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 الافتتاحية
أنزل الكتاب بلسان عربي مبين ، والصّلاة والسّلام على سيد  لله الّذيالحمد 

قاس بمدى اهتمامها بالبحث العلمي م الأمم ونهضتها ت  تقدّ  إنّ ف المرسلين وبعد ،
ه المدخل علينا أن ننظر إليه بعين الاعتبار والاهتمام  لأنّ  وتطبيقاته لذا كان لزاما  

 المرتكز الأساسي للجامعات إذ ت عدّ للمجتمعات وهو  نموي طور الحضاري والتّ الحقيقي للتّ 
ربوي أهمية ربية ببنغازي أن تولي البحث العلمي والتّ بيوت خبرة وعلم ؛ لذا رأت كلية التّ 

ما دورها منبثق مين فحسب وإنّ دريس وإعداد المعلّ خاصة ، فدور الكلية لا يقف عند التّ 
عليمية والبيئة ربوي يخدم العملية التّ من رؤيتها في خلق كفاءات علمية وإنتاج بحثي ت

مة وفق الأسس علمية محكّ  ةمن إصدار مجلّ  دّ وثيق ذلك كان لاب  المحيطة ومن أجل ت
 .المتعارف عليها  والمعايير

 للأهداف الآتية : وتأتي المجلة تحقيقا  
  ّربوي والعلمي في المجالات المختلفة .تشجيع البحث الت 
 دريس عضاء هيأة التّ تطوير الأداء الأكاديمي لأ. 
 .تفعيل رؤية الكلية ورسالتها 
  ّربوية المختلفة .تقديم الجديد والمفيد في المجالات الت 
   رفع مستوى تصنيف الجامعة عالميا . 
  ّعليم وضمان جودته .تطوير الت 

ل إلى واقع ملموس بفضل ويتحوّ  ذي طالما حلمنا بهالّ  ق الحلميتحقّ  نّ لألقد آن الأوان 
ثم بفضل عزيمة وإصرار القائمين على هذا العمل وعلى رأسهم عميد الكلية  الله 

العمل  به البلاد من أزمات إلا أنّ  ورغم ما تمرّ ابة اقبة والروح الوثّ صاحب الرؤية الثّ 
ربية والعلم التّ ب:أن ظهر للوجود ولسان حاله يقول  ل استمر إلىعلى إصدار العدد الأوّ 

 دريس والباحثين في كلّ ة التّ أعضاء هيأ لذا نهيب بكلّ  .اد حضارتننبني وطننا ونشي
ة ربوية والعلمية ، ونؤكّد لهم بأنّ هذه المجلّ الجامعات أن يتواصلوا معنا لنشر أبحاثهم التّ 

 إلى أعلى درجات التّألّق والإبداع بجهودهم ومشاركاتهم القيّمة .  –بإذن الله  – سترتقي
ال إعجابكم ، وأن ة نتمنى أن تندد الأوّل من هذه المجلّ هنئ أنفسنا بإصدار العنونحن إذ 

ن ، والله ولي على رضا الدّارسين والباحثين والقرّاء ، وأن تكون عند حسن الظّ  تحظى
 وفيق التّ 
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 الأبحاث في قراءة  عظيماّ  تي بذلت جهدا  حكيم الّ قدير للجنة التّ كر والتّ م بالشّ ونتقدّ 
 ، والشكر موصولذين وثقوا بنا في نشر أبحاثهمالّ  ، كما نشكر الباحثين وتحكيمها

  .تي تشرف على إصدار المجلة جنة العلمية بالكلية الّ لأعضاء اللّ 
 د . محمّد علي عبد الوهّاب -المشرف العام                                          
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فاديكلمة رئيس الت حرير د . ميكائيل إدريس ا  لر 
الحمد لله الذي علّم بالقلم ، علّم الإنسان ما لم يعلم ، والصّلاة والسّلام على 

 ، وبعد : الرّسول الأعظم 
حظي التّعليم منذ فجر التّاريخ باهتمام الدّارسين والباحثين ، فهو صانع الحضارة 
، وأساس التّمدّن ، والمدخل الرّئيس للتّطور والتّقدّم الّذي يشهده العالم المتقدّم بنسب 
متفاوتة ، ودرجات متباينة ، ولعلّ تفاوت المجتمعات في حظوظها في هذا التّقدّم 

ستوى إدراكها ويقينها بالعلاقة السّببية الّتي تربط العلم بالمؤسّسة يتناسب طرديا  مع م
المعرفية ، والعمل الدّؤوب والمثابرة في ضوئها بكلّ جدّ وإخلاص ، وهنا يبرز دور 
المعلّم ، فهو محور العملية التّعليمية ، والمسؤول عن تنفيذ السّياسة التّعليمية الّتي 

من حيث : التّنمية الثّقافية ، والاجتماعية ، والاقتصادية يصنعها المجتمع لتحقيق أهدافه 
، وتحقيق آماله في إعداد المواطن الصّالح الواعي ، فهو يتأثّر كثيرا  ويؤثّر في المنظومة 
التّعليمية الشّاملة ، ومن هذا المنطلق اهتمّت كلية التّربية بإعداد المعلّم إعدادا  جيّدا  ، 

ته بما يتناسب مع دوره في ظلّ المتغيرات المواكبة للاتّجاهات وبتطوير مهاراته وإمكانا
التّربوية الحديثة من خلال تطبيق معايير الجودة ، وهي تسعى جاهدة لدعم البحث 
العلمي وتشجيعه بطرائق شتى ، وأساليب متنوعة بفضل جهود المخلصين في هذه الكلية 

بوية العلميّة للكلية لتأخذ مكانها ، وكان من ثمار هذا الإخلاص اليانعة المجلة التّر 
ومكانتها في تشجيع النّشر العلمي في منظومة المجلات العلمية الأخرى في جامعة 
بنغازي العريقة ، وتنبت من كلّ زوج بهيج ، وترتقي بالجامعة إلى أعلى المراتب ، 

ا وسمعتها وتحتل مكانة متقدّمة في التّصنيف المحلي والعالمي للجودة يليق بها وبعراقته
 . 

الإنسان في أحسن تقويم ، ووهبه العقل والإبداع ، والقدرة على  لقد خلق الله 
التّدوين ، فامتلأت الدّنيا بكنوز المعرفة في شتى المجالات والميادين ، وانبرت أيادي 
العلماء تكتب وتبحث في كتب الأولين ، منهم من يؤلّف الكتب على ضوء ما عرفه 

نهم من يترجم علوم الإغريق والفرس ، وغيرها ، ومنهم من يؤلّف ممّن سبقوه ، وم
 البحوث ويصدر المجلات ، وفي ذلك فليتنافس المتنافسون . 

وإنّه لمن دواعي سرورنا أن نصدر العدد الأوّل ، ليبدأ نبض الحياة في مجلتنا 
فيا  عذبا  سلسبيلا  الفتيّة بتاريخها ، الكبيرة بطموحها ، الثّرية ببحوثها ، لتكون رافدا  صا

يصب في نهر العلم الفيّاض ، الّذي يرتوي منه طلاب العلم والمعرفة ، ويتفيّأ ظلال 
 أشجاره الوارفة الدّارسون والباحثون . 
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  : في هذا العدد
 الافتتاحية 

قاته لدى مديري مدارس الت عليم العام ف  ي مدينة بنغازي واقع الإبداع الإداري ومعو 
 مفهوم الحرية الأكاديمية ومظاهر ممارستها من وجهة نظر أعضاء هيأة التدريس في جامعة بنغازي 

 تمام حسان من خلال كتاباته وناقديه
 دلالة ظاهرة التنغيم في اللغة العربية

 )دراسة في التركيب والدلالة( المجرورات في سـورة الكهف
 سلام فلسفة الحكمة في شعر ما قبل الإ

 فبراير بين الإنتاج والتّلّقي 17الشّعر النّسوي في ثورة 

Coulomb blockade behavior in PVA/PEG/Ag nanocomposite 
 

 
 



                                                                                                                                                                                                                                                    
 

قاته لدى مديري واقع الإبداع الإداري ومعو  
 عليم العام في مدينة بنغازي مدارس الت  
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قاته لدىواق  مديري مدارس الت عليم العام في مدينة بنغازي  ع الإبداع الإداري ومعو 
الرفاديكائيل ادريس يد.م 
 ي بنغاز كلية الآداب.جامعة  

 راسة:ص الد  ملخ  
عليم العام في مدينة مدارس الت   نة مديري عي   قاته لدىو معو  ، تحديد مستوي الإبداع الإداري  راسة إلىهدفت هذه الد                  

 و، سا  ( مدر  548سين حجمها )المدر  أخرى من و  ، مديرا   (55نة حجمها )عي   راسة علىجريت الد  أ الهدفلتحقيق هذا  و بنغازي ،
انية لقياس و الث   ن ،يسة نظر المدر  همن وج س مستوى الإبداع الإداري لدى المديرينالأولى لقيان لجمع البيانات ، ستخدمت أداتيا

نة كان فراد العي  الإبداع الإداري لدى مديري المدارس أ مستوى  أن  الن تائج أظهرت  المديرين ، وقدقات الإبداع الإداري من وجهة نظر معو  
 ثم   نظيمية ،قات الت  المعو   ثم   قات المالية ،متها المعو  الإداري في مقد   من إبداع المديرين ة تحد  قات عد  هناك معو  طا  ، وأن  متوس  
 اتية( . خصية )الذ  الش  قات و في المرتبة الأخيرة تأتي المعو   غيير ،ت  قة بمقاومة القات المتعل  المعو  

Abstract: 

This study aims at identifying the level of administrative creativity and hindrances in the sample 

of public school principals in the city of Benghazi. To achieve the purpose of the study, we used a sample 

of '55' school principals and another sample of '548' teachers. Two instruments of data collection were 

used. The former is to measure the level of administrative creativity of the school principals from the 

point of view of the teachers; the latter is to measure the hindrances that hinder achieving administrative 

creativity from the point of view of the principals. The results show that the level of administrative 

creativity of the principals in the sample was average. As there are hindrances that restrict the principals 

from achieving administrative creativity. These hindrances were funding, organizational issues, resistance 

of  changes, and others related to the individual character of the principals themselves.  

 ــــةــــمـــــد  ــــــمق 

شمل هذا يو ، مات الإدارية بشكل عامر المنظ  الاهتمام بمداخل تطويخرين تزايد في العقدين الآ
رات سرعة المتغي   اهذا الاهتمام ضرورة فرضته ،دها ربوية وتعد  مات الت  الاهتمام تعديل مداخل تطوير المنظ  

سات القائمين على المؤس   اقتناع اسات ، حيث نمفي مستقبل هذه المؤس  ر بشكل متزايد تي تؤث  المعاصرة ال  
حديات الجديدة المضافة بما ها مواجهة الت  تعة تستطيع بواسطي مداخل متنو  عليمية بضرورة تبن  ربوية والت  الت  

حديث ويكسبها خصائص قبول الت   ،ظم الحديثة والمتطو رة ي الن  وتبن  ، هات وج  يكفل لها القدرة على استيعاب الت  
 والقدرة على المنافسة.ز مي  وكذلك الت   ،طويرر والقابلية للت  يغيوالت  

ر المؤس   اا أساسي الإبداع مدخلا  عد  وي   وجه الإبداعي في جهود تأصيل الت   عد  ي   إذ،  ربويةسات الت  في تطو 
سات، واعتبار لتحسين ورفع كفاءة هذه المؤس  ؛ اا أساسي اا عليمية أمر سات الت  طوير في إدارات المؤس  الإصلح والت  
رع ونهجاا ي   ،للتطوير الإبداع مدخلا  تابةكود عليمية  من حال الر  سات الت  نقل المؤس  في س  إلى حال الحركة  و الر 

ر واهر عامل مع الظ  جديد والمرونة في الت  د على أهمية الت  ي منهجية إبداعية تؤك  يقتضى  تبن  ، كما و التطو 
تنمية مهارات الإبداع لدى القائمين  قي استراتيجيات وآليات فاعلة تحق  اا بتبن  عملي  هذا ى يتأت   ، اتوالمستجد  

 ياق يقول عبدوفي هذا الس   قاته ،من معو   مات الإبداع والحد  فر مقو  اسات، والعمل على تو على هذه المؤس  
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الب وميوله وقدراته المدرسة تقوم بدور أساسي في تنمية مختلف استعدادات الط   إن  :  ( 2006)العزيز
مه من م وأساليب للتقويم، وبما تقد  عل  المدرسي وبما تملكه من مصادر للت  المختلفة، فهي بفلسفتها ومناخها 

العزيز،  هم ) عبدر هم وتطو  اوية في تكون الإبداع لدى طلبها ونمو  ل حجر الز  ك  خدمات إرشادية لطلبها ، تش  
من منتسبيها من  في تنمية الإبداع لدى اا كبير  مجالاا دارة المدرسية ( أن  للإ2008)بلواني( ، كما تذكر 2006
 ( .2008 ،) بلواني و مدرسين ،و إداريين، طلب 

نمية البشرية وإنتاج وتوفير سة تدعم الت  مؤس  سة التعليمية بدورها بصفتها ولكي تضطلع المؤس  
زة على إبداع وإنتاج أفكار جديدة، سة مبدعة ومحف  عليها أن تكون مؤس   لوك الإبداعيالمبدعين وتكرار الس  

عة، وذلك بتوفير بيئة محيطة مرنة قادرة على الاستجابة واستيعاب ة ومتنو  أدوار غير نمطي  وممارسة 
عليمية لا تكون سة الت  والمؤس   دة ومضمونة الجودة ،عة ومتجد  المدخلت الجديدة بما يكفل إنتاج مخرجات متنو  

 قات الإبداع المختلفة.لية من معو  ه سليمة خاي  صف بالإبداع ويعمل في بيئة تنظيمكذلك إلا إذا قادها مدير يت  
 راسةمشكلة الد  

في بيئة ومجال نفسي  ما يتم  وإن  ، في فراغ  الإبداع أو الابتكار كبقية القدرات العقلية الأخرى لا يتم  
ل عن إنتاج قوى المدرسة هي المسؤول الأو   ن  أاعتبار بعة ، دات المتنو  ده جملة من المحد  واجتماعي تحد  

تي تضيف على روف والعوامل ال  البيئة المدرسية هي جملة من الظ   أن   قمنطل و منبالإبداع ،صف بشرية تت  
قدرتها على أداء  فإن   سبيها تنها من تلبية احتياجات نمو القدرات الإبداعية لدى منة تمك  المدرسة سمات خاص  

ة على تهيئة بيئة تنظيمي   مبدعة يقودها مدير سلوكه إبداعي وقادرمدرسية إدارة  حيحة رهنرسالتها الص  
أو  ة نفسها،نظيمي  رة من عوامل قد تعيق الإبداع كالعوامل المرتبطة بشخصية المدير، أو بالبيئة الت  متحر  

غيير وجمود اللوائح الإدارة العليا لجهود الإبداع، بالإضافة إلى مقاومة الت   تشجيعبتكاليف الإبداع ، أو عدم 
 والقوانين.

أنها  يجدة  عليمي  تي تناولت القدرات الإبداعية في البيئات الت  ة في ليبيا ال  راسات المحلي  ع للد  والمتتب  
ودارسة  ( ، 1996) : الر فاديمن  لب كدراسة كل  زت بشكل أساسي على القدرات الإبداعية عند الط  رك  

م أقل من قبل باهتما قاته رغم أهميته فقد حضيالمدارس ومعو   ا الإبداع عند مديري (، أم  1999) الخفيفي
 (.2013) سعيدكدراسة  أقل   بتركيزتناوله  تم   ، حيثفي ليبيابداع المهتمين بدراسة الإ

 تية :راسة لتجيب عن التساؤلات الآه الد  لذا جاءت هذ

عليم العام في مدينة بنغازي من وجهة نظر مدارس الت   مديري ما مستوى الإبداع الإداري لدى  .1
 ميهم؟معل  

مدينة بنغازي من وجهة نظر ساسي في عليم الأقات الإبداع الإداري في مدارس الت  معو   هي ما .2
 أنفسهم؟ المديرين
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عليم مدارس الت   مديري  قات الإبداع الإداري لدىمن معو   يها للحد  تي يمكن تبن  بل الإجرائية ال  ما الس   .3
 العام بمدينة بنغازي ؟

 إجراءات الدراسة

 الدراسة: أهداف

 الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآتية:تسعى هذه   

ة في مدينة بنغازي من وجهة نظر المدارس العام   ري تحديد مستوى الإبداع الإداري لمدي .1
 مين.المعل  

عليم العام في مدينة بنغازي من وجهة نظر بداع الإداري لمديري مدارس الت  قات الإتحديد معو   .2
 المدارس أنفسهم. يري مد

عليم العام في مدينة قات الإبداع الإداري في مدارس الت  من معو   اقتراح سبل إجرائية للحد   .3
 بنغازي. 

 راسة:ة الد  أهمي  

 راسة في الآتي:أهمية هذه الد   تتحدد

عن عمليات  ناط بها مهمة إنتاج الموارد البشرية المسؤولةسة الرسمية التي ي  ن المدرسة هي المؤس  لكو  .1
ن فع ال في عملي   ن  لأو ، وتنميتها غيير في المجتمعقيادة الت   خاذ القرارات وحل ة ات  الإبداع مكو 

 يري راسة تتيح فرصة تحديد مستوى الإبداع لدى مدمات، فهذه الد  تي تواجه الأفراد والمنظ  المشكلت ال  
 عليم العام .مدارس الت  

سهم بشكل مباشر في مساعدة تمنها  اقتراح سبل للحد  و  قات الإبداع الإداري ،تشخيص معو   .2
الة لدعم الإبداع الإداري، وتوفير بيئة وضع الحلول الفع   عليم علىالمسؤولين في الإدارات العليا في الت  

سين ربوية من مدر  مات الت  هذه المنظ   نمو القدرات الإبداعية لدى منتسبيملئمة وداعمة ل ةمي  يتنظ
 وإداريين وطلب.

 راسة:مصطلحات الد  

 الإبداع : 

للمشكلة ، وإدراك  اا استي يصبح بها الفرد حس  ة ال  ه العملي  ( الإبداع بأن   Torranceف تورانس ) عر  ي  
اء إجر  ومن ثم  ، وضع الفروض واختبار صحتها  ومن ثم   ، لائل للمعرفةغرات والمعلومات والبحث عن الد  الث  

رور  .( 55،  2002 ،تعديل على هذه النتائج ) الس 
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ه "مزيج من القدرات و الاستعدادات و الخصائص ن  أالإبداع بف يعر  ،ف ( Gowanن )او أما قو 
مفيدة ، و  أصيلةنتائج  ي إلىة لتؤد  يات العقلي  لبالعم ىتي إذا وجدت بيئة مناسبة يمكن أن ترقة ال  خصي  الش  

 ( . 6 ،2009،) خير الل  أو العامل ، أو المجتمع مة ، أو المنظ  للفرد ، 
 الإبداع الإداري: 

ه "القدرة على ابتكار أساليب، وأفكار يمكن أن تلقى أن  ببداع الإداري ( الإ 1993) ريوتيعر ف الق
(  275، 1993، يالقريوت) ة "نظيمي  هم لاستثمار قدراتهم ومواهبهم لتحقيق الأهداف الت  تجاوب العاملين وتحفز  

لمكما يعر  ،  يمارسه الفرد أو الجماعة في موقع ذي ز ال  ف الممي  صر  لوك أو الت  ه " الس  أن  ( ب 1999)  فه الس 
ذاته  بداعاا في حد  لوك إة، وقد يكون هذا الس  هائي  الن   رورة أن ينتج عنه نتاج جديد في صيغتهالعمل وليس بالض  

لم "ة في موقع العملل مر  عندما يمارسه صاحبه لأو    .( 100، 1999،  ) الس 
 للإبداع الإداري: التعريف الإجرائي

ة في مدينة " قدرة مدير المدرسة العام  بأنه  راسةفي هذه الد   الإبداع الإداري إجرائياا ف عر  ي    
ز بأكبر قدر من ة في إنتاج أفكار أو حلول جديدة تتمي  قليدي  رق الت  وتين العادي والط  ب الر  بنغازي على تجن  

سه المقياس يوذلك كما يق والت حق ق ،نفيذ ة للمشكلت وتكون قابلة للت  لقة والحساسي  الأصالة والمرونة والط  
 ة.راسة الحالي  المستخدم في الد  

 قات الإبداع:معو  

ددات ال  الحالي   راسةقات الإبداع الإداري في الد  قصد بمعو  ي   لوك الإبداعي لدى الس   تي قد تعيقة، المح 
ق تتعل   ، أمهي  تنظيم ، أمة قات شخصي  كانت هذه المعو  أعليم العام في مدينة بنغازي سواء مدارس الت   يري مد

 ة ) تكلفة الإبداع (.غيير ، أو مالي  بالمقاومة للت  
 عليم العام:مدارس الت  

ولة و الث انوي ( الممو  ،  ) الأساسي عليم العام بجميع مراحلهقصد بها مدارس الت  ي    ةقعوالوا، لة من الد 
 لوي (.الس  و البركة،  و)بنغازي المركز ،:لثة ة الث  عليمي  و تشمل المكاتب الت  ،داخل نطاق مدينة بنغازي 

 راسة:حدود الد  

 ة على:راسة الحالي  اقتصرت الد  

 سي هذه المدارس.عليم العام في مدينة بنغازي ومدر  مدارس الت   يري نة من مدعي  

 م.2012/2013راسي سين خلل العام الد  والمدر   يريننة المختارة من المدارسة على العي  قت أداتا الد  ب  ط  
 أسلوب البحث المستخدم:
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قات هذا ومعو  ، عليم العام الت   مستوى الإبداع الإداري لدى مديري  راسة تستهدف تحديدهذه الد   بما أن    
 سلوب البحث الوصفي.ت أها تبن  فإن   الإبداع ،

 :وعينتها راسةالد   جتمع م

ابعة الت  انوي في مدينة بنغازي الأساسي والث  عليم العام راسة جميع مدارس الت  : شمل مجتمع الد  المجتمع  
سين بها ( مدرسة وعدد المدر  213لوي ،البركة( وبلغ عددها )) بنغازي المركز، الس  :ة الثلثةعليمي  للمكاتب الت  

 .( 1سةا.) جدول رقم ساا ومدر  ( مدر   15235من الجنسين )
 ( 1جدول رقم ) 

 ةعليمي  والمراحل الت  راسة حسب المكاتب توزيع مجتمع الد  
 سون المدر   المدارس المكتب

 المجموع ثانوي أساسي المجموع ثانوي أساسي

 4400 1051 3349 54 12 42 المركز بنغازي 
 7121 1627 5494 98 22 76 البــــــركة

 ــ   3714 650 3064 61 12 49 لاوي الســـ
 15235 3328 11907 213 46 167 المجمـــــــــوع

در إحصائية صادرة عن تعليم بنغازي   م.2012/2013المص 
 

 كل  من مدارس  تقريباا  ٪62م اختيارنة العشوائية البسيطة ت: باستخدام أسلوب العي   نةالعي    
سين من ( مدر  10ر )اختي وبالأسلوب نفسه،مدرسة  مدير ( 55اختيار ) م  مي ،وبذلك تيمرحلة بكل مكتب تعل

عند ، و سةساا ومدر  ( مدر  550سين )راسة من  المدر  نة الد  حجم عي   حيث بلغ، ارةتالمخن المدارس م مدرسة كل  
ح توزيع ( يوض  2وجدول ) ساا ،( مدر  548سين )نة من المدر  صبح حجم العي  يستبعدت استمارتان لحليل االت  
 ة.عليمي  راسة حسب المدارس والمراحل الت  نة الد  عي  

 (2جدول )
 ةعليمي  سين حسب المكاتب والمراحل الت  ومدر   مديريننة من توزيع أفراد العي  

سو (المدارس ) المديرون  المكتب  ن المدر 
 المجموع ثانوي  أساسي المجموع ثانوي  أساسي

 140 30 110 14 3 11 بنغازي المركز
 250 60 190 25 6 19 البــــــركة

 ــ   160 30 130 16 3 13 لاوي الســـ
 550 120 430 55 12 43 المجمـــــــــوع

 

 المديرين : نة خصائص  عي  
ص خص  و الت  وع ، رات  الن  راسة من المديرين حسب  متغي  نة الد  ( يبينٌ توزيع  عي   3رقم )   الجدول الآتي   

 (3جدول ). وعالن   و ،
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 . وعص ، والن  خص  توزيع أفراد العي نة من المديرين حسب المؤهل العلمي، والت  
 

 

 
 

 أداتا جمع البيانات:

مدارس يري ل لقياس مستوى الإبداع الإداري لدى مدالأو  : لجمع البيانات استخدم الباحث مقياسين  
هها هؤلاء تي قد يواجبداع الإداري ال  قات الإاني لتحديد معو  والث   ، مين فيوجهة نظر المعل   منالتعليم العام 

ات جوع إلى الأدبي  الر  وب }ليكرت{ي أسلوب تطوير هذين المقاسين بتبن   تم   ، وقدمن وجهة نظرهم  المديرون 
د  لقياس مستوى الإبداع . راسة قة بموضوع الد  ابقة المتعل  راسات الس  والد   دت ثلثة الإداري لدى المديرين  ح 

( فقرة لقياس 12) صتص  حيث خ  ة للمشكلت ، بعد الأصالة ، و بعد المرونة، وبعد الحساسي  : أبعاد هي 
قياس ن مو بهذا تضم   ، الث( فقرات لقياس البعد الث  8و)، ( فقرات لقياس البعد الثاني10)و ، لالبعد الأو  

عد من ب  ض  حيث ت( فقرة ، 42ن )تضم  فقد  قات الإبداع الإداري أما مقياس معو  ( فقرة ،30الإبداع الإداري )
( 10غيير )قات مقاومة الت  عد معو  وب   ، ( فقرة17ة )نظيمي  عد العوامل الت  ( فقرات ، وب  10ة )خصي  قات الش  المعو  

 ( فقرات.5ة ) تكلفة الإبداع ( قيس باستخدام ) عد المالي  فقرات، ثم ب  
، وبناء  راسةبموضوع الد  راية رضتا على مجموعة من الأساتذة ذوي الد  الأداتين ع  لتقدير صدق 

سب معامل فقد ح  ، بات ق بالث  ا فيما يتعل  أم   هائية للمقياسين ،سخة الن  عيت ملحظاتهم في الن  و ر   أدوات القياس
ساا لمقياس مستوى مدر   n=50 حجمها  ةباستخدام عين α 94.=للمقياسين. فكانت قيمة  نباكو ألفاكر ثبات 

جابة عن مديراا . للإ  n=20نة حجمها باستخدام عي   α 93.=فكانت  ، قات الإبداعا لمقياس معو  الإبداع ، أم  
لماا من خمسفقرات المقياسيين استخد موافق ، و ة ، )موافق بشد  : وفقاا لأسلوب ليكرتبدائل  ةم الباحث س 

بديل من  ( لكل   1و  5صت درجات بين) ص  وافق إطلقاا( ، وخ  غير مو غير موافق ،  وما ، موافق إلى حد  و 
 .واليهذه البدائل على الت  

 ساليب الإحصائية:الأ

طات الحسابية، والانحرافات راسة استخدمت الأساليب الإحصائية الآتية : المتوس  لتحليل بيانات الد  
 (  لعينة واحدة. tة، واختبار )المعياري  

 
 

 

 المؤهل العلمي صخص  الت   وعالن  
 17 دبلوم عام 33 أدبي 31 ذكر
 25 دبلوم خاص 22 علمي 24 أنثي
 13 جامعي - - - -

 55 المجموع 55 المجموع 55 المجموع
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 ظري الإطار الن  

 مفهوم الإبداع : 

ور أفكار جديدة  أن   لىيشير إعريفات هذه الت   ،بعضة تعريفات للإبداعهناك عد    الإبداع هو تعميم لتص 
 لاختراع أو لحل   اا راديكالي اا ن تحديث( وهذا يتضم    Imagination( )Newell and Shaw ,1972خيالية ) 

 ( . Sefertzi ,2000مشكلة ، وإعادة صياغة راديكالية للمشاكل )

الإبداعي  يمكن أن يعمل ببساطة على تكامل معرفة متاحة بطرق مختلفة  الحل   أن  ترى  خرى وتعريفات أ
ركيب يجب أن الت   ا  معاد لا جديداا أمكان حأالحل الإبداعي سواء  أن   عريفات تفيدوهناك مجموعة ثالثة من الت  

 ( . Higgins ,1999 قيمة ) يكون ذا

تي حاولت أن ربوي ال  نظريات المطروحة في الأدب الت  تعقيد مفهوم الإبداع وغزارة ال  وتأكيداا على  
رورأس تصوغ تي ال   ، دةظريات المتعد  تصنيفات للن   ة( عشر 2002)  س فهم هذا المصطلح فقد عرضت الس 

 ( . 5، 2002،السرورحاولت تفسير الإبداع ) 

تي ة ال  ات البشري  (  للإبداع في العملي   Dela Torre,1991( فيعرض رؤية )  2006) روبرت ماأ
عريف بالأفكار والت  ، غبة في توليد ل الإبداع القدرة والر  ة ،و المنتج ، حيث يمث  خص، والعملي  الش  :تشمل 

ة للمشكلت، وتوفير المناخ، ة عناصر هي : الحساسي  العملية الإبداعية تحتوي على عد   كما أن  ، الجديدة 
نه ظاهرة إبداعية تعتمد على أربعة عناصر رئيسية هي أف الإبداع بف، ويعر  كي  يم، والت  صمشبيه، والت  والت  

ا أم   ( ، 129، 2006،روبرتة ، والتقدير، والمنتج )خص ، والعملي  الش  :
ؤ ) نب  حصيل، والت  ه القدرة على الاختراع، والت  ن  أفيصوغ الإبداع ببساطة على Sternberg(2003)ستيربيرق 

Buonincontro,2008). 

تي عاريف ال  ه يمكن حصر معظم الت  ن  فإ،باين في تعاريف الإبداع ه رغم الت  ن  ( أ 1995)  عسافويرى 
ه وصفتي تنظر إلى الإبداع بعاريف ال  المحو ر الأول: ويشمل الت   -مها الباحثون في ثلثة محاور هي:قد  

المشكلت، وأخيراا  وحل  ، ز على الإنتاج الإبداعي تي ترك  عاريف ال  اني: فيشمل الت  ا المحور الث  ة، أم  عملي  
ز الأشخاص المبدعين كخصائص الاستقلل المباشر، تي تمي  ز على الخصائص ال  ذي يرك  الث: ال  المحور الث  

 (. 31، 1995،  عساف..... الخ. ) صالة ، والمرونة...لقة، والأوالانفتاح ، والط  
 سي:الإبداع المؤس  

سة تي يمارسها الفرد داخل المؤس  ات ال  العملي   ق بكل  سي يتعل  الإبداع المؤس   هـ ( أن  1418يرى الحقبانى ) 
حليل، والخروج عن والمخاطرة، والقدرة على الت  ، لقة ،والمرونة صالة، والط  سم هذه الممارسات بالأبحيث تت  

عامل مع البيئة ) ج عن الت  تتي تنة للمشكلت ال  ،والحساسي  تي يعمل بها مة ال  المألوف سواء للفرد أو المنظ  
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ة يكون بموجبها الإبداع هو ه عملي  سي بأن  ف الابتكار المؤس  فيعر  ، ( 2008ا بيتر ) ( أم   2012،6،  الحارثي
 نافس ، وعليه  فالابتكار هو القدرة على تحديد  بعض الوسائلي إلى الابتكار والت  تي تؤد  أحد المدخلت ال  

 (. 2010نافع ،) ( ق، تنافسة ) تفو  ريادي   مة مكانةل المنظ  تي تساعد على أن تحت  ة ال  التكنولوجي  

 

ياق ات الإبداع الإداري عبارة " عن مجموعة من الإجراءات والعملي   ن  إ: (  2005د ) االعو  يقول  هنفس في الس 
وتفعيل الأداء الإبداعي من خلل تحفيز  مةي إلى تحسين المناخ العام في المنظ  تي تؤد  ات ال  لوكي  والس  

 ( .90،  2005،داالعو   ) كثر إبداعاا "القرارات بأسلوب أخاذ المشكلت وات   العاملين على حل  
 قات الإبداع الإداري : معو  

ائص صالإبداع مرتبط بخ ن  إ القولتي تعاملت مع مفهوم الإبداع يمكن للمداخل المختلفة ال   فقاا و  
 د  ) إبداعاا فردياا ( لاب  ه لكي يبدع الفردأي أن   ،ه على تراجع ة قد تعملبيئة تنظيمي  بأو مرتبط ، ة ة فردي  شخصي  
وتكرار  ، فكير الإبداعيها على الت  يز منتسبوتحف  ، عاا على الإبداع مشج    اا سة مناخاا تنظيمي  ق له المؤس  أن تحق  

 لوك.حدوث هذا الس  

( 2004) مغاوري  ذكر تحيث للإبداع الإداري ، المعيقةراء الباحثين في تصنيف العوامل عت آتنو  
 -قات الآتية:المعو  

   ة والمألوفة.قليدي  ك بالممارسات الت  مس  ر والت  غييمقاومة الت 
 .الخوف من الفشل من ارتكاب الأخطاء 
   وتشجيعه قة بإقامة العمل الإبداعيضعف الحوافز المتعل. 
   (. 2004،قليدي ) مغاوري الهرمي الت  نظيم الت 

ياق نفس  التية ،وهي نظيمي  قات الت  قات إلى: المعو  ( هذه المعو   1220صن ف الحارثي )  هو في الس 
 ، ترتبط بالفرد نفسه ة (ة )ذاتي  قات شخصي  معو   خرى والمسؤولين عليها، وأ هاتظمة وأنسترتبط بالمؤس  
لعقائد والعادات والأعراف ) الحارثي ن اقافية والاجتماعية ،وهذه تتضم  قات الث  الثة هي المعو  والمجموعة الث  

عم من غياب الد   :سي منهالإبداع المؤس  ل معيقةة عوامل فقد ذكر عد  ، (  2002)  ا القحطاني( ، أم   2012
المرونة في أنظمة ر، وانعدام الحوافز، وتكاليف الإبداع الباهظة، وانعدام غي  القيادة الإدارية ، ومقاومة الت  

 (.2002،بيئة العمل وظروفها ) القحطانيكذلك لعمل، و وقوانين ا
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 ابقةراسات الس  الد  

قاته سواء في ت بالإبداع الإداري ومعو  هتم  تي ا راسات ال  الماضين جملة من الد   ظهرت خلل العقدين
راسات التي وفيما يلي استعراض لمجموعة من الد   أو المنظمات التعليمية والتربوية ،ظمات الاقتصادية المن  

 ة .ربوي  ة والت  عليمي  سات الت  قاته في المؤس  تناولت تحديد مستوي الإبداع الإداري ومعو  

قاته الإبداع الإداري ومعو   : ( دراسة بعنوان 2013) سعيدليبيا في منطقة الجبل الأخضر  فيأجرى 
، انوي عليم الأساسي والث  عين على مدارس مراحل الت  ( مديراا، موز  83)عليم العام شملت لدى مديري مدارس الت  

المديرين قاته من وجهة نظر قياس مستوى الإبداع الإداري ومعو   راسة في الأساس إلىهدفت هذه الد  
 ذاتيةقات مديرين يرون وجود معو  ال مستوى الإبداع الإداري كان مرتفعاا نسبياا ، وأن   راسة إلى أن  لت الد  وتوص  ،
 :من  يضاا دراسة كل  راسات أمن هذه الد  ( . 2013لإبداعية )سعيد،امن قدراتهم  ة تحد  تنظيمي   خرى وأ ،

راسة إلى الكشف عن درجة ممارسة الإبداع الإداري من قبل هدفت هذه الد  ( ، 2013)  و الشقراننة ، بعبا
درجة  لت إلى أن  ربد من وجهة نظرهم، وتوص  إة في محافظة ربي  عليم والت  ات الت  ربويين في مديري  القادة الت  

، بينما  كل  ه وتطبيقه ، وفي الأداة كوتشجيعي الإبداع طة في مجالات تبن  ممارسة الإبداع الإداري كانت متوس  
 .(2013، الشقران نة و ب)عبا على درجة ممارسة مرتفعة هوأسلوبالعمل ر بيئة حصل محو 

ياق نفسه  ف على واقع تطبيق الإبداع عر  إلى الت   تهدف( بدراسة  2012)  قام الحارثيو في الس 
والوكلء ، ة من وجهة نظر المديرين انوية الحكومية في محافظة جد  الإداري لدى مديري المدارس الث  

ة ، خصي  والش  ة ، نظيمي  قات الت  ف على المعو  عر  راسة إلى الت  هدفت الد  كما ، خرى بالإضافة إلى أهداف أ
المستوى الإجمالي لعناصر  راسة أن  هذه الد   لت إليهما توص   الإداري، وكان أهم   ة للإبداعوالاجتماعي  ة، قافي  والث  

قات الإبداع الإداري كان بدرجة المستوى الإجمالي لمعو   طة، وأن  الإبداع الإداري كان بدرجة متوس  
 .(2012)الحارثي ، كبيرة

ة انوي  ف على درجة ممارسة مديري المدارس الث  عر  فقد قام بدراسة هدفها الت   ،(  2012)  ا الز يودأم   
ة في البحرين لتكنولوجيا المعلومات من وجهة نظرهم وعلقتها بالإبداع الإداري لديهم من وجهة نظر ي  الحكوم

ديري المدارس راسة وجود مستوى مرتفع من الإبداع الإداري لدى منتائج هذه الد   ميهم ، وكان من أهم  معل  
 .(2012)الز يود ،  ميهمانوية من وجهة نظر معل  الث  

قاما  ( ، 2011شرت عام )( ن  ALroud( والرود ) Sulimanمن سليمان ) وفي دراسة أخرى لكل  
ة المدارس العام   يري ف على مستوى الإبداع الإداري لمدعر  هدفت إلى الت    2007/2006بها في الأردن عام 

وع والخبرة من جهة حصائياا بين الن  ها وجود تفاعل دال إتائج من أهم  لن  جملة من ا راسة إلىلت هذه الد  ، توص  
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أثر في مستوى  وع والمؤهل العلميوكذلك بين الخبرة والن   ، بين المؤهل العلمي والخبرة من جهة أخرى و ، 
 .&ALroud(Suliman(2011,المدارس العامة في الأردن من وجهة نظر المعلمين لمديري الإبداع الإداري 

كر في دراسة أخرى   ها بالإبداع الإداري تقنية المعلومات وعلقت: ( عنوانها  2006)  قام بها الس 
 مة تم  ماا ومعل  ( معل  280من ) الدراسة نة عي  نت تكو  حيث ،  ة في الأردنانوية الخاص  المدارس الث   يري مدلدى 

كان مرتفعاا من وجهة نظر  يرينمستوى الإبداع الإداري عند المد إلى أن  راسة لت الد  اختيارهم عشوائياا ، وتوص  
 .(2006)السكر ،  ميهممعل  

قات الإبداع الإداري في ف على معو  عر  فقد هدفت إلى الت  ،( 2010)  ومجاهد ا دراسة مظهر أم   
الإدارية ، ومن نتائج ( فرداا من القيادات 26راسة ) ن، حيث شملت هذه الد  ة في اليمياضي  سات الر  المؤس  

فسية في المرتبة قات الن  ر المعو  ، حيث جاء محو  من الإبداع قات تحد  سات تواجه معو  هذه المؤس   راسة أن  الد  
ر المعوقات الذهنالعمل يليه محور الأولى ،  تي راسات ال  و من الد   ،( 2010)مظهر و مجاهد ية ، ثم محو 

ف على عر  الت   لىتي هدفت إ( ال  2004سنة ) افدراسة العس   ارسالمدقاته في تناولت الإبداع الإداري و معو  
و ، قات الإبداع الإداري لديهن  و كذلك تحديد معو  ، ياض مديرات المدارس بالر   مستوى الإبداع الإداري لدى

، طاا داري كان متوس  مستوى الإبداع الإ لى أن  إ لتتوص  ، ( مديرةا 699)من  يكونت نةعي   حيث شملت الدراسة
 ضغوط العمل، و غيير طة منها مقاومة الت  بداعية بدرجة متوس  من قدرات المديرات الإ ة تحد  قات عد  وهناك معو  

اف ، ة عدم كفاية الحوافز المادي  ، و ة غياب الحري  ، و   .(2004)العس 

واقع معوقات الإبداع و دور  ف علىعر  دراسة كان ضمن أهدافها الت  ( ب2004) غاوري كما قامت م      
بالقاهرة وكلء بعض المدارس الثانوية الحكومية ( من مديري و 76نة )شملت العي   ي مصر،انوية فالمدرسة الث  

من الإبداع الإداري  منها مقاومة  قات تحد  هناك معو   أنا : ة نتائج من أهمها عد   لىراسة إلت هذه الد  و توص  
و عدم ، ة و عدم تقديم الحوافز المادي  ، ة و الخوف من الفشل قليدي  رسات الت  ك بالممامس  و الت  ،  غييرالت  

 .( 2004)مغاوري ، المرونة في تطبيق اللوائح 

( 2003) دمحم  بن اع الإداري في المدارس، دراسة قات الإبدزت كذلك على تحديد معو  تي رك  راسات ال  ومن الد  
عليم العام مدى ممارسة الإبداع الإداري الفع ال بمدارس الت  راسة إلى الوقوف على ، حيث هدفت هذه الد  

ف على عر  سين الأوائل، كذلك الت  مان من وجهة نظر المديرين أنفسهم ومساعديهم والمدر  انوي بسلطنة ع  الث  
تقديرات ممارسة الإبداع الإداري  راسة أن  لت إليه هذه الد  قات الإبداع الإداري بتلك المدارس، وأهم ما توص  معو  

فتراوحت أيضاا بين الكبيرة ، قات الإبداع الإداري ا درجة تقديرات أبعاد معو  طة، أم  كانت بين الكبيرة والمتوس  
ة خصي  قات الش  عد المعو  ا ب  ة على تقدير كبير، و أم  نظيمي  ة الت  قات البيئي  عد المعو  طة ، حيث حصل ب  والمتوس  

 .  ( 2003) بن محمد ، طاا وس  كان تقديره متف
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ئيسية ، منها دراسة قات الإبداع الإداري من أهدافها الر  كان تحديد معو  ،  هناك دراسات أخرى          
ة للعمل في ة والمادي  التيكان من أهدافها تحديد تأثير العوامل البيئي    Livingstone( 1998ليفنقستون )

ماا ( معل  50من ) الدراسة نة عي  نت مين المبدعين، تكو  ة للمعل  المادي  روف ظ  الالإبداع وذلك من خلل دراسة 
ة هي أكثر العوامل تأثيراا فسي  العوامل الن   ن من نتائجها أن  حدة، وتبي  ولاية كاليفورنيا بالولايات المت   مبدعاا فى

فسية تأثيراا في الإبداع غوط الن  للض   راسة أيضاا أن  ن الد  ة، كما تبي  روف المادي  الظ   سلبياا يليها ظروف العمل ، ثم  
ي إلى زيادة الأداء يؤد   تحسين ظروف العمل ة، وأن  روف المادي  أكثر من الظ  

قات تحديد معو   ، فقد هدفت إلى( 1992م و زينل )يالمسيلا دراسة أم  ، (Livingstone,1998)الإبداعي
و ، اظرات ار و الن  نة من النظ  وجهه نظر عي  عليم العام في الكويت من ة في مدارس الت  نشطة الابتكاري  الأ

ها: كثرة أهم  ، ة قات الأنشطة الابتكاريلى جملة من معو  إلت توص   و( فردا  ،50من ) الدراسةنة عي   تكونت
 لىبالإضافة إ، ت الممنوحة للمدير الحي  ة الص  و محدودي  ، ة و تنفيذ الإجراءات الإداري  ، ة راسي  عباء الد  الأ
 ة.المادي  احية الن  

 :هاها ومناقشتوتحليلالنتائج عرض 

، ل إليه من نتائج وص  الت   وبيان لما تم   ، راسة وتحليل لهذه البياناتفيما يلي عرض لبيانات الد   
 راسة.هذا العرض وفقاا لترتيب تساؤلات الد   ويتم  مناقشتها ، و 

 :لؤال الأو  الس  

من وجهة نظر عليم العام في مدينة بنغازي الت   مدارس يري ما مستوى الإبداع الإداري لدى مد 
 ؟مينالمعل  

نة ستجابات عي  حسابية والانحرافات المعيارية لاطات الؤال حسبت المتوس  هذا الس   عنللإجابة  
 لثةبعد من أبعاده الث   لكل   مين على فقرات مقياس مستوى الإبداع الإداري للمقياس ككل، ثم  راسة من المعل  الد  

 ة.بت هذه الفقرات تنازلياا وفق قيم متوسطاتها الحسابي  ت  ر   ة للمشكلت( ثم  والمرونة، والحساسي  )الأصالة، :
طاتها إلى ثلاثة مستويات حسب قيم متوس  المقياس علي كل فقرة من فقرات راسة نة الد  فت استجابات عي  ن  ص   

 ة كالآتي:الحسابي  

 " متدن " ع     ا بدإ( تقابل مستوى  2.5إلى أقل من  1طات من ) المتوس  

 ط "" متوس  بداعإمستوى ( تقابل  3.5من إلى أقل  2.5طات من ) المتوس  

 ( 89، هـ1424 ،الشقحاء" مرتفع ")  بداع    إمستوى (      تقابل  5إلى   3.5طات من ) المتوس  

 ككل   للمقياس ةطات الحسابي  نت المتوس  ر و ق  ، راسة(عينة الد  )يرينولاختبار مستوى الإبداع الإداري للمد
(  3.5) ة للمشكلت ( بالقيمةو الحساسي   ،والمرونة ،) الأصالة:الثلثة  للأبعادة طات الحسابي  وكذلك المتوس  

 .نة واحدة( لعي   tط "  باستخدام الاختبار الإحصائي ) الأعلى لفئة المستوى " متوس   تي هي الحد  ال  ، 
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لثة طات الأبعاد الث  الحسابي لمقياس الإبداع الإداري ومتوس  ط ن المتوس  ( يبي   4رقم )  لآتياوالجدول 
(  3.5ة والقيمة ) طات الحسابي  ( لاختبار دلالة الفروض بين هذه المتوس   tة لها وقيم ) والانحرافات المعياري  

 المفترضة.

 

 ( 4جدول ) 

 مقياس الإبداع الإداري طات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة على المتوس  
 (3.5ة عن القيمة )طات الحسابي  ( لاختبار  دلالة فروق المتوس   tوأبعاده الثلاثة، وقيم )  

 لالةمستوى الد   tقيمة )  الانحراف المعياري  ط الحسابيالمتوس   البعد
 0.01 ٭(2.47 0.70 3.43 الأصالة 
 .05 1.99 0.71 3.56 المرونة 

 0.73 0.346 0.70 3.49 ة للمشكلاتالحساسي  
 0.97 0.04 0.65 3.51 ةرجة الكلي  الد  

 α> 0.05دالة عند   ٭

لثة لأبعاده الث  و  كل  كة سواء للمقياس طات الحسابي  المتوس   أن   ( 4ابق ) من الجدول الس  لحظ ي  
رق دال إحصائياا   المفترضة بف القيمةمن  ( ، حيث كان بعد الأصالة أقل   3.56( و)  3.43تراوحت بين )

 حصائيا .ة المفترضة و لكن بفارق غير دال إكان متوسطه أعلي من القيمفأما بعد المرونة . α> 0.05عند 

كانت ف، لمشكلت ة لط الحسابي لبعد الحساسي  بداع الإداري والمتوس  ط العام لمقياس الإا المتوس  أم  
نة المدارس عي   توى العام للإبداع الإداري لمديري المس فروقها غير دالة إحصائياا. وبهذا يمكن استنتاج أن  

 طاا. راسة  كان متوس  الد  

، ) المرونة:ة لثة على حد  بعاده الث  بعد من أ ولكل  ، المقياس من فقرات فقرة  ة كل  لتحديد مستوى حد  
فت ن  ص   ة، ثم  الحسابي  طاتها بعد تنازلياا حسب قيم متوس   بت فقرات كل  ت  ر   ة للمشكلت ( ،الأصالة ، الحساسي  
 .( ط، ومتدنوس  ح سابقاا إلى) مرتفع، ومتصنيف الموض  للت   اا حسب هذه القيم وفق

ة للستجابات ة والانحرافات المعياري  طات الحسابي  ن المتوس  ( تتضم  7(،)6(،)5أرقام ) الآتيةوالجداول 
 لثة:فقرة حسب الأبعاد الث   راسة ومستوى هذه الاستجابات على كل  نة الد  أفراد عي  

 (5جدول )  بعد الأصالة .أ

 اسة على فقرات بعد الأصالة ،ورتبر نة الد  لاستجابات عي  الحسابية والانحرافات المعيارية طات المتوس  
 فقرة كل  ة ومستوى حد  

ط المتوس   الفقرة تبةلر  ا . مر
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 ةمستوى حد  
 الفقرة

 مرتفع 1.13216 3.5584 .في العمل يختلف عن أسلوب أداء المديرين في المدارس الأخرى  أسلوب أدائه 1 17
 مرتفع 1.08328 3.5064 تات الخارجية عند أدائه لعمله.ر بالمشت  لا يتأث   2 16
 طمتوس   1.12329 3.4617 لاب.مين والط  لبناء بين المعل  انافس يحرص علي إيجاد جو من الت   3 25



  2015العدد الأول   مايو   ...  مجلة كلية التربية   ... د.ميكائيل ادريس الرفادي 

 

 

13 

 طمتوس   1.10638 3.4489 جديد .والت   املين في المدرسة مشاعر الإبداعجميع العيثير في  4 18
 طمتوس   1.05495 3.4361 لديه القدرة علي تقديم أفكار جديدة لأساليب العمل الإداري . 5 10
 طمتوس   1.05885 3.3978 الأخرى لفترة و ارات في أساليب عمله بين ييحرص علي إحداث تغي 6 24
 طمتوس   1.06382 3.3796 غالبا  حلولا  روتينية . ىمعالجته للمشكلات لا يتبن  عند  7 13
 طمتوس   1.04775 3.2281 لة عند تكليفه بأي مهام جديدة .تعليمات مفص   ىلا يحتاج إل 8 23

 .70نحراف المعياري=لا او  3.43=  المتوسط الحسابي لبعد الأصالة
( ، 17ات الثمان هما الفقرة رقم ) ن فقط من الفقر هناك فقرتي أن   ( 5ابق رقم )  من الجدول الس  لحظ ي  

أسلوب أداء المدير في العمل يختلف عن أسلوب أداء المديرين في المدارس الأخرى،  ن  على أ التي تنص  
 تهماتات الخارجية عند أدائه لعمله، كان مستوى حد  ر بالمشت  المدير لا يتأث   على أن   تي تنص  ( ال  16والفقرة  ) 

ا بقية الفقرات ( ، أم  3.51انية يساوي ) ( والفقرة الث  3.56ابي للفقرة الأولى )مرتفعاا حيث كان المتوسط الحس  
في حين  ،ط( ، وبهذا كانت ضمن المستوى المتوس  3.22( و)3.46ة بين ) طاتها الحسابي  فقد تراوحت متوس  

ا يمكن معه ( ، مم  0.70ياري مقداره )( وبانحراف مع3.43ط الحسابي لهذا البعد يساوي )كان المتوس  
 ه أساساا وهذا قد يكون مرد   ،طاا راسة كان متوس  نة الد  الأصالة في الإبداع الإداري للمديرين عي   د  ع  ب   استنتاج أن  

ة في الغالب عند وتيني  الحلول الر   ىتبن   و أدائهم لمهامهم،لة عند ص  فالمدارس إلى تعليمات م إلى حاجة مديري 
 ساليب عملهم بين الفترة والأخرى.رات في أيحداث تغيشكلت، وعدم الحرص بشكل جاد على إالمة الجعم

ح  بعد المرونة: .ب ة ة والانحرافات المعياري  حسابي  طات الالمتوس   ( 6رقم ) الآتيالجدول يوض 
المستخدم صنيف راسة على فقرات بعد المرونة، ومستوى هذه الاستجابات وفق الت  نة الد  ستجابات عي  لا

 ورتب الفقرات.، فقرة  لكل  
 ( 6جدول ) 

 سة على فقرات بعد المرونة ،ورتبرانة الد  لاستجابات عي  ة والانحرافات المعيارية طات الحسابي  المتوس  
 لفقراتاة هذه ومستوى حد   

 الفقرة ةمستوى حد   الانحراف المعياري  ط الحسابيالمتوس   الفقرة الرتبة ر.م
إقامة المعارض ى لاب علمين والط  ع المعل  يشج   1 21

 حاضرات .موال دواتوالن  
 مرتفع   1.18664 3.7445

مين والإداريين في ة مشاركة المعل  يؤمن بأهمي   2 3
 غيير.  ة الت  المدرسة في عملي  

 مرتفع   1.09407 3.6825

مين ادرة عن المعل  الأفكار الإبداعية الص   ىيتبن   3 1
 بالمدرسة .

 مرتفع   1.06911 3.6697

 مرتفع  1.06275 3.6296 مين بأفكار جديدة تسهم في تطوير أدائهم .د المعل  يزو   4 6
 مرتفع  1.12529 3.6077 صف مدير المدرسة بالمرونة في تنفيذ القوانين .يت   5 5

تي تحدث في المدرسة بأكثر من يُعالج المشكلات ال   6 11
 طريقة .

 مرتفع  1.07653 3.5748

صف بالمرونة عند تنفيذ تعليمات الإدارات العليا في يت   7 14
 عليم الت  

 مرتفع 1.04552 3.5748

عن أفكارهم  عبيرمين والإداريين علي الت  ع المعل  يشج   8 4
 ن تعارضت مع أفكاره.إو  ىحت

 مرتفع  1.06024 3.5620

 متوسط 1.09667 3.4033 لديه اهتمام بالآراء المخالفة لرأيه . 9 20
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د في تغيير موقفه عندما تظهر شواهد واضحة لا يترد   10 22
 لعدم صحته.

 متوسط 1.12725 3.3960

ة لدية القدرة علي إيجاد أكثر من فكرة خلال فترة زمني   11 7
 قصيرة .

 طمتوس   99761. 3.3157

 .71المعياري= والانحراف3.56ط الحسابي لبعد المرونة= المتوس                            

سين راسة من المدر  نة الد  ة لاستجابات عي  طات الحسابي  المتوس   ( أن  6ابق رقم )من الجدول الس  لحظ ي  
(  3.32( و ) 3.74المدارس تراوحت بين القيمتين )  يري على بعد المرونة من مقياس الإبداع الإداري لمد

ط وس  الأخرى فهي في حدود المستوى المتلث ا الفقرات الث  أم   ، ثمان فقرات منها في حدود المستوى المرتفع
 ( وهو أعلى بفرق غير دال3.51ط الحسابي العام لهذا البعد فكان ) لمتوس  ا اأم   صنيف المستخدم ،وفق الت  

نة مدارس عي  يري مستوى بعد المرونة في الإبداع الإداري لمد لذا يمكن استنتاج أن   ،ضح سابقاا ت  كما ا حصائياا إ
على إيجاد أفكار  جع إلى انخفاض قدرة هؤلاء المديرينوهذا قد ير ، ط المستوى المتوس  راسة في حدود الد  

ى مع ظهور شواهد على عدم صحة هذه ر مواقفهم حت  يدهم في تغيدة في فترة زمنية قصيرة، وترد  متعد  
 المواقف.

 ة للمشكلات:بعد الحساسي  ج. 

و راسة ، نة الد  مدارس عي  يري لمدأبعاد الإبداع الإداري أحد بصفته ة للمشكلت س بعد الحساسي  قي
بت هذه ت  حدى عشرة فقرة ( ، ثم ر  ة لفقرات هذا البعد ) إت المعياري  طات الحسابية والانحرافاسبت المتوس  ح  

 الآتيصنيف المستخدم والجدول ة كل فقرة وفق الت  د مستوى حد  د  ة، وح  طاتها الحسابي  الفقرات حسب قيم متوس  
 ( 7جدول ) رات. ن هذه المؤش  بي  ( ي  7قم ) ر 

 ة للمشكلات ، راسة على فقرات بعد الحساسي  نة الد  لاستجابات عي  الحسابية والانحرافات المعيارية طات المتوس  
 ة هذه الفقراتومستوى حد   تبوكذلك رُ 

 ة الفقرةمستوى حد   الانحراف المعياري  ط الحسابيالمتوس   الفقرة الرتبة ر.م
يشارك بفاعلية لإيجاد حلول للمشكلات القائمة في  1 30

 المدرسة .
 مرتفع  1.09831 3.7226

م في انفعالاته عند مواجهة مشكلة حك  لديه قدرة علي الت   2 2
 ما .

 مرتفع 1.06764 3.6569

 مرتفع  1.01541 3.6131 سهولة. ف مع تعليمات الإدارة العليا بكل  كي  يستطيع الت   3 12
عف فيما يقوم علي معرفة أوجه القصور أو الض  يحرص  4 19

 به من أعمال.
 مرتفع 1.10726 3.5657

لديه القدرة علي تبسيط وتنظيم أفكاره عند مواجهة أي  5 26
 مشكلة.

 مرتفع 1.06045 3.5584

 مرتفع 1.00523 3.5219 شرحها شرحا  دقيقا  .يعادة  ما تكون موافقة واضحة و  6 15
 مرتفع 1.01252 3.5201 ة مهام عمله الإداري .ئعلي تجز لدية القدرة  7 8

من  ى معلومات موثوقة تحر   ىني موافق علعادة  ما يب 8 27
 تها وموضوعيتها.دق  

 طمتوس   1.03766 3.4927

 طمتوس   1.04064 3.4307واقف ملدية القدرة علي إدراك مواطن الخلل في ال 9 29
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 ة.عليمي  الت  
 طمتوس   1.04377 3.4252 أسئلة كثيرة عن أسباب مشكلات العمل.عادة  ما يطرح  10 28
 طمتوس   1.08427 3.1040 يتنبأ بمشكلات العمل المدرسي قبل حدوثها. 11 9

 .70و الانحراف المعياري= 3.49ة للمشكلات= الحساسي  البعد  الحسابيط المتوس                            

راسة على فقرات نة الد  ة لاستجابات عي  طات الحسابي  المتوس   ( أن   7ابق رقم )من الجدول الس  لحظ ي  
ة سبع فقرات ( ، حيث كان مستوى حد   3.10( و ) 3.72ة للمشكلت تراوحت بين القيمتين ) بعد الحساسي  

 رات كانطاا، هذه المؤش  تها متوس  كان مستوى حد  فا الأربع فقرات الأخرى أم   ، من الإحدى عشرة فقرة  مرتفعاا 
 يرينراسة من المدنة الد  أبعاد الإبداع الإداري لعي   ة للمشكلت كأحدمحصلتها أن أصبح مستوى بعد الحساسي  

ل ؤ بمشكلت العمنب  على الت   قدرة هؤلاء المديرين ضعفمتها ي مقد  لعوامل فهذا قد يرجع  وطاا ،متوس  
انخفاض قدرتهم على لعمل ، بجانب كثيرة عن أسباب مشكلت ا سئلةلا يتجرؤون على طرح أالمدرسي، فهم 

ة لحلها، خطوة أساسي   عد  ة ، ولأن عزل المشكلة وتحديدها بشكل دقيق ي  عليمي  لت  إدراك مواطن الخلل في المواقف ا
اساا لمشكلت يكون المدير حس   كيفاع عنها ، لذا لالد   بالإمكانو  دة وواضحةى مواقف محد  بن  تل اا وأساس

موافقة على معلومات  نييب أنو ، أن تكون لديه القدرة على تحديد هذه المشكلت وتحليلها  د  لاب   مدرسته
 . وكافية دةمؤك  
 :انيؤال الث  الس  

 عليم العام في مدينة بنغازي من وجهة نظرهم؟مدارس الت   ي ر يبداع الإداري لدى مدقات الإما معو   

نة ة لاستجابات عي  ة والانحرافات المعياري  الحسابي  طات لاا المتوس  و  سبت أؤال ح  هذا الس   عنللإجابة 
ة، خصي  قات الش  ) المعو  :قات الإبداع الإداري ككل ، وكذلك لأبعاده الأربعة و  راسة على فقرات مقياس معالد  

نت هذه ور ق   ة ) تكلفة الإبداع(، ثم  قات المالي  ر، والمعو  غي  قات مقاومة الت  ومعو  ،  ةنظيمي  قات الت  والمعو  
ستخدم أ   ذيصنيف ال  " حسب الت  يالأعلى لفئة المستوى "المتدن لحد  ل اتي تمث  ال  ( ، 2.5طات بالقيمة )المتوس  

ن هذه ( يب   8رقم )  الآتيوالجدول  ( لعينة واحدة ، tباستخدام اختبار ) (11صل) ؤال الأو  جابة الس  إ في
 ( 8جدول ) رات.المؤش  

 راسة على فقراتنة الد  لاستجابات عي  ة المعياري  ة والانحرافات طات الحسابي  المتوس  
 ( لاختبار دلالة tبعاده الأربعة، وقيم ) قات الإبداع الإداري وأمقياس معو  

 (2.5المفترضة) القيمةطات عن فروق هذه المتوس  
 ٭( tقيم )  الانحراف المعياري  ط الحسابيالمتوس   البعد

قات المالي ة  13.35 0.82 3.97 المعو 
قات مقاومة الت غي  10.63 0.70 3.51 ريمعو 
 11.50 0.65 3.51 المعوقات الت نظيمية
 7.85 0.60 3.14 المعوقات الشخصية

رجة الكلي ة  15.94 0.48 3.53 الد 
 α=  0.05قيمتها دالة عند ٭
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على راسة نة الد  ستجابات أفراد عي  ط الحسابي لاالمتوس   ( أن   8ابق رقم) لحظ من الجدول الس  ي  
( في  0.48( وبانحراف معياري يساوي )  3.53ة( يساوي ) رجة الكلي  قات الإبداع الإداري ) الد  مقياس معو  

( ، حيث  3.79( و ) 3.14القيمتين )  ة لأبعاد المقياس الأربعة بينطات الحسابي  حين تراوحت المتوس  
ط الحسابي انية هي المتوس  و القيمة الث  ، ة خصي  قات الش  ط الحسابي لبعد المعو  كانت القيمة الأولى هي المتوس  

راسة عائقاا نة الد  لدى عي   لتقات تكلفة الإبداع شك  معو   وهنا يمكن معه استنتاج أن  ، ة قات المالي  لبعد المعو  
لوك الإبداعي الإداري في مدارسهم بدرجة أكثر من مجموعة من ممارستهم للس   ه يحد  ن  يرون أإذ حقيقياا 

 رى.العوائق الأخ

( 2.5ة والأبعاد الأربعة( بالقيمة المفترضة )رجة الكلي  ة ) الد  طات الحسابي  عند مقارنة المتوس  
ة كانت أعلى الحسابي  طات جميع المتوس   ضح أن  ( ، يت    7( لعينة واحدة ) جدول رقم  tوباستخدام اختبار )

مدارس  راسة من مديري نة الد  أفراد عي   أن   يح استنتاجات مفادهاا يتمن هذه القيمة وبفروق دالة إحصائياا ، مم  
من سلوكهم الإبداعي، وتأتي في  قات تحد  هناك جملة من المعو   عليم العام في مدينة بنغازي يرون أن  الت  

 ة.خصي  قات الش  المعو   ة ، ثم  نظيمي  قات الت  المعو   ر، ثم  يغيقات مقاومة الت  معو   ة، ثم  قات المالي  متها المعو  مقد  

قات الإبداع ككل ، أو ضمن ضمن مقياس معو  ةا، سواء قات الإبداع الإداري حد  معو  لتحديد أكثر 
راسة على نة الد  ة للستجابات أفراد عي  ة والانحرافات المعياري  ابي  طات الحسحساب المتوس   أبعاده الأربعة ، ثم  

ة، طاتها الحسابي  بعة تنازلياا حسب قيم متوس  بعد من الأبعاد الأر  بت فقرات كل  ت  فقرة من هذه الفقرات ، ور   كل  
 ( .  11ص صنيف الإحصائي المستخدم في هذه الدراسة ) تحديد درجة حدة هذه الفقرات وفقاا للت   كما تم  

قات الإبداع الأبعاد الأربعة لقياس معو  من بعد  رات الإحصائية وفقاا لكل  وفيما يلي عرض لهذه المؤش  
 الإداري.

 (9جدول ) :                            ةخصي  الش  قات المعو   .أ
 راسة نة الد  عي  أفراد ستجابات ة لاة والانحرافات المعياري  حسابي  طات الالمتوس  

 فقرة كل   ة ومستوى حد   ،ورتب ةخصي  ش  قات الالمعو   على فقرات بعد
 ةالفقرةحد   ى مستو  الانحراف المعياري  ط الحسابيالمتوس   الفقرة الرتبة م.ر

ضا بالر   أحس   نإذا قدمت فكرة جديدة ولاقت قبول المسؤولي 1 7
 . يعن أدائ

 مرتفع 77111. 4.1273

تي أفرضها علي نفسي أكثر من القيود التي يفرضها القيود ال   2 9
 الآخرون علي.

 مرتفع 96992. 3.8000

 طمتوس   1.10341 3.4909 في تجاهل اللوائح الموضوعة  دمن أجل مصلحة العمل لا أترد   3 6
مشكلات عمل سابقة  تطبيقه على ذي تم  ال   الحل   أومن بأن   4 8

 مشكلات عمل جديدة .ق على أن يطب   يمكن
 طمتوس   1.12006 3.4909

 طمتوس   1.11555 3.4000 مت به .اقتراحا  تقد   ن ض المسؤولوأشعر باستياء شديد إذ رف 5 1
، لذا فلا مجال جاح في العمل دائما  ي الجميع الن  ع من  يتوق   6 4

 للمحاولات الخاطئة.
 طمتوس   1.22461 2.9818

 طمتوس   1.28183 2.6364خاذ قرارات جريئة خوفا  من تأثير ذلك علي تقويمي د في ات  أترد   7 5
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. 
 طمتوس   97787. 2.5455 علي معرفة الآراء المخالفة لرأي.حرص كثيرا  لا أ 8 10
عدم تقديم أفكار  إلىي من الفشل في الإنجاز يدفعني خوف 9 3

 جديدة .
 متوسط 1.19961 2.4727

 طمتوس   1.11916 2.4545 رين. با  لنقد الآخد في تقديم أفكار جديدة تجن  أترد   10 2
 (0.60معياري = ) الحراف الان ( و 3.14خصية= ) ش  ط العام لبعد الالمتوس  

نة ة لاستجابات أفراد عي  الحسابي  طات المتوس   أن  ( ملحظة  9ابق رقم )  من الجدول الس  يمكن 
صنيف وطبقاا للت   و، ( 2.45( و ) 4.13ة تراوحت بين )خصي  قات الش  راسة على فقرات بعد المعو  الد  

أفراد  ا يمكن معه استنتاج أن  ة لثمان فقرات عند المستوى المرتفع ، مم  الإحصائي المستخدم كان مستوى الحد  
م على متها حرصهمن إبداعهم الإداري، وفي مقد   ة ذاتية تحد  قات شخصي  ون بوجود معو  راسة يقر  نة الد  عي  

دون في تقديم على أنفسهم أكثر مما يفرضه الآخرون عليهم، وكذلك يترد   اا قيودإرضاء المسؤولين ، وفرضهم 
 ابقة.ة تعميم حلول مشكلت العمل الس  أفكار جديدة، ويؤمنون بإمكاني  

ذي ال  و ،  قد بين المديرينلخوف من الخطأ والن  عور باي الش  تفش  لى إه في الأساس هذا قد يكون مرد  
عليمات ، وميل هذه الإدارات في الغالب إلى د بالت  قي  نتاجاا لتأكيد الإدارة العليا المستمر على ضرورة الت   عد  ي  

 معاقبة المخطئ  وعدم مكافأة المصيب.

ة قيود من حد   خفيفالإدارات العليا بضرورة الت  ن رسالة واضحة إلى مسؤولي هذا الاستنتاج يتضم  
ة لينتج د والخوف من المجازفرد  ر من الت  حر  ت  ساليب تقويم الأداء بما يكفل الو معالجة أ عليمات،اللوائح والت  

 صالحة لنمو أفكار إبداعية. ةتنظيمي  بيئة 

 ة:نظيمي  قات الت  المعو   .ب

 مة وقد تحد  ق بالمدرسة المنظ  تي تتعل  قات ال  تلك المعو ر في مجملها ؤط  ( فقرة ت17من هذا البعد ) تض  
 داعية.الإب مديريها من قدرات

نة لاستجابات أفراد عي  الحسابية والانحرافات المعيارية طات يوضح المتوس   (10رقم ) الآتيالجدول 
 فقرة. ة كل  طاتها الحسابية ومستوى حد  حسب متوس   بهاتور   ، راسة على هذه الفقراتالد  

 (10جدول )  
 راسة نة الد  ستجابات أفراد عي  ة لاحسابية والانحرافات المعياري  طات الالمتوس  

 ةحسابي  الطاتها هذه الفقرة حسب قيم متوس   ة ،ورتبنظيمي  ت  القات ات بعد المعو  على فقر 
 تها.ومستوى حد   

 ةمستوى حد   الانحراف المعياري  الحسابيط المتوس   الفقرة تبةالر   م.ر
 الفقرة

ة جمود اللوائح والقوانين لا تتيح لمدير المدرسة حري   1 36
 الإبداع .

 مرتفع 84087. 4.1818

 مرتفع 94708. 3.7455دد الإدارة العليا أهم مح   هتعد  ة سمي  واحي الر  الالتزام بالن   2 38
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 لتقييم كفاءة المدير .
أساليب تقييم الأداء الوظيفي لمدير المدرسة لا تتيح له  3 40

 فرص لإظهار قدراته الإبداعية .
 مرتفع 1.03735 3.6727

عون مديري الإدارات العليا لا يشج  لون في المسؤو  4 22
المدارس علي المنافسة الموضوعية من أجل الوصول 

 إلي أفكار إبداعية .

 مرتفع 1.07528 3.6545

خاذ لاحيات الممنوحة لمدير مدرسة لا تسمح لي بات  الص   5 34
 الإدارات العليا  جوع إليإبداعية دون الر  قرارات 

 مرتفع 1.18974 3.6545

 مرتفع 1.02494 3.6364 م بموضوعية. الأفكار الإبداعية لمدير المدرسة لا تقي   6 42
ة كيفية أداء مهام مدير المدرسة د بدق  الإدارة العليا تحد   7 35

 له فرصة تجربة أساليب جديدة حولا تسم
 مرتفع 1.15090 3.5636

ة دون دائما  علي حرفي  القيادات الإدارية العليا يشد   8 33
 الأنظمة وعدم الخروج عنها.

 مرتفع 1.06837 3.5455

نجاز المهام دون عادة على إالقيادات الإدارية العليا يؤك   9 31
 ابق .تي أنجزت بها في الس  ة ال  بنفس الكيفي  

 طمتوس   1.10341 3.4909

مدير المدرسة من أفكار إبداعية لا يدخل مه ما يقد   10 39
 ضمن عناصر تقييم أدائه الإداري 

 طمتوس   1.04993 3.4364

من قدرتي علي  عور بعدم الاستقرار الوظيفي يحد  الش   11 16
 الإبداع الوظيفي .

 طمتوس   1.09882 3.4000

باع أسلوب صارم للرقابة علي أداء مدير المدرسة ت  ا 12 37
 ة .الأفكار الإبداعي  يه من تبن   يحد  

 طمتوس   1.04704 3.4000

ا  في تقييم ل الإبداع في المدارس عنصرا  أساسي  لا يشك   13 41
 الأداء الوظيفي للمدير.

 طمتوس   1.10919 3.3455

تكليف مدير المدرسة بأعمال إضافية وعاجلة تعيق من  14 14
 ة .قدرته الإبداعي  

 طمتوس   1.09637 3.2727

للابتكار  يا  كاف   ا  مهامي كمدير مدرسة لا تترك وقتكثرة  15 11
 جديد .والت  

 طمتوس   1.21661 3.2364

ز قدراته روتيني لمدير المدرسة لا تحف  طبيعة العمل ال   16 12
 ة .الإبداعي  

 طمتوس   98234. 3.1273

ة تدريبي علي أداء مهامي كمدير مدرسة تعيق قل   17 15
 جديدقدرتي علي الإبداع والت  

 طمتوس   1.20828 3.0545

 ( 0.65( والانحراف المعياري= ) 3.51ة = ) نظيمي  ت  عوقات اللم  لط العام المتوس  
 

ة تراوحت بين نظيمي  قات الت  ة لفقرات بعد المعو  طات الحسابي  المتوس   ( أن  10ابق رقم )الجدول الس  ن يب  
ط الحسابي وبلغ المتوس  ،  اا طأو متوس   اا مرتفع ام  تها فكان إحد  ا مستوى ( ، أم   3.05( و )  4.18القيمتين ) 

 ( . 3.51البعد )  االعام لهذ

تي تقف ة ال  نظيمي  قات الت  حون بوجود جملة من المعو  راسة يصر  نة الد  أفراد عي   بهذا يمكن استنتاج أن  
ود اللوائح والقوانين مجبرجة الأولى قات ارتبطت بالد  أمام إبداعهم الإداري ، وهي في مجملها معو   عائقاا حائلا 
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ساليب لأالإدارة العليا  باعات  أداء مديري المدارس، بالإضافة إلى عدم دات تقييم ، واعتبار الالتزام بها أهم محد  
عإظهار قدراتهم الإب يرينتيح للمدتقييم ت  أفكار إبداعية. يهم على المنافسة وتبن  داعية وتشج 

 
 ر :ي  غيقات مقاومة الت  معو   .ـج

بت ت  ر  و ( فقرات ، حسبت متوسطاتها الحسابية وانحرافاتها المعيارية 10قيس هذا البعد باستخدام ) 
 .(11رقم )   الآتيطات في الجدول حسب قيم هذه المتوس  

 
 ( 11جدول )  

 قات راسة على فقرات بعد المعو  د  نة الستجابات أفراد عي  ة والانحرافات المعيارية لاحسابي  طات الالمتوس  
 تها.فقرات ومستوى حد  هذه ال ر ،ورتبيغيقة بمقاومة الت  المتعل  

 مستوى حدةالفقرة الانحراف المعياري  ط الحسابيالمتوس   الفقرة تبةالر   م.ر
لين لدعم بيئة القيادات الإدارية العليا غير مؤه   1 25

 عليم .الإبداع في الت  
 مرتفع 1.09237 3.7455

غيير ويفضلون يخشون الت   القيادات الإدارية العليا 2 27
 الإبقاء علي الوضع الراهن .

 مرتفع 1.06205 3.7273

جاه القيادات هناك ضعفا  في مستوي ات   عتقد أن  أ 3 26
سي في عليم نحو الإبداع المؤس  الإدارية العليا في الت  

 المدارس .

 مرتفع 97890. 3.6909

ينتقدون لون في الإدارات العليا غالبا  ما و المسؤ  4 23
م بها مدير المدرسة ولا يساعدون تي يتقد  الأفكار ال  

 علي توليدها  

 مرتفع 94992. 3.6364

الإدارية العليا غالبا  لا تحرص علي الإشادة  5 28
 ة للمدير .      بالأعمال الإبداعي  

 مرتفع 1.11555 3.6000

ة لون في الإدارات العليا بجدي  و عادة لا ينظر المسؤ  6 24
 م مدير المدرسة من أفكار جديدة .يقد  لما 

 مرتفع 99663. 3.5455

غيير القيادات الإدارية العليا لا يرغبون في الت   7 30
 ك بما هو كائن .مس  لون الت  ويفض  

 طمتوس   1.17837 3.3818

مون وإداريون ( العاملون في المدرسة )  معل   8 29
لون الإبقاء علي الوضع غيير ويفض  يخشون الت  

 اهن .الر  

 طمتوس   1.07778 3.3636

العاملون في المدرسة لا يؤازرون  المدير عند  9 13
 ة .تنفيذه لأفكار إبداعي  

 طمتوس   95628. 3.2182

ي تبن   ا  إلى+في المدرسة لا يميلون غالب العاملون  10 32
 ة .الأفكار الإبداعي  

 طمتوس   1.03800 3.1818

 (0.70)الانحراف المعياري = و  ( 3.51 )ر =يغيت  ط العام لبعد مقاومة الالمتوس  

نة على بة أفراد العي  ة لاستجاطات الحسابي  قيم المتوس   ( أن   11ابق رقم ) محتوى الجدول الس   ظهري  
 تحيث كان، (  3.18( و )  3.74ر تراوح بين ) يغيقة بمقاومة الت  قات الإبداع الإداري المتعل  معو  فقرات بعد 
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صنيف ط وفق الت  ة متوس  والأربع الأخرى ذات مستوى حد  ، ة مرتفع ( فقرات منها ذات مستوى حد  6) 
 ( . 3.51ط الحسابي العام لهذا البعد فيساوي ) ا المتوس  أم   المستخدم ،

من  ر تحد  يغيق بمقاومة الت  قات تتعل  هناك معو  أن  نة يرون أفراد العي   وهذا يمكن معه استنتاج أن  
سات عليم لدعم الإبداع في المؤس  تأهيل القيادات الإدارية العليا في الت   ضعف قدراتهم الإبداعية من أهمها

نحو الإبداع  جاههمات  ر، وضعف يغية الت  بالإضافة إلى خشية هذه القيادات من الخوض في عملي  ة عليمي  الت  
 رصهم على توليدها.ى نقد الأفكار أكثر من حالإداري في المدارس، بالإضافة إلى حرص الإدارة العليا عل

 ة ) تكلفة الإبداع ( .قات المالي  المعو   د.

ق بتكلفة الإبداع تي تتعل  قات ال  د في مجملها مضامين المعو  س  جت( فقرات 5هذا البعد قيس باستخدام ) 
ة طات الحسابي  المتوس   نة الدراسة، حسبتالمدارس عي   يري لوك الإبداعي عند مدمن ممارسة الس   الإداري وتحد  

طات بت تنازلياا حسب قيم المتوس  ت  نة على هذه الفقرات، ر  ستجابات أفراد العي  ة لاوالانحرافات المعياري  
 صنيف المستخدم.تها وفق الت  د مستوى حد  ة، وحد  الحسابي  

 ( 12جدول ) 
 قات راسة على فقرات بعد المعو  نة الد  ستجابات أفراد عي  ة لاة والانحرافات المعياري  حسابي  طات الالمتوس  

 تها.هذه الفقرات ومستوى حد   بة ،ورت  المالي  
 ة الفقرةمستوى حد   الانحراف المعياري  ط الحسابيالمتوس   الفقرة تبةالر   رم

ة المدرسة بسيطة ولا تسمح بالقيام بأعمال ميزاني   1 17
 مبتكره . 

 مرتفع 1.03084 4.2182

مام تطبيق الأفكار ة عقبة أكاليف المادي  ل الت  تشك   2 19
 ة في المدارس .الإبداعي  

 مرتفع 97511. 4.1091

عم المادي لتجربة أفكار يصعب الحصول علي الد   3 18
 جديدة .

 مرتفع 1.07997 4.0182

ة والوسائل ة والمعامل العلمي  راسي  القاعات الد   4 20
ني أفكار المتاحة في المدرسة لا تساعد علي تب  

 إبداعية .

 مرتفع 99933. 3.9636

ة لا تسمح مدير ت المالي  نظم المزايا والمكافآ 5 21
 المدرسة علي الإبداع في العمل .

 مرتفع 1.21439 3.5455

 ( 0.82( والانحراف المعياري =) 3.97ة =)ط الحسابي لبعد المالي  المتوس  

راسة على نة الد  لاستجابات أفراد عي  ة طات الحسابي  المتوس   ( أن   12ابق رقم ) من الجدول الس  ضح يت  
لهذا البعد ) ط الحسابي ( في حين بلغ المتوس   3.55( و)  4.22ة تراوحت بين ) قات المالي  فقرات بعد المعو  

قات الإبداع لثة الأخرى لمقياس معو  ة للأبعاد الث  طات الحسابي  متوس  الط ب( ، وعند مقارنة هذا المتوس   3.97
تكلفة  يرون أن   رينديراسة من المنة الد  أفراد عي   ا يمكن معه استنتاج أن  الأكثر قيمة ، مم  ه ن  جد أالإداري و  

قات الإبداع الإداري رتبة الأولى في ترتيب معو  مل الحتتو  العائق الأساسي لإبداعهم الإداري ،الإبداع هي 
 راسة.تي شملتها هذه الد  ال  
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رسة لا تسمح لهم بالقيام بأعمال ميزانية المد   هم بأن  ها شعور راسة هذه منشؤ نة الد  عي   يري مدورؤية 
ل عقبة في سبيل تطبيق الأفكار الإبداعية، وكذلك يصعب عليهم الحصول ة تشك  كاليف المادي  والت   ، مبتكرة

ة للمدارس من قاعات حتي  البنية الت   بالإضافة إلى شعورهم بأن   ي لتجربة الأفكار الإبداعية ،عم المادعلى الد  
ع ة لا تشج  المالي   المكافآت ي أفكار إبداعية ، كما أن  بن  تلا تساعدهم على  ........الخومعامل ووسائل ...

 هم على الإبداع الإداري .حسب رأي

 
 الث:ؤال الث  الس  

مدارس  يري قاته لدى مدمن معو   تي يمكن تبنيها لتنمية الإبداع الإداري والحد  بل الإجرائية ال  لس  ما ا
 عليم العام في مدينة بنغازي ؟الت  

راسة، وتحليل ق بموضوع هذه الد  ظري المتعل  الن   الجانبعد استعراض بصيغت إجابة هذا السؤال 
 -قاته:من معو   تية  لتنمية الإبداع الإداري والحد  بل الآأمكن اقتراح الس   حيث ،ةبياناتها الكمي  

ة لوكي  عليم، والأنماط الس  في  الإدارات العليا للت   ة القائمةنظيمي  ر الهياكل  الت  يالعمل على تغي. 1
إيجاد تنظيم إداري  ويتم   ،ز القرارات لدى قيادات الإدارات العلياظم بحيث لا تترك  ائدة، وتطويع اللوائح والن  الس  

طوير الت  حداث لإ اا منهجبوصفها لإبداع الإدارة  اا نوعي   اا ب  تطبيقوهذا يتطل   المبادرات والإبداع ،على ع يشج  
 ة وإدارات المدارس.عليمي  الإداري في الإدارات الت  

ا عم الكافي لإدارات المدارس، بمعليم لتصبح قادرة على توفير الد  تهيئة الإدارات العليا في الت  . 2
المدارس على  الجهود الإبداعية ، ومساعدة مديري ة بغيير والإشادل الت  خفيف من ضغوط العمل، وتقب  يكفل الت  

 ر مهارات الإبداع الإداري، ودعم قدراتهم الإبداعية.تطوي

مه مدير المدرسة من أفكار ة عند تقييم الأداء بما يضمن إدخال ما يقد  ار داعتماد معايير الج. 3
 اا عند تقييم أدائهم.ل الأداء الإبداعي للمديرين عنصراا أساسي  بحيث يشك  قييم ، ة ضمن عناصر الت  إبداعي  

ويل الأفكار الإبداعية والبرامج والمشروعات الواعدة، ة اللزمة لتمالمالي  و  المصادر المادية توفير . 4
 في الإدارة. لوك الإبداعيك تعديل نظم المزايا والمكافآت بما يسمح لمدير المدرسة بممارسة الس  وكذل

ه تمي، ويمكن تن الأفراد كل   دبقدر متفاوت عن خرى ة أقدرة إنساني   الإبداع الإداري كأي يوجد. 5
 مهاراتالبنشر ثقافة الإبداع الإداري وتطوير  تعنى عمل ورشبية ، و وتطويره، لذا وجب عقد دورات تدري

 ب عليها. غل  ة الت  قات الإبداع الإداري وكيفي  عامل مع معو  مديري المدارس ، ودعم قدراتهم على الت  لالإبداعية 
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 هاتص النتائج ومناقشملخ  

من نتائج بعد تحليل بيانات هذه  وصل إليهالت   ابقة، وما تم  اسات الس  ر الإطار النظري، والد  في ضوء 
 -:الآتيراسة، يمكن استخلص الد  

عليم العام في مدينة بنغازي بشكل مدارس الت   ة الد راسة من مديري نمستوى الإبداع الإداري لدى عي   .1
ل إليه هذ، عام كان متوسطاا  ( ،  2013: عبابنة  و الشقران )  من كل  ه الن تيجة تت فق مع ما توص 

في تحديد مستوى الإبداع الإداري مع  تختلف( ، وا 2003بن محم د ) و  ،( 2012)  والحارثي
(، حيث كان معد ل الإبداع  2006كر) ( ، والس  2012، والز يود ) ( 2013) : سعيد دراسات كل من

 راسات مرتفعاا .نات هذه الد  عي  لدى الإداري 

اري ( بأن  هذه الد راسة قاست مستوى الإبداع الإد2013ويمكن تفسير الاختلف مع نتائج دراسة سعيد ) 
لا من وجهة نظر المعل مين  كما ات بع في الد راسة الحالي ة والد راسات  لدى المديرين من وجهة نظرهم،

كر)2012الزيود ):مع نتائج دراستي كل من  ما الاختلففقت معها. أالأخرى ال تي ات   ( 2006( و الس 
نظيمات ، الت  هذه بداع الإداري في قات الإنظيمية ، و معو  مكن أن يكون مرده الاختلف في البيئات الت  في

قات أساسية نظيمية ، و مقاومة الت غيير معو  قات المالية ،و الت  و كانت المع  لاسيما أنه في الدراسة الحالية 
 داري من وجهة  نظر مديري المدارس .للإبداع الإ

نة الدراسة، ومن خلل استعراض قات الإبداع الإداري لدى أفراد عي  ق بتحديد معو  ا فيما يتعل  أم   .2
في  هم يرون وجود عوائق تحد  ن أن  تبي   فقد قات الإبداع الإداري استجاباتهم على فقرات مقياس معو  

يليها  ،قة بتكلفة الإبداعقات المتعل  متها المعو  م ، كان في مقد  مجملها من الإبداع الإداري لديه
ا بمستوى مرتفع ، أم  تأتي وهذه جميعها  ،رغي  قة بمقاومة الت  قات المتعل  المعو   ة ، ثم  نظيمي  قات الت  المعو  
كل  إليهل فق مع ما توص  هذه القيمة تت  ، متوسط "تأتي في مستوى " فاتية ( ة ) الذ  خصي  قات الش  المعو  

 (. 2003)  محم دبن ( ، وكذلك  2010ومظهر ، و مجاهد ) ، ( 2012)  الحارثي :من
 -: المقترحات

برامج  ة تمهيداا لإعداددريبي  المدارس الت   ة دقيقة لتحديد احتياجات مديري يلي  إجراء دراسات تحل .1
 دارية الإبداعية لديهم .بقصد تطوير المهارات الإ

 ،ةعليمي  الت  ، و ة ربوي  مات الت  قات الإبداع الإداري في المنظ  بتشخيص معو   عنىجراء دراسات ت  إ  .2
 قات .تذليل هذه المعو   لين في الإدارات العلياليسهل علي المسؤو 

يري و مدعلي الإدارات العليا في التعليم ، جاهات القائمين تحديد ات   إجراء دراسات تهدف إلى .3
لتعزيز وتجربيها برامج  كخطوة لإعداد، سين نحو الإبداع الإداري والمدر  ، والإداريين المدارس ، 

 جاه .هذا الات  
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 لمصادرا

 -ة :المصادر العربي  :أولا   

 ة  في ة في تنمية الإبداع في المدارس الحكومي  ( : دور الإدارة المدرسي  2008دة )بلواني ، أنجود شحا
جامعة و معيقاتها من وجهة نظر مديريها ، رسالة ماجستير غير منشورة ، فظات شمال فلسطين امح
 فلسطين.  راسات العليا ، نابلس ،ة الد  كلي   ة ،جاح الوطني  الن  

   انوي بسلطنة عليم الث  بداع الإداري بمدارس الت  قات الإ( : معو  2003بنت محفوظ ) نىم،دبن محم
 لطان قابوس . جامعة الس  ربية ، الت  ة كلي   مان ، رسالة ماجستير غير منشورة ،ع  

  مديري  قاته لدىبداع و أبرز معو  واقع تطبيق عناصر الإ ( :2012مشعل بن مبارك )،الحارثي
 . جامعة أم القرى  ربية ،ة الت  كلي  ة  ، رسالة ماجستير غير منشورة ، ة في محافظة جد  انوي  المدارس الث  

  ، شر عالم الكتب الحديثة للن   (،1)طبداع ،و الإ الموهبة المرشد إلى ( :2014برهان محمود )حمادنة
 ردن .إربد ، الأوزيع ،والت  

  ، وزيع شر و الت  عالم الكتب الحديثة للن  (،1)طفكير الإبداعي ،(:الت  2014برهان محمود )حمادنة ،
 ردن .الأ إربد ،

 علقتها ، و  بناءيدركها الأة كما ساليب المعاملة الوالدي  بعض أ (:1999)د بتسام محم  الخفيفي ، إ
 ، ماجستير غير منشورة رسالة نة من طلبة جامعة قاريونس ،عي   فكير الابتكاري ة  لدىالت   رة علىبالقد

 جامعة قاريونس . ة الآداب ،كلي  
 الأردن .ان ، عم   ، دار أسامة ،(1ط): الإبداع الإداري ،  (2009جمال )الله ،  خير 
   و  ، لأداء الابتكاري مستوي ا ة على(:أثر برامج القدرات الابتكاري  1996)دريس يكائيل إم ،فادي الر

عليم الأساسي بليبيا ، رسالة دكتوراه غير منشورة ، تلميذ الت   نظيم العاملي لهذه القدرات لدىأشكال الت  
 ة .سكندري  ربية ، جامعة الإة الت  كلي  

 ، راج المحسن الس   ترجمة عبدة ، ع العالمي  الإبدا  فكير الإبداعي و بحوث(: الت  2006جيه ) روبرت
 ردن.ان ، الأعم   وزيع ،نشر و الت  دار أسامة لل  (،1)ط،

   المعلومات و علقتها بالإبداع الإداري لدى ( : درجة ممارسة تكنولوجيا 2012د )ماجد محم  ، يود الز
( ، 13د)المجل  ة ، فسي  الن   ة وربوي  ة العلوم الت  مجل   ة في البحرين ،انوية الحكومي  مديري المدارس الث  

 .(41-13، )البحرين  ( يونيو ،2العدد )
   ردن .الأ ،ان عم  وزيع ، الت   شر ودار وائل للن   دمة في الإبداع ،(: مق  2002ناديه هايل )، رور الس 
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 عليم العام بمنطقة مدري مدارس الت   قاته لدىداري و معو  : الإبداع الإ (2013حسين سالم )، سعيد
راسات العليا ة الد  كاديمي  أقسم الإدارة التعليمية ،ماجستير غير منشورة ،  رسالة ،الأخضربل الج

 بنغازي.
   ة انوي  داري مديري المدارس الث  مارسة تكنولوجيا وعلقتها بالإبداع الإ(: درجة م2006د )محم   ،كرالس

 ردن .الأ،ان عم  العليا ، راسات ة للد  ان العربي  جامعة عم   ة ، رسالة ماجستير غير منشورة ،الخاص  
   ة مجل   لوك الإبداعي للعاملين ،( : العلقة بين أبعاد تنظيم العمل و الس  1999د سعيد )مؤي  ،لم الس

 .(113-98، )( 2العدد) ( ،26د )مجل   دراسات ،
   داري "دراسة ة بمستوى الإبداع الإنماط القيادي  : علقة الأ ه(1424عادل بن صالح )قحاء ،الش

جامعة نايف للعلوم رسالة ماجستير غير منشورة ،ياض ،بالر   ة للجوازات ،ة العام  المديري   على ةمسحي  
 راسات العليا.ة الد  كلي   ة ،الأمني  

 لدى القادة بداع الإداري (: درجة ممارسة الإ2013)إبراهيم رامي ، الشقران،نة ، رامي محمود و بعبا
ة ، المجلد فسي  ة و الن  ربوي  ة العلوم الت  مجل  محافظة إربد بالأردن ، مديريات التربية في في التربويين 

 .(486-459،)يونيو ،2العدد( ،14)
  ، ردن .ان ، الأعم  وزيع ، الت  شر و دار الثقافة للن   : المدخل إلى الإبداع ، (2006سعيد )عبد العزيز 
   سالة ماجستير غير ر  : واقع الإبداع الإداري وأساليب تطويره ، ( 2005د )الله بن محم   عبد،اد العو

 ياض .منشورة ، جامعة نايف للعلوم الأمني ة الر  
   مديرات المدارس بمدينة  قاته لدىمعو  واقع الإبداع و  ( :2004العزيز ) وفاء بنت عبد اف ، العس

 ربية .الت  ة كلي   ياض ، رسالة  ماجستير غير منشور ، جامعة الملك سعود ،الر  

   ة الإداري ، مجل   مات المعاصرة ،داري في المنظ  قات الإبداع الإ( :معو  1995عبد العاطي )، افعس
 .(54-29،)( 62العدد ) ( ،17) المجلدة ،دارة العام  مسقط ، معهد الإ

  طوير الإداري ، في الت  ة للإبداع عند موظ  نظيمي  قات الت  (: المعو  2002سالم بن سعيد ) ، القحطاني
 (.371-327)،  (2) 14د مجل  ة جامعة الملك سعود ، مجل  

  نساني للفرد و الجماعة في لوك الإنظيمي "دراسة الس  لوك الت  (: الس  1993د قاسم )محم  ،القريوتي
 ردن .ان الـأعم   سة دار الأرقم ،،مؤس  (2)ط  ة ،داري  مات الإالمنظ  
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 عليم ة في مدارس الت  نشطة الابتكاري  قات الأ(: دراسة لمعو  1992)ة فض   ،د و زينلمحم  ، المسيليم
د المجل   ة ، الكويت ،ربوي  ة الت  المجل   ، اظراتار و الن  ظ  نة من الن  ة نظر عي  هانوي في الكويت من وجالث  
(14، ) (195-220. ) 

  سات المؤس  داري في قات الإبداع الإ( : معو  2010الغني )  عبد ، د رضوان ومجاهدمحم  ،مظهر
 ( .17,16/7/2010ة )ردني  ياضي ، الجامعة الأبداع الر  ة في اليمن ، مؤتمر الإياضي  الر  

  رح" ، مقت صورة "تانوي  لفاعلية المدرسة الث  داري مدخل لإبداع االإ ( :2004هالة أمين ) ،مغاوري
جامعة ة ، ربي  صول الت  قسم أ ربية ،ة البنات للآداب و العلوم و الت  كلي   رسالة ماجستير غير منشورة ،

 عين شمس.
 ، الدولي  ة ، الملتقىمات الصناعي  م في المنظ  عل  ( :الإبداع و الابتكار قواعد للت  2010فاطمة ) نافع

ول ، جامعة حسيبة ة خارج قطاع المحروقات في الد  نافسي  الاستراتيجيات الت  نافسة و ابع حول المالر  
 نوفمبر . 9،  8بوعلي ، الجزائر ،

 -:جنبيةالمصادر الأ :ثانيا  

  Buonincontro J. K. (2008): Using the Art of Creativity in leaders.- 

Journal of Research on Education Leadership. May ,volume 3,Issue 1,pp(1-27) 

-Hinggins , L. F. (1999):" Applying principles of creativity management to marketing 
research efforts in high-technology markets" ,Industrial Marketing ,No.28,pp(305-
317) . 

   .Mark A. (2008):Creativity and EducationRunco- 

hh//mysite.verizon.net/marunco 

Livingston L.(1998): A person –Environment Fit on the Dimension of-
DesertationAbstract Iternational.53(9),A, P(614)..Creativity 

-Sefertzi ,Eleni (2000): Creativity , a Report Pruduced  for theEC Funded Project 
.hh/INNOREGIO.net . 
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 -Suliman S. Alhajaya  and Atalla A. Aroud(2011): 
Administrative  Creativity Skills of Public Schools Principals in Tafila, Educational 
Science,3(1),PP(1-7).ofJordon, Journal 
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 ملخص الدراسة 

التدريس في جامعة بنغازي، وتحديد مستوى هيأة هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مفاهيم الحرية الأكاديمية الأكثر شيوعاً لدى أعضاء 
 التدريس في جامعة بنغازي.هيأة عضاء الحقوق الأكاديمية والالتزام بالواجبات المهنية، ودلالة العلاقة بين هذين المتغيرين من وجهة نظر أ 

التدريس الليبيين الذين يعملون في الكليات الواقعة في حرم جامعة بنغازي، والبالغ عددهم هيأة وتكون مجتمع الدراسة من جميع أعضاء 
تدريس هيأة ( عضو 215ختيرت منهم عينة عشوائية بسيطة بلغ حجمها )ا 2014-2013تدريس ليبي خلال العام الجامعي هيأة ( عضو 1427)

 ( من مجتمع الدراسة. 0.14تدريس، ويشكل هذا العدد حوالي )هيأة ( عضو 198استجاب منهم لأداة الدارسة )
( فقرة، خضعت لاختبار 49ولجمع بيانات الدراسة طُورت أداة لقياس الحرية الأكاديمية بالإفادة من الأدب النظري والدراسات السابقة، تكونت من )

 0.05( وهو معامل ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 0.76لظاهري، كما تم التأكد من ثباتها باستخدام معامل ألفا كرونباخ الذي بلغ )الصدق ا
=α. 

ولتحليل بيانات الدراسة استخدمت بعض الوسائل الإحصائية كالمتوسطات الحساسية، والانحرافات المعيارية، والاختبار التائي، ومعامل 
التدريس في هيأة ن جميع مفاهيم الحرية الأكاديمية الواردة في أداة القياس حظيت بموافقة وقبول أعضاء ج الدراسة أبيرسون. وأظهرت نتائ ارتباط

، امعيجامعة بنغازي، كما تبين ارتفاع مستوى ممارستهم لحقوقهم الأكاديمية في مجالات البحث العلمي، وحرية التعبير، والحرية في التدريس الج
 والمشاركة في صناعة القرار الأكاديمي.

ووجدت علاقة التدريس في جامعة بنغازي لواجباتهم المهنية، هيأة فضلًا عن ذلك أظهرت نتائج الدراسة ارتفاع مستوى ممارسة أعضاء 
 زامهم بأدوارهم وواجباتهم المهنية .التدريس في جامعة بنغازي بحقوقهم الأكاديمية وبين التهيأة حصائية بين تمتع أعضاء ارتباطية ذات دلالة إ

 
The study was aimed to understand the concepts that of the most common academic freedom that 

the teaching staff members have at the University of Benghazi have. 

The study group was formed by all teaching staff members that work in different colleges on the 

campus of the university of Benghazi, of a total of 1427 of the teaching staff members during the 

academic years 2013-2014 a random number of them were selected for this study (215), only (198) 

of them responded to this study, which amounts to (0.14) of the total count of teaching staff 

members at the University of Benghazi. 

The collect the study data a measurement tool was used to measure academic freedom with the 

assistance of our literature theory and former studies that consisted of 49 paragraphs that 

underwent a test of truth transparency and was proven using Kronbach's alpha constant that read 

(0.76) that relates to a statistical value that of significance level of α=0.05 

To analyze the study data, some statistical methods were applied, arithmetic mean, standard 

deviation, t.test & Pearson's correlation coefficient. 

The study results revealed that all the academic freedom understandings featured in the measuring 

tool applied was a success to meet the approval and acceptance of the teaching staff members as 

well showed an increase of participation level of their academic rights in the field of scientific 

research and the freedom of speech and freedom of teaching and their participation in decision-

making. 

The test also revealed an increase of the level of participation between the teaching staff members 

toward their obligation duties. 



بنغازي جامعة في التدريس هيأة أعضاء نظر وجهة من ممارستها ومظاهر الأكاديمية الحرية مفهوم  

 

 29 

A statistical association relation was found between the joy of the teaching staff members and the 

understanding of their academic rights and with their commitment with their profession duty rolls. 

 مفهوم الحرية الأكاديمية وحدودها
لإنساني ، وربما ترجع إلى تعد حرية العقل والتفكير من المسائل ذات التاريخ الطويل فى التراث ا

 ق.م( ودفاعه عن أفكاره ومعتقداته، إذ أراد بذلك كما يرى عبد 399-469ثينا ونضال سقراط )حضارة أ
مانها عقول ثقتها بالحقيقة والمعرفة وإي،وأن يعيد لل ن ه السوفسطائيو ( أن يصلح ما أفسد1978الدائم )

 بالخير والحق والعدل والفضيلة.
أما الحرية الأكاديمية والمتصلة بالحرية الفكرية لأعضاء المجتمع الأكاديمي فقد تطورت 

وشكلت بذلك مفاهيمها خلال القرنين الثاني والثالث عشر، ونضجت خلال القرنين السادس والسابع عشر 
ساتذة ،وعملت على تحريرهم من القيود ، ومن كبح أفكارهم داخل اس اتخاذ إجراءات رفع الظلم عن الأأس

 Leidenنالجامعات وخارجها ،  حيث أخذت هذه المفاهيم في الانتشار وخاصة بعد تأسيس جامعة ليد
University ة ،وليشمل لتحدث بذلك أثراً ملحوظاً في ظهور الأعمال المبتكر (1575عام )في هولندا

الجامعية من التأثيرات الخارجية السياسية وغير السياسية  مفهوم الحرية الأكاديمية حماية المؤسسات
( على ظهور المحاولات التنظيرية الأولى لمفهوم الحرية 2007(. بينما يؤكد أحمد )2009)القرني:

وثيقته  Wilelm Von Iiumboldt الأكاديمية في القرن التاسع عشر عندما  وضع فيلهيلم فون همبولدت
لمؤسسات التعليم العالي في برلين ،حيث أشار إلى حرية الأستاذ في عن التنظيم الداخلي والخارجي 

التدريس وحرية الطلبة في التعليم ، وبعد مضي قرن عن هذه المحاولة ومع بداية القرن العشرين وضع 
كتابه عن الجامعات الألمانية  ,FredresischBulssien(1902الأستاذ الألماني فريدريش بولسين )

التدريس في التدريس هيأة حرية عضو  يموجبه مفهوم الحرية الأكاديمية فوالدراسة الجامعية والذي حدد ب
والبحث والمناقشة داخل الغرف الدراسية دون تدخل إداري أو رقابة مؤسسية من قبل الدولة أو أفراد 

 يقة .المجتمع تعيق البحث الأمين عن الحق
أما في الولايات المتحدة الأمريكية فقد دخل مفهوم الحرية الأكاديمية ضمن المفهوم الألماني دائرة 
الجدل منذ القرن التاسع عشر ،وذلك فيما يتصل بالحرية المدنية وأثرها على العمل الجامعي ، وحق 

لغاء الترقية الاستغناء أو إ،وعمليات  التدريسهيأة الجامعة في وضع القوانين التي تحد من حرية عضو 
(.ومع تزايد نفوذ أرباب العمل نتيجة لنمو الهبات الممنوحة 1995أو التأنيب للآراء المعبر عنها )طناش :

ن حق التدخل في أهداف اكتسب الممولو  للجامعات الأمريكية ،والاستثمار في مؤسسات التعليم العالي
حالات الانتهاك للحرية الأكاديمية في الجامعات  المؤسسات ووضع سياساتها ،وترتب على ذلك ظهور

كاديميين للدفاع عن حقوقهم وتكوين رابطة تدافع عن مصالحهم سميت مريكية،فانتظم عدد كبير من الأالأ
 American Association Of University Professorsالرابطة الأمريكية لأساتذة الجامعات 

يانها التأسيسي بعنوان "الإعلان العام للمبادئ" وذلك في حيث أصدرت بJohn Deweyورئيسها جونديوي 
( تضمن مبادئ الحرية الأكاديمية التي ظلت حاضرة ومؤثرة في الجامعات طوال 1915ديسمبر )( 31)

مفهوماً موسعاً Steel, (1962)القرن العشرين، ومع بداية حقبة الستينات من القرن الماضي قدم ستيل
يراه  اية الأستاذ من المضايقات وحريته في متابعة نتائج أبحاثه،وتدريس ماللحرية الأكاديمية شمل حم

عن جميع الموضوعات ذات الصلة بتخصصه الأكاديمي ، وحريته في التعبير عن  مناسباً، والتعبير
القضايا العامة بوصفه مواطن والتحرر من الأعباء التدريسية غير الضرورية ، والأعمال الإدارية 
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البيروقراطية غير اللازمة ، وحمايته من الضغوط التي قد تمارس عليه من قبل جماعات والمضايقات 
 (.                                              2007الضغط والمصالح ، والجماعات السياسية المتشددة )أحمد:

دون سواه من  ويلاحظ من المفاهيم الواردة أنها ركزت على الحرية الأكاديمية للأستاذ الجامعي
أعضاء المجتمع الفكري كالطلبة والموظفين والعاملين الآخرين ،وربما يعزى سبب ذلك إلى تعرض الأستاذ 
الجامعي في تلك الحقبة للمضايقات والضغوط والقيود أكثر من غيره بوصفه الطرف المعني 

صحاب د تتقاطع مع أ،والتي قبالتدريس،والبحث العلمي،ونشر المعرفة العلمية والأعمال المبتكرة
المصالح،والتيارات السياسية، وجماعات الضغط الاجتماعي،ليأخذ بعد ذلك هذا المفهوم في العمق 
والاتساع وليشمل جميع الأطراف المعنية بالمعرفة والعاملين في حقولها. حيث يعرف الظفيري والعازمي 

لطالب في اتخاذ القرار والمشاركة في التدريس أو اهيأة ( الحرية الأكاديمية بأنها" حرية عضو 2013)
صنعه،وحرية التعبير عن الرأي،وحرية البحث العلمي دون الخوف من أي جهة كانت")الظفيري والعازمي 

:107:2013.) 
ويعرف إعلان ليما للحرية الأكاديمية واستقلال مؤسسات التعليم العالي الحرية الأكاديمية 

فردياً وجماعياً في متابعة المعرفة وتطويرها وتحويلها من خلال بأنها"حرية أعضاء المجتمع الأكاديمي 
نتاج والخلق والتدريس وإلقاء المحاضرات والكتابة" والتوثيق والإ والمناقشة البحث والدراسة،

(. ويشمل المجتمع الأكاديمي وفقاً لهذا الإعلان جميع القائمين بالتدريس ،والبحث، 12:1994)أومليل:
التدريس، والطلبة، هيأة في مؤسسات التعليم العالي ،ويتضمن أعضاء  والدراسة، والعمل

 والإداريين،والفنيين وغيرهم من العاملين في تلك المؤسسات .
وتمنح الحرية الأكاديمية الأستاذ الجامعي الحق في اختيار الكتب المقررة للمواد التي 

ا ،وللطالب الجامعي الحرية في اختيار يدرسها،وطريقة تدريسه لها ،ووصف المادة التي يقوم بتدريسه
الانضمام إلى اتحاد الطلبة  المواد الدراسية وفقاً للضوابط والإجراءات الأكاديمية المتبعة ، والحق في

ومزاولة الأدوار والنشاطات الطلابية ،وبخصوص العاملين الآخرين فإن مؤسسات التعليم العالي تضع 
المقبولة ،والتصرفات الواجبة ،وللنقابات الدور المهم فى الدفاع عن التعليمات التي تحدد أنماط السلوك 

 حقوق أعضائها وصيانة أبعاد الحرية الأكاديمية لمنتسبيها.
علان دار السلام عن الحرية الأكاديمية والمسؤولية لف هذا المفهوم كثيراً عن تعريف إ يخت ولا

ذي عرف الحرية الأكاديمية بأنها" حرية كل ( وال1990في ابريل ) الاجتماعية للأكاديميين والصادر
أعضاء المجتمع الأكاديمي في القيام بوظائفهم في التدريس،والبحث، والكتابة ،والتعليم ،وتبادل المعلومات 
ونشرها ،وتوفير الخدمات دون خوف من أي تدخل في وظائفهم أو ضغط يمارس عليهم من جانب الدولة 

( .بل وشملت هذه الحماية جميع المؤسسات التربوية 53:2007أحمد:أو أي منظمة أخرى في المجتمع" )
( "على ضرورة إلغاء الوصاية السياسية 2004،حيث تؤكد المادة الأولى من إعلان عمان الصادر في )

على المجتمع الأكاديمي والتزام السلطات العمومية باحترام استقلال المجتمع الأكاديمي بمكوناته الثلاثة 
يجوز للدولة أن تنشر أي قوات  ( من هذا الإعلان "لا14،وطلبة ، وإداريين "، وطبقاً للمادة )من أساتذة 

عسكرية أو قوات الدفاع المدني،أو قوات الأمن ،أو المخابرات ،أو أي قوات مشابهة داخل مباني وأراضي 
حماية الحياة إذا كان مثل نشر هذه القوات ضرورياً من أجل  المؤسسات التعليمية ، وفي حالة ما

 -والممتلكات ففي هذه الحالات يجب مراعاة الشروط التالية :
 أن يكون هناك خطر واضح على الحياة والممتلكات. -أ
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 أن يكون رئيس المؤسسة المعنية قد قدم دعوة خطية بهذا المعنى. -ب
ل لهذا الغرض" الموافقة على مثل هذه الدعوة من قبل لجنة منتخبة من قبل المجتمع الأكاديمي تشك-ج

 (.81-80:2012)الغريب:
إذ تتضمن الحرية الأكاديمية الحقوق الفردية بعيدة المدى لأعضاء المجتمع الفكري،وتشمل حرية 
التعليم والتعلم ، وحرية البحث والتجريب وتداول المعلومات ، وحرية التعبير والنشر، وتضمن الاستقلال 

وع المؤسسات الأكاديمية كالكليات الجامعية، والوحدات الذاتي والجماعي والمؤسسي بما في ذلك فر 
والمراكز البحثية، ويشير ذلك الاستقلال إلى تمتع الأقسام والكليات والجامعات والمراكز البحثية التابعة لها 
بالحقوق الأكاديمية، كما أن عليها واجب يلزمها بضرورة حفظ وصيانة وتعزيز مبادئ الحرية الأكاديمية 

وتصريف الشؤون الداخلية والخارجية، ويترتب على ذلك ضرورة التزام السلطات العامة باحترام  في إدارة
الحرية الأكاديمية وحمايتها باتخاذ كافة التدابير لضمان التمتع بها كحق، وأن تعمل على تعزيزها وفي 

ع من التسوية يجاد نو إلى إ حالة نشوب نزاع بين الحقوق الفردية والمؤسسية وعندما تظهر الحاجة
يجب أن تأخذ في اعتبارها الجوانب المذكورة أعلاه، إذ لا يجب أن  والموازنة بين الحقوق والمصالح

يُستخدم استقلال المؤسسات كذريعة لتقييد الحقوق الفردية للعاملين في مؤسسات التعليم العالي أو الحد 
يجادها وجعلها ممارسة وواقع أو العمل على إ منها ، ويظل دور الدولة قائماً في حماية الحرية الأكاديمية

ملموس ومعاش، والترويج لها، حيث يشكل الفشل في الوفاء بهذه الالتزامات انتهاكاً للحرية 
 . (Vrielinka et al ,2011)الأكاديمية

( على أن للحرية الأكاديمية حدودها،فالحرية ترتبط بالمسؤولية 1994وفى المقابل يؤكد محافظة )
رائه بصورة تضلل المتعلمين والزملاء،فضلًا عن ذلك تمنح الحق للأستاذ في عرض آ التعليم لاوحرية 

( من 1994ينشره، إذ يحذر أومليل ) يقوله الأستاذ وما يجب أن تعمل القوانين والأنظمة على تنظيم ما
فهناك فرق بين أن أن تتحول الجامعة إلى معترك للصراع الحزبي والعقائدي، والنزاع الديني أو الطائفي،

يعبر أستاذ الجامعة أو أعضاء أي تجمع طلابي  أو إداري عن مواقفهما من القضايا العامة وبين أن 
يجعل الأستاذ من كرسيه منبراً للدعوة الحزبية أو الطائفية أو مكاناً للاستقطاب والدعاية الحزبية حيث 

لتدريس حذراً في اقتحامه لموضوعات اهيأة على ضرورة أن يكون عضو George, (1967)جورج  يؤكد
بتدريسه،وعليه أن يعي بأنه يعمل في إطار مؤسسة تربوية مهنية،  ما يقوم ليست لها علاقة بمضامين 

فعندما يكتب أو يتحدث بوصفه مواطن يجب أن يتحرر من كونه عضو في مؤسسة تعليمية عليا،وأن 
لأن أفراد المجتمع ربما يصدرون أحكاماً على مهنته حاديثه وكتاباته خاصاً في أ يدرك أن عليه التزاماً 

 والمؤسسة التي يعمل بها من خلال سلوكه وممارساته ، وتجنباً لذلك يجب عليه أن يوضح وبشكل صريح
أثناء  ,See(1970أشار إليه سي) يتحدث باسم المؤسسة التعليمية العليا التي يعمل بها، وهذا ما بأنه لا

 Northeastلأكاديمية المتبعة في جامعة الشمال الشرقي الأمريكية تناوله لسياسة الحرية ا
University التدريس مناقشة أمور خلافية جدلية لاتقع هيأة والتي أكدت على أنه ليس من حق عضو

(. فالحرية الأكاديمية ليست 1995ضمن تخصصه العلمي الدقيق المتصل بموضوع المحاضرة )طناش:
تسمح بالقذف أو التشهير ،أو الخروج عن قواعد النظام العام في المجتمع،أو  مطلقة بدون ضوابط، إذ لا

محاولة النيل من المعتقدات أو مس ديانات الآخرين أو الحط من كرامتهم،ويجب أن تراعي مساحات 
الاختلاف في وجهات النظر المتصلة بالمسائل والقضايا التي تحتمل الجدل في الرأي )الكندي 

على أن الحرية الأكاديمية مكفولة بقوة  ,Wikipedia( 2009.حيث يؤكد وايكبيدا)(70:2011وآخرون:
الفرنسية والذي يمنح الأساتذة ، والباحثين مطلق الحرية في التعبير عن نتائج  القانون في الجامعات

نفسه أبحاثهم ، وأنشطتهم التدريسية ، ونشر المعرفة ، وترسيخ الاستقرار السياسي ، ويلزمهم في الوقت 
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بعدم تفضيل حزب سياسي على آخر داخل الغرف الدراسية ، وعدم التحدث عن أية ديانة) القرني : 
2009.) 

وإذا كانت مفاهيم الحرية الأكاديمية قد نصت على ضرورة حماية الأستاذ من الضغوط وتمكينه 
قديماً وفي الوقت الراهن، من تزويد المتعلمين بالمعرفة ووسائل اكتسابها ، فإن هذه الحرية لم تكن مطلقة 

حيث مارست الدولة والكنيسة بعض السيطرة على الجامعات الأوربية في العصور الوسطى، وبالرغم من 
ذلك لم  الجامعات الألمانية ،فإن أن مفهوم الحرية الأكاديمية لم يتسع حتى أوائل القرن التاسع عشر في

عية حيث ظل هذا المفهوم قاصراً على حرية التدريس، يشمل حرية التعبير عن القضايا السياسية والاجتما
والبحث والتجريب حتى بداية القرن العشرين ليشمل بعد ذلك حرية التعبير في جميع القضايا وليس فقط 

ن، تلك الصفة التي أن أساتذة الجامعات نقاد اجتماعيو في المجالات العلمية والمعرفية ،وذلك على اعتبار 
لنطاق في الولايات المتحدة الأمريكية ، حيث انصب النقاش والحوار حول أحقية كانت محل جدل واسع ا

مؤسسات التعليم العالي في اتخاذ مواقف بشأن القضايا العامة كمعارضة الحرب في فيتنام ، إذ يرى 
الكثيرون من أعضاء المجتمع الأكاديمي أن المؤسسة التعليمية العليا يجب أن تبقى على الحياد ، وأن 

لدور المركزي للجامعات هو المساهمة في التنمية الاجتماعية والسياسية ، وذلك بالرغم من وجود اتفاق ا
عام حول أحقية أعضاء المجتمع الأكاديمي للمشاركة في الحركات المناهضة 

على ترسيم حدود (AAUP)لذلك عملت الجمعية الأمريكية لأساتذة الجامعات.(Altbach,2001)للحرب
كاديمية التي تمنح للأستاذ بعد انقضاء التجربة التأهيلية له والتي تبدأ مع بداية تعيينه لأول مرة الحرية الأ

على أن لا تتعدى مدة السبع سنوات في أكثر الأحوال ،فالأساتذة مؤهلون بحرية تامة للبحث ونشر النتائج 
ن في غرفة الصف لمناقشة ضمن الموضوعات الملائمة لتأدية واجباتهم الأكاديمية ، كما أنهم مؤهلو 

الموضوعات مع ضرورة عدم الخوض في القضايا الخلافية التي لا علاقة لها بموضوع الدرس ، على أن 
 (.2010يتم محاسبة الأساتذة بوصفهم مواطنين اعتياديين عندما يتحدثون خارج إطار مهامهم )هادي:

وقبل كل شيء،وهذه الصفة تسبق  فضلًا عن ذلك يجب على الطلبة اعتبار أنفسهم متعلمين أولاً 
كونهم أعضاء في تنظيمات سياسية، كما يجب على السياسيين مراعاة حرمة الجامعات،واحترام الأعراف 
 اً والتقاليد الجامعية، وعدم اعتبارها مكاناً لاستقطاب أعضاء حزبيين جدد، فالجامعة بوصفها فضاء حر 

والرعاية والاهتمام من قبل أعضاء المجتمع الأكاديمي لإنتاج المعرفة ونشرها يجب أن تحظى بالعناية 
 والجماعات الضاغطة على حد السواء.

( إلى ارتباط مفهوم الحرية الأكاديمية بقدرة 1999وضمن هذا التوجه يشير الصاوي وبستان)
الجامعة على التماس الحقيقة، وضمان بقاء العمل الجامعي والنشاطات الجامعية في عصمة من 

لسياسية والدينية،وتأسيس مناخ  فكري مناسب للبحث عن الحقيقة والتعبير عن الآراء بشتى الضغوط ا
الوسائل،وحرية التجريب ،والاختبار دون تقييد أو خوف من الانتقام،وبعيداً عن الفوضى 

وذلك  ة،كاديمية الداخليم والأعراف الجامعية،والثقافة الأوالغوغائية،وضمن الأطر القانونية والتقاليد والقي
ن الحرية الأكاديمية تسهم في فتح آفاق واسعة لأعضاء المجتمع الأكاديمي للتفكير والبحث والتجريب، لأ

 .طية والقولبة في الفكر والممارسةوهي بذلك توسع ممكنات وخيارات الجامعة والمجتمع بالتخلص من النم
المسؤول للحقيقة والمعرفة  (أن الحرية الأكاديمية تتجسد في التتبع الحر2001ويرى الطويل )

والتعامل معها دون قيد أو شرط من قبل السلطات الخارجية ، والتعامل مع جميع الأفكار والمفاهيم 
والآراء على قدر المساواة ،ويشمل ذلك حرية المربي والمتعلم في عرض وجهات نظرهم وأفكارهم مع 

لعاملين الآخرين في المؤسسات التربوية وتمكينهم احترام الرأي الآخر،وتقدير الاختلاف والتباين، وحرية ا
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من ممارسة أدوارهم بفاعلية من خلال دعم الإبداع،وتقدير التمايزات القائمة بينهم،وتوسيع هامش الحرية 
المتاح لهم في المشاركة واختيار الوسائل المناسبة لمزاولة نشاطاتهم وأدوارهم المهنية. كما تعني الحرية 

الأكاديمية أو من يمثلها عن طريق الانتخاب،المرجع والحكم في تقويم أداء هيأة تكون الالأكاديمية "أن 
أعضائها ،واتخاذ القرارات الأساسية الخاصة بتعييناتهم أو ترقياتهم أو معاقبتهم أو إنهاء عملهم بالجامعة، 

الأكاديمية الموضوعية"  على ألا تتأثر هذه العمليات والقرارات بأهداف أو تحيزات ذاتية بعيدة عن الروح
على ارتباط مفهوم Olswang and Barbara(،1984( .حيث يؤكد والسويخ وبرابر)55:2007)أحمد:

التدريس الذين اجتازوا فترة هيأة الحرية الأكاديمية بالتثبيت في الخدمة الجامعية ، فنظام التثبيت لأعضاء 
الحالات المبينة في قوانين الجامعة ، وهو بذلك  الاختبار والتجريب يضمن عدم الإعفاء من العمل إلا في

التدريس ، وهذا يعني وجود قيود على المؤسسة هيأة يعزز مشاعر الأمن المهني والاقتصادي لأعضاء 
 (. وهذا ما1995تدريس مثبت في عمله )طناش:هيأة الجامعية من حيث قدرتها على إعفاء أي عضو 

( 1990 بشأن الحرية الفكرية والمسؤولية الاجتماعية عام )علان كامبالا( من إ 8أكدت عليه المادة )
التدريس والبحث في المجتمع الفكري ضمان التثبيت في وظائفهم هيأة والتي جاء فيها أن "يكون لأعضاء 

، ولايطردون من أعمالهم إلا لأسباب سوء السلوك الفادح ، أو ثبوت عدم الكفاءة والإهمال الذي يتعارض 
جراءات الفصل التأديبية القائمة على الأسس المذكورة في هذه المادة وفقاً تكون إكاديمية ،و مع المهنة الأ

منتخبة بشكل ديمقراطي للمجتمع هيأة للإجراءات الموضوعية والتي تشترط جلسة استماع عادلة أمام 
 (.70:2012الفكري")الغريب:

بعض الدول الغربية على التدريس في جامعات هيأة وفى هذا السياق أكدت نقابات أعضاء 
التدريس في صناعة القرارات ذات العلاقة بهم ، حيث يسهم ذلك هيأة ضرورة مشاركة من يمثل أعضاء 

ن عن وضع لو التدريس هم المسؤو هيأة في تحقيق رؤية الجامعات وأهداف الكليات الجامعية ،فأعضاء 
ومعيناتها، وهم من يحدد متطلبات منح  الخطط والبرامج والمناهج الدراسية،ومفرداتها،وطرائق التدريس

الدرجات العلمية،ويتوقف على جهودهم سمعة الكلية والجامعة،لذلك يجب عدم تدخل الإداريين في شؤون 
 (.2009التدريس ذات العلاقة بالأمور الأكاديمية )القرني:هيأة أعضاء 

 الحرية الأكاديمية والواجبات المهنية 
التدريس الجامعي،نظراً لحساسية هيأة امتيازاً ممنوحاً لأعضاء  هاتكاديمية بصفإن الحرية الأ

أدوارهم  في التدريس الجامعي، والبحث العلمي ،وخدمة المجتمع سواء ظهر ذلك في صورة أعمال فردية 
أو أنشطة جماعية، فأنها تتضمن جملة من الالتزامات والواجبات المهنية والأخلاقية، حيث يؤكد أحمد 

التدريس ملماً بتخصصه،وأن يحرص على تقديم الأطر هيأة ورة أن يكون عضو ( على ضر 2007)
والأنماط المعرفية اللازمة والمناسبة للبرنامج العلمي للمتعلمين، وأن يستخدم طرائق تدريس متنوعة 
تتناسب مع قدراتهم،واستعداداتهم،وأن يلتزم بالعدالة والموضوعية في تعاملاته وتقييمه لأعمالهم، وأن 

خصص الوقت اللازم للرد على استفساراتهم،وأن يعمل على تحسين قدراته من خلال البحث العلمي، وأن ي
يستخدم مناهج بحثية متنوعة ومناسبة لتخصصه، وأن يلتزم بالأمانة العلمية في جميع مراحل وخطوات 

عليه لا كما يحب  بحثه، وأن يقدم الأدلة والبراهين التي تدعم وجهة نظره، وأن يعرض الحقائق كما هي
أن يراها، وأن يعترف بالفضل العلمي والفكري للباحثين الآخرين الذين استفاد من نتائج أبحاثهم، وأن 
يحترم وجهات النظر والأفكار المختلفة والتي قد تختلف عن وجهة نظره، وأن يلتزم بالموضوعية والمعايير 

 الأكاديمية عند تقييم بحوث زملائه.       
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التدريس،إذ يجب أن يمثلوا هيأة ذلك توجد بعض الواجبات الجماعية لأعضاء  فضلًا عن
 المرجعية الأساسية لتعريف وتحديد السلوك المهني المطلوب،وأن يعملوا على تحديد نظم الجزاءات

جراءات الحكم على الحالات غير المطابقة لأنماط السلوك والممارسات المتفق عليها وذلك من ومعايير وإ
التدريس بطلب المساءلة في حالة انتهاك الحرية هيأة يانة القيم المهنية، وأن يبادر أعضاء أجل ص

الأكاديمية، بحيث يؤسس ذلك لثقافة مشتركة تعمل على تأصيل القيم والفضائل المهنية الأكاديمية في 
هيأة لأعضاء  الجامعات،وفي جميع الأحوال يجب أن تكون جميع الأنشطة والأدوار الفردية أو الجماعية

تتعارض مع المبادئ الأساسية للحرية  التدريس ضمن إطار اللوائح والنظم المعمول بها ،طالما أنها لا
 الأكاديمية في الجامعات.

التدريس بقيم الأمانة، والحلم،والفضيلة،والمسؤولية، هيأة ( فترى ضرورة تمتع عضو 2008أما حمدان )
وأن يحرص على إنجاز مهامه وواجباته بأفضل صورة ممكنة،وأن وقول الحقيقة،ومراعاة قيم المجتمع ،

يؤسس لعلاقات قائمة على الاحترام والمودة في تعاملاته مع المتعلمين،وأن يلتزم بأخلاقيات المهنة 
التربوية،وأن يمتنع عن الدعوة الحزبية أو المذهبية تجنباً لنشوء الصراعات الفكرية والعقائدية في الجامعة 

 ،كما يجب أن تعمل الجامعة على تحديد الأطر القانونية لمفاهيم الحرية الأكاديمية وحدودها.والمجتمع
( 1988علان ليما)معنية بالحرية الأكاديمية وخاصة إ فضلًا عن ذلك أكدت المواثيق الدولية ال

 ( على ضرورة التزام2004(، وإعلان عمان )1990علان كمبالا )(، وإ 1990إعلان دار السلام )و 
ساتذة الجامعات بالتدريس والبحث العلمي ،وتطوير البرامج التربوية وفقاً لأعلى المعايير العلمية أ

بحاثهم لخدمة مجتمعاتهم والإنسانية ة وأمانة وموضوعية،وتوظيف نتائج أوالأخلاقية،وأداء واجباتهم بكفاء
 (.2012قاطبة)الغريب:

 الدولية المعنية بالحرية الأكاديمية تظهر مايلي:إن المراجعة المعمقة للأدبيات السابقة والمواثيق 
أن الحرية الأكاديمية هي نتاج تاريخ طويل من الكفاح والنضال من أجل الحرية شارك فيها أساتذة  -

قليمية ودولية معنية بحقوق الإنسان ،وذلك لأن الحرية احثون، وجمعيات ونقابات ومنظمات إجامعيون،وب
 ن كفاح الشعوب من أجل الحرية والديمقراطية .الأكاديمية جزء لا يتجزأ م

جرائي بالمناخ الديمقراطي العام السائد في المجتمع، إذ لا يتوقع بعدها الإ تتصل الحرية الأكاديمية في -
حادي ام، والترويع،والتهديد والتفكير أنموها في ظل مجتمعات ترزح وتعاني من الاستبداد، والقمع،والانتق

 عن مصادره،والمنطلقات النظرية لأفكاره ومنهجيته،وأساليبه.الجانب بغض النظر 
تعد الحرية الأكاديمية بمثابة الحصانة الممنوحة لأعضاء الهيئات القضائية،وتشمل الحماية من جميع  -

التدريس هيأة معالم التضييق الداخلي والخارجي، وترتبط الحرية الأكاديمية بالأمن المهني لأعضاء 
ها ذات صلة بالعمل البحثي المبدع، وبالاكتشافات والاختراعات العلمية، كما ترتبط بنمو الجامعي، كما أن

 بعد المسؤولية لدى الباحثين والأساتذة الجامعيين.
بدأت الحرية الأكاديمية بحرية الأستاذ الجامعي،وبمرور الوقت أصبحت أكثر اتساعاً لتشمل جميع  -

التدريس، والتعلم،والتقييم،والبحث العلمي، ونشر المعرفة  العاملين في حقول المعرفة،وتضمنت حرية
والاتصال بالأفراد والمنظمات للأغراض العلمية،وحرية التعبير عن الرأي،والمشاركة في صناعة القرارات 

 الأكاديمية.
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شملت الحرية الأكاديمية حماية أعضاء المجتمع الفكري أفراداً أو جماعات والمباني وأراضي  -
 التربوية من الوصاية السياسية، ومن جميع معالم التهديد،والقوة،والعنف، والترويع.  المؤسسات

أن الحرية الأكاديمية ليست حرية مطلقة إذ أنها مقيدة بالواجبات المهنية ،والالتزام بأعلى معايير   -
حريتهم في  التدريس،والبحث العلمي، وصيانة حريات المتعلمين،وتجنب التصريح أو الفعل الذي يحد من

الاستفسار والتعبير، كما أنها مقيدة بقيم المجتمع وبحريات الآخرين أفراداً أم جماعات،وبمنظومة 
التشريعات المعمول بها في المؤسسة التربوية والتي يجب أن ترسخ معاني الحرية الأكاديمية،وأن تجعلها 

 من الثقافة الفرعية للمنظمة التربوية. اً جزء
 مشكلة الدراسة

 ، والاقتصادية عايش النظم الوطنية مع أبعاد التغيير الشامل في الأنماط والبنى السياسية،تت
وتتعاطى مع آثاره العميقة في القيم،والمعتقدات،والقناعات الفردية والجماعية، وتوجد العديد  ، والاجتماعية

ف والممارسات،إذ لم تكن من الشواهد التي تدل بوضوح على شيوع حالة من التشويش والضبابية في المواق
هناك رؤية واضحة المعالم تطرح سيناريوهات بديلة لأوضاع النظم بعد التغيير،وتعيش النظم والمؤسسات 
التربوية حالة من عدم الوضوح في قيمها وأهدافها والثوابت التي يجب أن تلتزم بها،وتدافع عنها،وتعمل 

خارجي ويحولها إلى فضاء رحب للتجاذبات على نشرها،الأمر الذي قد يجعلها عرضة للتدخل ال
 السياسية،وبيئة حاضنة للصراعات الحزبية.

وفى حالة نظام الجامعات التي يجب أن تتمتع باستقلالية البحث والتفكير،وأن توفر المناخات 
الداعمة للحرية الأكاديمية يخشى أن تتحول إلى مسرح للدعاية السياسية والصراعات الفئوية،وأن تتأثر 

 ياساتها وأهدافها،وبرامجها وأدوارها وممارساتها بأجندات صانعي القرارات المغرضة وغير المعلنة.س
إن الجامعات وإن كان لها الأثر العميق في التنشئة السياسية للمتعلمين بوصفها بيئة للتعلم 

الرأي  سؤولة، واحتراموالتعليم  والممارسة الديمقراطية من خلال تنوير بصيرة المتعلمين بمعاني الحرية الم
يتجاوز عمليات التنشئة  الآخر،وحق الاختلاف ،والتسامح والتعايش مع الأضداد،فإن هذا الدور يجب أن لا

السياسية،وإن تبقى الجامعات على الحياد،وأن تعمل على فك الارتباط مع كافة الأطراف السياسية 
يدولوجيات ت الأالتيارات والتكتلات ذا المتصارعة على السلطة،وأن تقف على مسافة واحدة من جميع

 من شأنه أن يعكر الحياة الفكرية والأكاديمية. المتباينة،وأن تنأى بنفسها عن كل ما
ويكمن التحدي الأبرز في قدرة الجامعات الليبية على التماس الحقيقة ،وعصمة المجتمع 

مة التي تمكن الأكاديميين من نشر الضمانات اللاز  وتوفير الأكاديمي والجامعات من الضغوط السياسية،
،وذلك من خلال التأسيس اكتشافاتهم،والتعبير عن آرائهم،وطرح أفكارهم بعيداً عن المصالح الفئوية الضيقة

أكاديمي أو ميثاق أخلاقي  لمناخات أكاديمية مسؤولة خالية من مصادر التهديد والترويع ووضع دستور
أعضاء المجتمع الأكاديمي ويدافعون عنه ،ويحترمون بنوده،ويكون  يرسم حدود الحرية الأكاديمية يلتزم به

 داعماً للأطر القانونية الرسمية.
فضلًا عن ذلك يوجد تحدي آخر يتصل بقدرة الأستاذ الجامعي على التمييز بين الالتزام 

ه وانتماءاته الأكاديمي،والالتزام السياسي ،فالأستاذ الجامعي بوصفه مواطناً قد تكون لديه أفكاره وميول
يمنحه الحق في الدعاية لمعتقداته، ولايخوله لنشر أفكاره بين صفوف  الحزبية، غير أن ذلك لا

المتعلمين،أو أن يتخذ من موقعه سبيلًا لفرض وجهة نظره على أعضاء المجتمع الأكاديمي، إذ يجب عليه 
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الداعية لذلك بعيداً عن الفوضى  أن يطرح  أفكاره في القضايا التي يتناولها الرأي العام وفي المواقف
والغوغائية والترويج للتيارات السياسية أو نخب السلطة، وأن ينوه أثناء طرحه لأفكاره عبر وسائل الأعلام 

يمثل إلا وجهة نظره بوصفه مواطناً معني بالشأن العام ولايعكس ذلك موقف الجامعة  يعرضه لا بأن كل ما
 ت النظرية الموضوعية لأفكاره غير الملزمة للآخرين.التي يعمل بها،وأن يظهر المنطلقا

 -تقدم يمكن تحديد مشكلة الدراسة في التساؤلات التالية: وبناء علي ما
 التدريس في جامعة بنغازي؟هيأة مفاهيم الحرية الأكاديمية الأكثر شيوعاً لدى أعضاء  ما -:السؤال الاول

 التدريس في جامعة بنغازي؟هيأة عضاء ما مستوى الحقوق الأكاديمية لأ -:لسؤال الثانيا
 التدريس في جامعة بنغازي لواجباتهم المهنية؟هيأة ما مستوى ممارسة أعضاء -السؤال الثالث:
هيأة هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين واقع الحقوق الأكاديمية لأعضاء  -السؤال الرابع:

 اتهم المهنية؟التدريس في جامعة بنغازي وممارستهم لواجب
 أهداف الدراسة

تهدف هذه الدراسة إلى نشر الوعي بين أعضاء المجتمع الأكاديمي من طلبة  وإداريين، وفنيين، 
وأساتذة جامعيين،وعاملين آخرين بمفهوم الحرية الأكاديمية، وحدودها ضمن محاولة مستبصرة لتأطير 

ستراتيجية وقائية احترازية تحمي الجامعات غير الرسمية في سياقات العمل الجامعي،بوصفها ا الأبعاد
،والتي تخرج العمل الأكاديمي والعاملين فيها من الصراعات والتجاوزات المتوقعة في مناخات النظم المتغيرة 

 يلي: هدافه وغاياته التربوية وذلك من خلال ماعن أ 
ريس في جامعة بنغازي، التدهيأة كاديمية الأكثر شيوعاً لدى أعضاء الكشف عن مفاهيم الحرية الأ-

 وتوضيح معانيها ودلالاتها لديهم. 
وصف مظاهر ممارسة الحرية الأكاديمية في جامعة بنغازي،وتحديد المؤشرات الدالة على هذه -

 الممارسة ومستوياتها وفقاً لأشكال التصرفات الواردة في أداة الدراسة.
التدريس في جامعة بنغازي وبين مستوى يأة هتحديد دلالة العلاقة بين الحقوق الأكاديمية لأعضاء  -

 ممارستهم لواجباتهم المهنية.
 أهمية الدراسة

 تنطلق أهمية الدراسة من التوقعات التالية:
يمكن أن تسهم الدراسة في توفير البنى النظرية اللازمة لإجراء سلسلة من الدراسات والبحوث النظرية -

وابت ومبادئ الحرية ستور  أكاديمي أخلاقي يتضمن أهم ثوالميدانية التيقد تشكل الأساس في صياغة د
 كاديمية في الجامعات الليبية .الأ
دف تعميق قد تعمل هذه الدراسة على توسيع نطاق البحث لتشمل كافة مؤسسات التعليم العالي  به -

 كاديمية وأبعادها.الوعي بمفهوم الحرية الأ
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يمية في جميع مستويات الإدارة الجامعية من تأطير الأبعاد كادأن تمكن هذه الدراسة القيادات الأيتوقع  -
الرسمية )القوانين،والأنظمة، والتعليمات( بمضامين أخلاقية ترسخ أبعاد المساءلة الذاتية ،وسلطان الضمير 

 المهني من خلال التأسيس لأبعاد الحرية الأكاديمية وتعميق مفهومها في الجامعات الليبية.
 الدراسات السابقة 

حظيت الحرية الأكاديمية في جوانبها النظرية الفكرية، ومن حيث الممارسة والتطبيق باهتمام 
كبير من قبل العديد من الباحثين ،والمنظمات الحقوقية ،والمجموعات العاملة في مجالات حقوق 

 الإنسان.
ت التي تواجهها وتزايد الاهتمام بهذا الموضوع مع بداية القرن الحادي والعشرين مع تنامي التحديا

النظم في العالم المعاصر ذات المنشأ التكنولوجي والاقتصادي والسياسي والثقافي والديموغرافي ومع عودة 
 الأشكال التقليدية  للتمييز والتعصب. 

وعملت العديد من المنظمات على رصد حالات الانتهاك للحرية الأكاديمية في الجامعات،وتوثيق 
يق والاتفاقات والمعاهدات الدولية المناهضة للتمييز في التعليم ،كما أجريت مظاهر الخروج عن المواث

العديد من الدراسات التي حاولت الكشف عن المساحات المتاحة للحرية الأكاديمية في التعليم والتعلم، 
 ونشر المعرفة، والتعبير عن الأفكار ووجهات النظر في بيئات تربوية عديدة مفعمة بالتنوع الثقافي

 والحضاري .
( التي هدفت إلى معرفة مفهوم الحرية 1995وفى هذا السياق يمكن الإشارة إلى دراسة طناش)

التدريس في الجامعة الأردنية،والكشف عن وجهات نظرهم في بعض هيأة الأكاديمية لدى أعضاء 
والوضع المظاهر المتصلة بممارستها،وذلك في ضوء متغيرات النوع،والكلية،والرتبة الأكاديمية،

 التدريس.هيأة الأكاديمي،وطبيعة عمل عضو 
(عضو 524التدريس الأردنيين،والبالغ عددهم )هيأة وتكون مجتمع الدراسة من جميع أعضاء 

،سحبت منهم عينة عشوائية بسيطة بلغ حجمها 1993-1992تدريس خلال العام الجامعي هيأة 
هيأة (عضو 103ليات العلمية و)تدريس من الكهيأة (عضو 121تدريس منهم )هيأة (عضو 224)

 تدريس من الكليات الإنسانية.
( فقرة تقيس مفهوم 13وطورت أداة لجمع بيانات الدراسة بالإفادة من الأدب التربوي تكونت من )

التدريس ،فضلًا عن بعض الأسئلة التي تقيس الجوانب هيأة الحرية الأكاديمية من وجهة نظر أعضاء 
متصلة بممارستها في الجامعة الأردنية ،وتم التأكد من الصدق المنطقي المرتبطة بوجهات نظرهم ال

والظاهري لأداة القياس ،كما تم التحقق من ثباتها باستخدام طريقة الاختبار وإعادة الاختبار ،حيث بلغ 
(.ولتحليل بيانات الدراسة استخدمت بعض الوسائل الإحصائية 0.91معامل ارتباط بيرسون )

توسطات الحسابية،و النسب المئوية ،وتحليل التباين الأحادي،واختبار توكي للمقارنات كالتكرارات،والم
 البعدية .

هيأة وتوصلت الدراسة إلى جملة من النتائج من بينها أن مفهوم الحرية الأكاديمية لدى عضو 
التدريس في الجامعة الأردنية يتضمن حرية البحث عن الحقيقة ونشرها بالطريقة التي يراها 
مناسبة،وتفسيرها ضمن نطاق المعرفة المتخصصة،وتدريس طلبته بالطريقة التي يراها ملائمة،والتحدث 
في الموضوعات ذات الصلة بموضوع المادة العلمية التي يدرسها داخل قاعة المحاضرة، وإبداء آرائه في 
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 معة من خلال القنوات الرسميةيصال مقترحاته إلى الإدارة العليا في الجاالأكاديمية ،وإ التعيينات الإدارية
ومناقشة البرامج والسياسات والإجراءات الجامعية ، والمشاركة في النشاطات والخدمات التطوعية ضمن 

التدريس في الجامعة الأردنية على تضمين هيأة مجتمع الجامعة والمجتمع المحلي،بينما لم يوافق أعضاء 
وضوعات المختلفة داخل قاعة المحاضرة إن لم يكن لها مفهوم الحرية الأكاديمية حرية التحدث في الم

ستاذ المادة ،أو تقييم الطلبة  بالطريقة التي يراها مناسبة، كما تبين أن نسبة أعلاقة بالمادة التي يدرسها 
التدريسية في الجامعة هيأة التدريس يرون أن قانون الجامعات الأردنية ونظام الهيأة عالية من أعضاء 

يضمنان لهما الحرية الأكاديمية،وأن نسبة عالية منهم يمارسون حرياتهم الأكاديمية وفقاً  الأردنية لا
لاجتهاداتهم الشخصية لأن مفهوم الحرية الأكاديمية غير واضح لديهم، وفى دراسة مقارنة أجراها قوربيك 

Grubiak, (1996) ي كليات التدريس والإداريين ف ةى مقارنة آراء ومعتقدات أعضاء هيأهدفت إل
والمتعلقة بمفهوم الحرية Washington State Community Collegeالمجتمع بولاية واشنطن

الأكاديمية ،حيث استخدم الاستبيان في جمع بيانات الدراسة اشتمل على بعض المتغيرات الديموغرافية 
تعبير داخل ،كما تضمن مجموعة من الفقرات وضعت لقياس مفهوم الحرية الأكاديمية وفقاً لحرية ال

 القاعة الدراسية ،وحرية الخطاب الأكاديمي، حرية البحث.
وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الأكاديميين والإداريين في فهمهم للحرية 
الأكاديمية وفقاً لمتغيرات الخبرة ، وخاصة فيما يتعلق بأهمية الحرية الأكاديمية ، والاستقلالية المهنية ، 

 رية داخل القاعات الدراسية.والح
يجب للإدارة التدخل فيها أو  لا اً التدريس أن لديهم حقوقهيأة فضلًا عن ذلك يرى أعضاء 

السيطرة عليها أو توجيهها كالمناهج الدراسية و محتواها ،وأساليب تقييم الطلبة وأنشطة الأكاديميين خارج 
تضح وجود فروق ذات الإداريين ومعتقداتهم ، كما االحرم الجامعي ،تلك الحقوق التيلم تتطابق مع أراء 

دلالة إحصائية في الآراء والمعتقدات المتصلة بمفهوم الحرية الأكاديمية تعزى لتفاعل متغيرات 
 النوع،والعمر،ومستوى التعليم،و العرق.

من متطلبات الحصول درجة كجزء ,Warner(1999وفي دراسة نوعية مقارنة قام بها ويرنر )
هدفت إلى معرفة آراء العمداء وأعضاء  Virginia Universityمن جامعة فرجينيا في التربية اة الدكتور 
التدريس والإداريين وطلبة كليات الفنون وكليات المجتمع، بخصوص الحرية الأكاديمية ومبدأ الحياد هيأة 

فت نتائج مقابلات والاستقلال المؤسسي، حيث أُجريت العديد من المقابلات الفردية على مرحلتين ووظ
المرحلة الأولى لإجراء مقابلات المرحلة الثانية من أجل تحديد المفاهيم المدركة عن الحرية الأكاديمية 

 والاستقلال المؤسسي.
وكشفت نتائج الدراسة عن وجود وجهات نظر عديدة ، وتصورات مختلفة عن الحرية الأكاديمية والحياد 

ذلك إلى التباين الموجود في الثقافة التنظيمية والمجتمعية التي المؤسسي لدى عينة الدراسة، ويعزى 
 شكلت تصورات عينة الدراسة عن مفاهيم الحرية الأكاديمية والاستقلال المؤسسي.

 (2001( الزيود ى البحوث والدراسات أجر  وفي سياق الدمج بين التصاميم الكمية والنوعية لإنجاز
Zyoud, كاديمية المتاحة للأكاديميين والطلبة، والمساواة في الجامعات دراسة لمعرفة مساحة الحرية الأ

الأردنية الرسمية، وشملت الحرية الأكاديمية حرية التعبير عن الآراء والأفكار، وحرية اختيار الموضوعات 
البحثية، وحرية المشاركة في الأنشطة السياسية والاجتماعية،وحرية المشاركة في صنع القرار، وحرية 

 ة من رتبة أكاديمية إلى أخرى .الترقي
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فضلًا عن ذلك سعت الدراسة إلى معرفة درجة استقلال الجامعة من ضغط المجتمع والمساواة في 
 تطبيق معايير قبول الطلبة،وتعيين الأكاديميين،وتصميم البرامج الجديدة للدراسة والبحث العلمي.

وطلبة الدراسات العليا في  ، تربويةوتألفت عينة الدراسة من الأكاديميين وصناع السياسات ال
الجامعات الأردنية الحكومية الست، واستخدمت التصاميم الكمية والنوعية لجمع بيانات الدراسة،شملت 

 الاستبيان،والمقابلات، وتحليل المواد الوثائقية ذات الصلة.
رية التعبير وأظهرت النتائج وجود سيطرة من قبل المجتمع ،وقيود أمنية وقانونية أثرت على ح

والنشر، وحرية ممارسة الأنشطة السياسية والاجتماعية، وحرية المشاركة في صنع القرار، وعلى عمليات 
الترقية من رتبة أكاديمية إلى أخرى، كما تبين أن المساواة في تطبيق معايير قبول الطلبة في الجامعات 

 الأردنية الست كانت دون التوقعات.  
بمفهوم  إلى تحديد علاقة الحرية الأكاديمية,Boland (2003) دراسة بولاند وفي السياق نفسه هدفت

تدريس من هيأة (عضو 120المؤسسات التعليمية الأمريكية،حيث شملت الدراسة ) التعبير عن الرأي في
تدريس،واستخدم الباحث المقابلة الرسمية المبنية لجمع بيانات الدراسة ،حيث هيأة (عضو 1200أصل )

د تدخلات خارجية أثرت على الحرية الأكاديمية والتعبير عن الرأي في المؤسسات التعليمية تبين وجو 
الأمريكية. وقد فسر ذلك ضمن الظروف والأوضاع السياسية التي ينظر إليها على أنها أحد أهم 

 دريس.التهيأة المتغيرات الحاسمة التي تعزز أو تعمل على إضعاف الحرية الأكاديمية الممنوحة لأعضاء 
إلى معرفة مفهوم الحرية الأكاديمية كما يدركه  , Goodell(2005) وهدفت دراسة جوودل 
يحد من ممارسة الحرية الأكاديمية وعلاقة ذلك  التدريس،وتحديد العوامل التي تشكل تهديداً هيأة أعضاء 
ون في  جامعة تدريس يعملهيأة ( عضو 30في الخدمة،وقد أجريت العديد من المقابلات مع ) بالتثبيت

ممن لديهم مدة خدمة في الجامعة لعشر Virginia Commonwealth Universityفيرجينياكومنولث 
في تخصصات علم الاجتماع،وعلم النفس ،وعلم الأجناس، والعلوم السياسية، والدراسات فأكثر سنوات 

 ية.الحضرية، والعدالة الجنائية، ودراسات المرأة ،والدراسات الأفريقية الأمريك
التدريس وتصوراتهم المتصلة بمفهوم هيأة وأظهرت نتائج الدراسة اختلاف مدركات أعضاء 

الحرية الأكاديمية،وذلك على الرغم من تأكيد بعض أفراد العينة بوجود الضمانات اللازمة،والحماية الكافية 
ريس على عدم وجود تدهيأة (عضو 15لممارسة الحرية الأكاديمية في التدريس والبحث العلمي،كما أكد )

التدريس على أن التثبيت في هيأة أي قيود تحد من حرياتهم الأكاديمية، فضلًا عن ذلك أكد أعضاء 
الخدمة من خلال ضمان الوظيفة يعد أحد أهم وسائل الحرية الأكاديمية والتي بدورها تعد مظهراً مميزاً من 

 مظاهر الحياة الأكاديمية في مؤسسات  التعليم العالي. 
( لمظاهر الحرية الأكاديمية في الجامعات المصرية كان 2007وفي دراسة تقويمية أجراها أحمد )

التدريس في الجامعات المصرية في هيأة من بين أهدافها التعرف على واقع الحرية الأكاديمية لأعضاء 
 ضوء متغيرات النوع، الدرجة العلمية، والتخصص العلمي. 

حة،والاستبيان لجمع بيانات الدراسة من عينة عشوائية بلغ حجمها واستخدمت  المقابلات المفتو 
تدريس يعملون في بعض الجامعات المصرية الحكومية، وأظهرت نتائج الدراسة أن هيأة ( عضو 280)

التدريس بحقوقهم الأكاديمية في بعدي التدريس، والبحث العلمي يفوق درجة التزامهم هيأة تمتع أعضاء 
في هذين البعدين، كما تبين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ممارسة أعضاء  بواجباتهم المهنية
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التدريس لحرياتهم الأكاديمية تعزى لمتغير النوع، بينما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى هيأة 
متعاقبة تضح أن معظم القوانين الة العلمية، والتخصص العلمي، كما اهذه الممارسة تعزى لمتغيري الدرج

التدريس هيأة المنظمة للجامعات قوّضت مبدأ استقلالها، وعملت على تقييد الحرية الأكاديمية لأعضاء 
واتخذ هذا التقييد منحى تصاعدي عبر الزمن، وأسهم كل ذلك في التأسيس لمناخ أكاديمي معيق للحرية 

 لاستقلال الوطني. الأكاديمية التي مُورست بشكل أوسع في فترة الاحتلال مقارنة بفترة ا
( إلى تحديد مفهوم الحرية الأكاديمية، 2007وفي السياق نفسه هدفت دراسة أبو حيمد )

التدريس في الجامعات السعودية، وتحديد هيأة ومجالاتها، والعوامل المؤثرة فيها من وجهة نظر أعضاء 
التخصص العلمي، والرتبة دلالة الفروق في واقع ممارستها والتي يمكن أن تُعزى لمتغيرات النوع، و 

 الأكاديمية، وطبيعة العمل، واختلاف الجامعة.
( عضواً يعملون في ثلاث جامعات سعودية، اختيرت منهم 2459وتكون مجتمع الدراسة من )
( مشارك من العمداء، والوكلاء، ورؤساء الأقسام الأكاديمية، 491عينة عشوائية طبقية بلغ حجمها )

طورت أداة لجمع بيانات الدراسة، خضعت لاختبار الصدق الظاهري، كما تم التدريس، و هيأة وأعضاء 
(، واستخدمت بعض الوسائل 0.88التأكد من ثباتها باستخدام معامل ألفا كرونباخ الذي بلغت قيمته )

الإحصائية لتحليل بيانات الدراسة كالمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، والاختبار التائي، 
 ر شيفيه للمقارنات البعدية.واختبا

التدريس في الجامعات هيأة وأظهرت نتائج الدراسة أن مفهوم الحرية الأكاديمية لدى أعضاء 
التدريس في هيأة السعودية تضمن حرية الجامعة واستقلالها مالياً، وإدارياً، وأكاديمياً، وحرية عضو 

ا تبين أن مستوى ممارسة الحرية الأكاديمية البحث، والتدريس، والمشاركة في صنع القرار الجامعي، كم
 في الجامعات السعودية كان متوسط المستوى في صورته العامة.

التدريس في الجامعات السعودية بالحرية الأكاديمية هيأة وأكدت نتائج الدراسة على تمتع عضو 
ضع مضامين في مجالات اختيار موضوعات البحوث العلمية ونشرها، واختيار طرائق التدريس، وو 

المقررات التي يدرسها ضمن تخصّصه الأكاديمي، والمشاركة في البرامج العلمية التي يعدها القسم 
 الأكاديمي، والمساهمة في النشاطات والخدمات التطوعية داخل المجتمع.

وتبين أن القيود البيروقراطية، وضعف التمويل غير الحكومي، ومركزية السلطة، واعتماد نظام 
بدلًا من الانتخاب، وعدم وجود لوائح تنظّم الحرية الأكاديمية في الجامعات، وعدم توافر متطلبات  التعيين

هيأة البحث العلمي، والأعباء الإدارية شكلت جميعها عوامل مؤثرة في الحرية الأكاديمية لأعضاء 
كاديمية لأعضاء التدريس، فضلًا عن ذلك وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في واقع ممارسة الحرية الأ

التدريس في الجامعات السعودية تُعزى لمتغيري الجامعة، وطبيعة العمل، بينما لم تظهر النتائج هيأة 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في واقع هذه الممارسة تعزى لمتغيرات النوع، والتخصص العلمي، 

 والرتبة الأكاديمية.
ة الحرية الأكاديمية بالولاء التنظيمي ( على الكشف عن علاق2008وعملت دراسة حمدان )

التدريس في الجامعات الفلسطينية في ضوء متغيرات النوع،والرتبة الأكاديمية، هيأة لأعضاء 
 التدريس .هيأة والخبرة،والكلية التي يعمل بها عضو 
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التدريس في جامعة النجاح الوطنية ،وجامعة هيأة وتكون مجتمع الدراسة من جميع أعضاء 
هيأة (عضو 1498والجامعة العربية الأمريكية ، والبالغ عددهم ) ، وجامعة القدس )أبوديس(، بيرزيت

 تدريس.هيأة ( عضو 300ختيرت منهم عينة طبقية عشوائية قوامها )اتدريس ، 
استبيان لقياس الحرية الأكاديمية ،وآخر لقياس مستوى الولاء  ستخدمولجمع بيانات الدراسة أ

( فقرة خضعت لاختبار الصدق الظاهري ،واختبار الثبات باستخدام 58سة تكونا من )التنظيمي لعينة الدرا
 معامل ألفا كرونباخ.

تخدمت بعض  الوسائل الإحصائية كالنسب المئوية ،والمتوسطات ساولتحليل بيانات الدراسة 
ر شفيه للمقارنات ، والاختبار التائي ،وتحليل التباين الأحادي ، واختبا الحسابية،ومعامل ارتباط بيرسون 

التدريس للحرية الأكاديمية في الجامعات هيأة ، حيث أظهرت النتائج أن واقع ممارسة أعضاء  البعدية
الفلسطينية كان في المستوى المتوسط ،وأن مستوى ولائهم التنظيمي كان مرتفعاً، كما تبين عدم وجود 

التدريس في الجامعات هيأة لتنظيمي لأعضاء علاقة ذات دلالة إحصائية بين الحرية الأكاديمية والولاء ا
، وأوضحت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى ممارسة الحرية  الفلسطينية

، والكلية التي  والخبرة الأكاديمية والإحساس بالولاء التنظيمي تعزى لمتغيرات النوع، والرتبة الأكاديمية،
 التدريس.هيأة يعمل بها عضو 

( هدفت إلى تحديد أهم قيم الحرية الأكاديمية 2011حمد )دراسة أجراها الكندري والشاهين وأوفي  
العامة للتعليم هيأة التدريس بكليات الهيأة وإيجابياتها وعلاقتها بالنظم واللوائح من وجهة نظر أعضاء 

 لمي، والكلية .التطبيقي والتدريب بدولة الكويت في ضوء متغيرات النوع، والجنسية ، والمؤهل الع
تدريس هيأة ( عضو 257ختيرت بطريقة عشوائية بسيطة من )ا وتكونت عينة الدراسة التي 

.وطورت 2009-2008العامة للتعليم التطبيقي والتدريب خلال العام الدراسي هيأة يعملون في كليات ال
 ،حيث خضعت لاختبار أداة جمع البيانات بالإفادة من الدراسات السابقة وأدبيات الحرية الأكاديمية

 (.0.89تخدم معامل الفا كرونباخ للتأكد من ثباتها والذي بلغ )الصدق الظاهري، كما أس
وأظهرت نتائج الدراسة أن القيم الناتجة عن الحرية الأكاديمية والتي كانت في موقع الصدارة هي 

جاءت قيمة قبول النقد  الاعتماد على النفس، والبحث عن الحقيقة المجردة، والأمانة العلمية، كما
الموضوعي،وقيمة الصدق في المرتبة المتوسطة، في حين جاءت قيمة الاعتراف بالخطأ، والإيمان 

 في المرتبة الأخيرة.هيأة برسالة ال
إذ يوفر متطلبات الحرية  فضلًا عن ذلك تبين خلو النظام واللوائح من الأساليب البيروقراطية ،

يح حق التمتع بإجازات التفرغ العلمي ، كما وصف ساحة ممارستها ، ويتالأكاديمية ويسهم في زيادة م
نظام عدد الساعات المكتبية بأنه ملائم ،وتضمن اللوائح حرية التعبير ضمن الإطار الديني الرسمي 
للدولة، وتوجد برامج للتطوير المهني ، وجاءت في آخر هذه الاتجاهات ووجهات النظر تلك التي تصف 

لتجارب الدول الأخرى ،وديمقراطية اتخاذ القرارات .وأكدت نتائج الدراسة الحرية الأكاديمية بأنها مضاهية 
التدريس المتصلة بقيم الحرية هيأة على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في وجهات نظر أعضاء 

الأكاديمية تعزى لمتغيري النوع ، والجنسية ، بينما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في تصوراتهم عن 
م تعزى لمتغيري الدرجة العلمية ، والكلية ، كما تبين تأثير قيم الحرية الأكاديمية والنظم واللوائح هذه القي

 في الإيجابيات الناتجة عنها.
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هيأة ( إلى معرفة مستوى الحرية الأكاديمية التي يتمتع بها عضو 2013) وهدفت دراسة الدوسري 
هيأة ( عضو 300مهني،وتكونت عينة الدراسة من )التدريس في جامعة أم القرى وعلاقة ذلك بالإبداع ال

تدريس ممن يشغلون المراتب العلمية )أستاذ، هيأة ( عضو 246تدريس استجاب منهم لأداة الدراسة )
 وأستاذ مشارك، وأستاذ مساعد(.

أجزاء،خصص الجزء الأول للبيانات  ةولجمع بيانات الدراسة طُور استبيان تضمن ثلاث 
التدريس بالحرية هيأة الجزء الثاني على فقرات تقيس درجة تمتع عضو  الشخصية،بينما اشتمل

الأكاديمية، في حين خصص الجزء الثالث لقياس الإبداع في الأداء، وأظهرت نتائج الدراسة تمتع أعضاء 
ت التدريس في جامعة أم القرى بمستوى متوسط من الحرية الأكاديمية، ووجدت علاقة إيجابية ذاهيأة 

التدريس في جامعة أم القرى بالحرية الأكاديمية وبين هيأة عضاء ائية بين مستوى تمتع أ دلالة إحص
 مستوى إبداعهم المهني .

ة الظفيري والعازمي وبخصوص الحرية الأكاديمية لطلبة الجامعات يمكن الإشارة إلى دراس
يمية، ودور المناهج هتمت بالكشف عن مستوى ممارسة طلبة جامعة الكويت للحرية الأكاد( التي ا 2013)

( طالب وطالبة، 707الدراسية في تعزيزها، وطبقت الدراسة على عينة عشوائية بسيطة بلغ حجمها )
( فقرة ،خضعت لاختبار الصدق الظاهري، واختبار 33وجمعت البيانات باستخدام استبيان تكون من )
 (.0.94الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخ الذي بلغ )

ج الدراسة أن تقديرات طلبة جامعة الكويت لمستوى ممارستهم للحرية الأكاديمية وأوضحت نتائ
كانت متوسطة في جميع أبعاد أداة القياس والتي شملت حرية التعبير عن الرأي، والحرية في اتخاذ 
القرارات، والحرية في مجال الدراسة، وحرية البحث العلمي، كما تبين عدم وجود فروق ذات دلالة 

ة في مستوى هذه الممارسة تعزى لمتغير النوع، بينما وجدت فروق في المتوسطات الحسابية إحصائي
لاستجاباتهم تعزى لمتغيري التخصص والكلية ولصالح مناهج الكليات النظرية التي تبين أنها تمكن 

رأي الطالب الجامعي وتعزز من ممارسته للحرية الأكاديمية، وخاصة فيما يتصل بحرية التعبير عن ال
وبدرجة أعلى من المناهج الدراسية المعتمدة في الكليات العلمية،وفي السياق نفسه سعت دراسة الكندري 

( إلى معرفة فرص الحرية الأكاديمية المتاحة للطلبة في جامعة الكويت في ضوء متغيرات 2013)
 النوع،والكلية،والسنة الدراسية.

 2010-2009ة خلال العام الجامعي ( طالب وطالب25000وتألف مجتمع الدراسة  من )
( طالب وطالبة، وطورت أداة لجمع بيانات الدراسة 750سحبت منه عينة عشوائية بسيطة بلغ حجمها )

( فقرة تم التحقق من صدقها الظاهري، كما استخدم معامل ألفا كرونباخ للتأكد من ثباتها 25تكونت من )
 (.0.89حيث بلغت قيمته )

ستخدمت النسب المئوية، والاختبار التائي، وتحليل التباين اسة ولتحليل بيانات الدرا
الأحادي.وأوضحت نتائج الدراسة وجود فرص مرتفعة متاحة أمام طلبة جامعة الكويت لممارسة الحرية 
الأكاديمية وخاصة فيما يتعلق بالتعبير عن الرأي أثناء المحاضرة،وتقبل الآراء المعارضة التي يبديها 

اتذة، ومناقشة الموضوعات ذات العلاقة بالمقرر،وحرية أداء واجبات وأنشطة المقرر، كما الزملاء والأس
التدريس في نتائج التقييم، والتواصل مع أستاذ المادة هيأة وجدت فرص لتقديم المقترحات ومناقشة أعضاء 

أفادت عينة خارج القاعات الدراسية، ووجدت فرص للالتحاق بالكلية والتخصص وفق رغبة الطالب، كما 
الدراسة بوجود فرص للمشاركة في الأنشطة والاستفادة من الخدمات الطلابية الجامعية وتقديم الآراء في 
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مستوى تلك الأنشطة والخدمات، وذلك لأن مناخ الجامعة يوفر الحماية اللازمة للتعبير عن الرأي، 
ملت تقديم الآراء المعارضة ووجدت فرص آخري للحرية الأكاديمية وصفت بأنها متوسطة المستوى وش

لأستاذ المادة، وتقديم المقترحات للمسؤولين الجامعيين والتواصل معهم، وتسجيل المقررات الدراسية  
واختيار الأساتذة، والتعبير عن الآراء المتصلة بالندوات والمهرجانات، والانضمام إلى اللجان والجمعيات 

 اء الآراء في القرارات واللوائح الجامعية. بدادي الطلابية ،وتقديم الشكاوي، وإوالنو 
فضلًا عن ذلك كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية حول توافر فرص 
الحرية الأكاديمية لطلبة جامعة الكويت تعزى لمتغير النوع ولصالح الإناث ، كما تبين عدم وجود فروق 

المتاحة أمام طلبة جامعة الكويت تعزى لمتغيري الكلية ذات دلالة إحصائية في فرص الحرية الأكاديمية 
 والسنة الدراسية.

إن المراجعة المعمقة للدراسات السابقة كان لها الأثر البالغ في تطوير أداة الدراسة الحالية،  
 والتعرف على واقع ممارسة الحرية الأكاديمية في العديد من البيئات التنظيمية التربوية، وقد أسهم ذلك في

الأوصاف والنعوت والتفسيرات المتصلة بممارستها، فضلًا عن ذلك فإن تنوع عينات هذه الدراسات  تبصر
ترك تنوعاً مماثلًا في سياقات التحليل والتفسير ويضفي ذلك نوع من الشمولية لمناحي الوصف القائم 

أهم مواقع النضال  الإنساني على اختلاف الأدوار، والنظم، والثقافات الفرعية والمجتمعية التي تجسد أحد 
 في مجالات حرية الفكر والمعتقد .

 أداة الدراسة 
طُورت أداة الدراسة بالإفادة من الأدب النظري والدراسات السابقة التي تناولت الحرية الأكاديمية 

التدريس هيأة ( عن مفهوم الحرية الأكاديمية لدى أعضاء 1995في الجامعات، وخاصة دراسة طناش )
( عن واقع الحرية الأكاديمية لأعضاء هيئات التدريس 2007لجامعة الأردنية، ودراسة أحمد )في ا

( عن العلاقة بين الحرية الأكاديمية والولاء التنظيمي لدى 2008بالجامعات المصرية، ودراسة حمدان )
 التدريسية في الجامعات الفلسطينية.هيأة أعضاء ال
( فقرة منها 14( فقرة، خصصت )49رتها النهائية من )وتكونت أداة القياس المطورة في صو  

( فقرة 35التدريس في جامعة بنغازي، وحددت )هيأة لتحديد مفهوم الحرية الأكاديمية كما يدركها أعضاء 
التدريس وواجباتهم هيأة لأعضاء  لقياس مظاهر الحرية الأكاديمية كما تنعكس في الحقوق الأكاديمية

فقرة من فقرات أداة القياس بدائل الإجابة موافق بشدة، وموافق، ومحايد، وغير المهنية، ووضعت أمام كل 
 موافق، وغير موافق بشدة .
 صدق أداة الدراسة وثباتها 

للتأكد من صدق أداة الدراسة أعُتمد الصدق الظاهري، وذلك بعرضها على مجموعة من 
بعض الفقرات، أم إضافة فقرات المحكمين، طلب منهم الحكم على فقراتها سواء تطلب الأمر حذف 

جديدة، أم بإجراء تعديل على مضامينها ، وأجريت التعديلات المناسبة في ضوء ملاحظات المحكمين 
( فقرة، كما تم التأكد من ثباتها 49ومقترحاتهم الشكلية ، لتتكون الأداة في صورتها النهائية من )

وهي قيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 0.76بحساب معامل ألفا كرونباخ الذي بلغت قيمته )
 .0.05دلالة= 

 مجتمع الدراسة وعينتها
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التدريس الليبيين الذين يعملون في الكليات الواقعة داخل هيأة شمل مجتمع الدراسة جميع أعضاء 
حرم جامعة بنغازي والمتمثلة في كليات )الآداب، والحقوق، والاقتصاد والعلوم 

تدريس هيأة ( عضو 1427علام ( والبالغ عددهم )وتقنية المعلومات، والإة،السياسية،والعلوم،والهندس
هيأة ( عضو 215ختيرت منهم عينة عشوائية بسيطة بلغ حجمها )ا.2014-2013خلال العام الجامعي 

( تقريباً من مجتمع الدراسة، وبتوزيع أداة الدراسة على العينة المختارة، 0.15تدريس، ويمثل هذا العدد )
( استمارة، 198( استمارة، ليبلغ عدد الاستمارات التي جمعت والقابلة للتحليل الإحصائي )17فقدت )
 ( من إجمالي العدد المستهدف في هذه الدراسة.0.92وبنسبة )

 
 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

يمكن عرض نتائج الدراسة ومناقشتها، وفقاً لأهدافها وتساؤلاتها التي عملت على الإجابة عنها 
 وذلك على النحو التالي:

 التدريس في جامعة بنغازي؟هيأة السؤال الأول: ما مفاهيم الحرية الأكاديمية الأكثر شيوعاً لدى أعضاء 
للإجابة عن هذا السؤال حسبت المتوسطات الحساسية والانحرافات المعيارية لمفاهيم الحرية الأكاديمية، 

 (.1وذلك كما هو موضح بالجدول )
توسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمفاهيم الحرية الأكاديمية من وجهة نظر ( الم1جدول )
 التدريس في جامعة بنغازي.هيأة أعضاء 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي مفاهيم الحرية الأكاديمية

 0.58 4.70 الامتناع عن ممارسة أي ضغوط سياسية أو أيدولوجية على الطلبة والزملاء

 0.72 4.63 ضاعة وقت المحاضرة في الجدل السياسيام بمضامين المقرر الدراسي دون إز الالت

 0.78 4.56 الامتناع عن الترويج للذات والآخرين داخل الجامعة

 0.60 5.54 احترام الآخرين المخالفين في الرأي والتوجهات السياسية

 1.13 4.40 الامتناع عن الدعاية لأي تيار سياسي داخل الجامعة

 0.95 4.40 حرية البحث عن الحقيقة ونشرها بتجرد وموضوعية

 0.73 4.40 حرية اختيار الوسائل التعليمية المناسبة

 0.83 4.38 التدريس في الانتماء السياسي دون الترويج لأفكاره في حرم الجامعةهيأة حرية عضو 

 0.80 4.29 احترام آراء الطلبة وتقدير خياراتهم السياسية

 0.83 4.17 الانتماء للجمعيات الخيرية والمشاركة في نشاطاتهاحرية 
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 0.92 4.11 التدريس في التعبير عن وجهة نظرههيأة حرية عضو 

 1.20 4.01 علام دون تفويضالتحدث باسم الجامعة في وسائل الإالامتناع عن 

 0.97 3.97 التدريس في اختيار أساليب تقييم الطلبةهيأة حرية عضو 

 1.14 3.62 التدريس في تدريس ما يراه مناسباً هيأة و حرية عض

التدريس في جامعة هيأة ( أن مفهوم الحرية الأكاديمية من وجهة نظر أعضاء 1يلاحظ من الجدول ) 
التدريس عن ممارسة أي ضغوط سياسية أو أيدولوجية على الطلبة هيأة بنغازي يشمل امتناع عضو 

رر الدراسي الذي يقوم بتدريسه دون إضاعة وقت المحاضرة في الجدل والزملاء، والتزامه بمحتويات المق
السياسي، وامتناعه عن الدعاية لنفسه ولغيره داخل الجامعة، واحترامه للآخرين المخالفين له في الرأي 
والتوجهات السياسية، وامتناعه عن الدعاية لأي تيار سياسي داخل حرم الجامعة، والتزامه بالبحث عن 

 وعمله الجاد على نشرها بتجرد وموضوعية .الحقيقة 
التدريس في جامعة بنغازي ضرورة أن يتضمن مفهوم الحرية هيأة عن ذلك يرى أعضاء  فضلاً 

التدريس في اختيار الوسائل التعليمية المناسبة، وحريته في الانتماء السياسي هيأة الأكاديمية حرية عضو 
عة، واحترامه لآراء الطلبة وتقديره لخيارتهم السياسية، وحريته دون الترويج لأفكاره السياسية داخل الجام

ي، مع ضرورة ضمان في التعبير عن وجهة نظره، وامتناعه عن التحدث باسم الجامعة دون تفويض رسم
ساليب تقييم الطلبة، وفي تدريس ما يراه مناسباً من الموضوعات التي تقع ضمن حقه في اختيار أ

 الذي يقوم بتدريسه وفقاً للحظة الدراسية المعتمدة في القسم الأكاديمي .الأهداف العامة للمقرر 
التدريس في هيأة وجاءت هذه المفاهيم مرتبة حسب المتوسطات الحسابية لاستجابات أعضاء  

جامعة بنغازي، لتعكس بذلك الأهمية النسبية لمفاهيم الحرية الأكاديمية وطبيعة مضامينها من وجهة 
ن تشكل في ت النظرية المفترضة، والتي يمكن أءت جمعيها بمستويات تفوق التوقعانظرهم، والتي جا

مجملها الإطار العام لأي دستور أكاديمي، أو عهد قيمي وأخلاقي، أو ميثاق شرف مهني  يلتزم به 
 التدريس الجامعي ويحظى برعاية واهتمام القيادات الأكاديمية في الجامعات الليبية .هيأة أعضاء 

التدريس في جامعة هيأة ديد دلالة الفروق في المتوسطات الحسابية لاستجابات أعضاء ولتح
بنغازي عن مضامين الحرية الأكاديمية والمتوسطات المفترضة والمقبولة نظرياً لهذه المفاهيم، استخدم 

 (.2وذلك كما هو موضح بالجدول ) (t.test) الاختبار التائي 
 (1)نحراف المعياري لدرجات عينة الدراسة، والمتوسط النظري ( المتوسط الحسابي، والا 2جدول )

 لتحديد دلالة الفرق بين المتوسطين . t)  لمفاهيم الحرية الأكاديمية، وقيمة )

الانحراف  المتوسط الحسابي عدد الحالات المتغير
 المعياري 

الدلالة  درجة الحرية المتوسط النظري 
 حصائيةالإ

 (t)قيمة 

 )*(52.13 0.00 197 42 5.72 60.18 198مفاهيم الحرية 

                                                           
 ( والتي تمثل درجة البديل محايد .3حُسب المتوسط النظري بضرب عدد فقرات كل بعد من أبعاد أداة القياس في )
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 كاديميةالأ

 α=  0.01حصائياً عند مستوى دلالة إ)*( قيمة دالة 

حصائية عند مستوى ( وهي قيمة ذات دلالة إ52.13لغت )( أن القيمة التائية قد ب2يلاحظ من الجدول )
  α=  0.01دلالة 

جامعة بنغازي على مضامين التدريس في هيأة وتظهر هذه النتيجة وبوضوح موافقة أعضاء 
رائهم مع المفاهيم مفاهيم الحرية الأكاديمية الواردة في أداة القياس، ويعكس ذلك تطابق وجهات نظرهم وآ

علانات والعهود والمواثيق العالمية المتعاقبة للحرية الأكاديمية، ومع الأدب التربوي الصادرة عن الإ
تدريس الجامعي، وما توصلت إليه بعض الدراسات السابقة الهيأة المعني بالحرية الأكاديمية لأعضاء 

لأستاذ الذي تضمن حرية ا ,steel( 1962بالخصوص، إذ جاءت مطابقة للمفهوم الذي طرحه ستيل )
( للحرية 1988بحاثه، وتدريس ما يراه مناسباً، ومع مضامين إعلان ليما )الجامعي في متابعة نتائج أ

تعليم العالي والذي أكد على حرية أعضاء المجتمع الأكاديمي فردياً أو الأكاديمية واستقلال مؤسسات ال
نتاج ، والخلق، والتوفيق، والإجماعياً في متابعة المعرفة وتطويرها من خلال البحث، والدراسة، والمناقشة، 

التدريس في جامعة بنغازي، هيأة والتدريس، وإلقاء المحاضرات، كما تطابقت وجهات نظر أعضاء 
كاديمية ( عن الحرية الأ1990دار السلام ) صلة بمفاهيم الحرية الأكاديمية مع ما صدر عن إعلانوالمت

والمسؤولية الاجتماعية للأكاديميين والذي أشار إلى ضرورة منح أعضاء المجتمع الأكاديمي الحرية 
فية ر الخدمات المعر اللازمة للقيام بأدوارهم  في مجالات التدريس، والبحث العلمي، ونشر المعرفة، وتوفي

( الذي أكد على ضرورة إلغاء الوصاية السياسية 2004علان عمان )دون خوف أو تدخل خارجي، ومع إ 
على المجتمع الأكاديمي، وإلزام السلطات العمومية باحترام استقلال مؤسسات التعليم العالي ومراكز 

والتعبير والنشر، وفي الوقت نفسه  البحث العلمي، وضمان حرية التعليم والتعلم، والبحث والتجريب،
( 1967التدريس متماشية مع ما ذهب إليه جورج )هيأة جاءت هذه المفاهيم ووجهات نظر أعضاء 

George,  التدريس لموضوعات ليست لها علاقة بما يقوم بتدريسه، أو هيأة الذي حذر من اقتحام عضو
كد على أنه ليس الذي أ ,See( 1970سي )شار إليه اسم الجامعة دون تفويض رسمي وما أأن يتحدث ب

ضمن تخصصه وموضوع المحاضرة، التدريس مناقشة قضايا خلافية جدلية لا تقع هيأة من حق عضو 
( وتخوفه من أن تتحول الجامعة إلى معترك 1994نها تتفق مع التحذيرات التي أطلقها أومليل )كما أ

( على ارتباط الحرية 1994في، حيث أكد محافظة )للصراع الحزبي والعقائدي والنزاع الديني أو الطائ
رائه بطريقة مضللة للمتعلمين والزملاء، وهذا تاذ الحق في عرض آسسؤولية وحرية التعليم لا تمنح الأبالم

الذي أشار إلى أن مفهوم الحرية الأكاديمية،  وإن كان  , Wikpedia(2009ما ذهب اليه وايكبيدا )
بحاثه، ونشاطاته التدريسية، ونشر المعرفة إلا أنه يلزمه في عن نتائج أ يضمن حق الأستاذ في التعبير

الوقت نفسه بعدم تفضيل حزب سياسي على آخر داخل الغرفة الصفية، كما جاءت هذه المفاهيم متفقة 
 American Association of(AAUP)مع الحدود التي رسمتها الجمعية الأمريكية لأساتذة الجامعات 

universityProfessors ستاذ الجامعة الخوض في القضايا الخلافية الجدلية التي والتي حظرت على أ
لا علاقة لها بموضوع الدرس، بل أنها أكدت على ضرورة محاسبة الأساتذة بوصفهم مواطنين اعتياديين 

( 2001عندما يتحدثون خارج إطار أدوارهم داخل الغرفة الصفية، كما أنها اتفقت مع ما يراه الطويل )
الذي أكد على ارتباط الحرية الأكاديمية بالمسؤولية من خلال التتبع الحر والمسؤول للحقيقة والمعرفة 
والتعامل معها دون قيود خارجية، والتعامل مع جميع الأفكار والمفاهيم على قدم المساواة، واحترام وجهات 

 نظر المتعلمين وتقدير التباين والاختلاف القائم بينهم .
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التدريس في جامعة بنغازي هيأة النتيجة والتي وصفت وكشفت عن وجهات نظر أعضاء  إن هذه
وتصوراتهم المتصلة بمفهوم الحرية الأكاديمية ومعانيها لديهم جاءت متفقة مع نتائج دراسة طناش 

التدريس في الجامعة الأردنية شمل هيأة ( والتي أظهرت أن مفهوم الحرية الأكاديمية لدى عضو 1995)
ية البحث عن الحقيقة ونشرها بالطريقة التي يراها مناسبة وتفسيرها ضمن نطاق تخصصه، وتدريس حر 

طلبته بالطريقة التي يراها ملائمة، والتحدث في الموضوعات ذات الصلة بموضوع المادة التي يدرسها 
مع المحلي، داخل المحاضرة، والمشاركة في النشاطات والخدمات التطوعية ضمن مجتمع الجامعة والمجت

صلة لها  بموضوع المحاضرة، كما اتفقت مع نتائج دراسة  والامتناع عن الحديث في أي قضايا لا
التدريس في هيأة والتي أظهرت أن مفهوم الحرية الأكاديمية لدى أعضاء  ,Grubiak( 1996قوربيك )

ية اختيار تضمن حر   Washington State Community Collegeكليات المجتمع بولاية واشنطن 
المناهج الدراسية ومحتوياتها، وأساليب تقييم الطلبة، وحرية ممارسة الأنشطة الأكاديمية المختلفة خارج 

هيأة عضاء ( التي أظهرت أن مفهوم الحرية الأكاديمية لدى أ 2007الحرم الجامعي، ودراسة أبو حيمد )
س، والمشاركة في صُنع القرار التدريس في الجامعات السعودية تضمن الحرية في البحث، والتدري

 الجامعي.
 التدريس في جامعة بنغازي ؟ هيأة السؤال الثاني: ما مستوى الحقوق الأكاديمية لأعضاء 

هيأة عضاء الانحرافات المعيارية لاستجابات أ للإجابة عن هذا السؤال حسبت المتوسطات الحسابية و 
بعاد حسب متوسطاتها المهنية، وصنفت الأ أبعاد الحقوق  التدريس في جامعة بنغازي عن كل بعد من

 الحسابية، وذلك على النحو التالي:
  :البعد الأول: البحث العلمي 

لمعرفة مظاهر ممارسة الحرية الأكاديمية لعينة الدراسة والمتصلة بالبحث العلمي حسبت المتوسطات 
 (.3كما هو مبين بالجدول ) الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجاباتهم عن فقرات هذا البعد، وذلك

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة عن بعد البحث 3جدول )
 العلمي 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي البحث العلمي

 0.76 4.44 حرية المشاركة في أعمال المؤتمرات والندوات العلمية

 0.81 4.37 حرية نشر البحوث العلمية

 0.83 4.33 جراء البحوث العلميةحرية إ

 0.66 4.29 حرية اختيار الموضوعات البحثية

 0.96 4.19 حرية التواصل العلمي مع الجامعات الأخرى 

 0.93 4.02 حرية الاطلاع على الأعمال البحثية للزملاء
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ي من وجهة نظر ( أن مظاهر الحرية الأكاديمية، والمتصلة بالبحث العلم3يتضح من الجدول )
التدريس في المشاركة هيأة عينة الدراسة شاخصة وحاضرة في مناخات الجامعة، وشملت حرية عضو 

جراء تلك  وحريته في نشر بحوثه العلمية، وإ العلمية في أعمال المؤتمرات والندوات العلمية والفكرية،
ه الباحثين نحو اختيار موضوعات البحوث واختيار موضوعاتها، إذ لا توجد قيود على البحث العلمي توج

بحثية معينة، أو تدعوهم لتجنب بعضها الآخر، فعمليات المشاركة والنشر وإجراء البحوث العلمية، 
 واختيار موضوعاتها ترجع إلى الإرادة الذاتية للباحث .

التدريس في جامعة بنغازي على وجود حرية للتواصل العلمي هيأة فضلًا عن ذلك أكد أعضاء 
مكانية إلزملاء في الجامعات الأخرى لتبادل المعرفة وإنجاز البحوث العلمية المشتركة، كما توجد مع ا

للاطلاع على الأعمال البحثية للزملاء سواء تم ذلك من خلال مواقع النشر العلمي الالكتروني، أو 
نتاجها اهمة في إر المعرفة العلمية والمسبموجب الاتصال الشخصي بين الزملاء لتبادل المعلومات ونش

 وتطويرها .
التدريس في جامعة بنغازي هيأة ولاختبار دلالة الفروق بين المتوسط الحسابي لاستجابات أعضاء 

وذلك كما  (t.test)ستخدم الاختبار التائي هذا البعد، أ عن بعد البحث العلمي والمتوسط النظري لفقرات
 (.4هو موضح بالجدول )

 

والانحراف المعياري لدرجات عينة الدراسة، والمتوسط النظري لبعد ( المتوسط الحسابي 4جدول )
 لتحديد دلالة الفرق بين المتوسطين .  (t)البحث العلمي، وقيمة 

المتوسط  عدد الحالات المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 النظري 

الدلالة  درجة الحرية
 حصائيةالإ

 (t)قيمة 

 )*(30.01 0.00 197 18 3.59 25.65 198 البحث العلمي

 α= 0.01حصائياً عند مستوى دلالة )*( قيمة دالة إ

حصائية عند ( وهي قيمة ذات دلالة إ30.01لغت )أن القيمة التائية قد ب  (4)يلاحظ من الجدول 
  α= 0.01مستوى دلالة 

نغازي من فاق ومساحات واسعة لممارسة الحرية الأكاديمية في جامعة بوتظهر هذه النتيجة وجود آ
التدريس، وذلك فيما يتصل بالمشاركات العلمية، وإجراء البحوث العلمية، ونشرها هيأة وجهة نظر أعضاء 

نتاج عات ومراكز البحث العلمي لغايات إواختيار موضوعاتها، والاطلاع والتواصل مع الزملاء والجام
رة لدى القيادات الأكاديمية، وأعضاء عزى ذلك إلى وجود قناعات  متجذلمعرفة العلمية وتطويرها، وربما يا

التدريس بأهمية البحث العلمي بوصفه أحد أهم الوظائف المركزية للجامعة، والتي تؤخذ كأحد المؤشرات 
المحورية أثناء تصنيف الجامعة محلياً ودولياً، وبناء عليه تتوقف إلى حد كبير سمعة الجامعة ومكانتها 

 العلمية .
 تعبير :البعد الثاني : حرية ال 
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التدريس في جامعة بنغازي لحرية التعبير بوصفها مظهر من هيأة لتحديد واقع ممارسة أعضاء 
مظاهر الحرية الأكاديمية، حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجاباتهم عن الفقرات 

 (.5المكونة لهذا البعد، وذلك كما هو مبين بالجدول )
 ابي والانحراف المعياري لاستجابات عينة الدراسة عن بعد حرية التعبير ( المتوسط الحس5جدول )

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي حرية التعبير

 0.91 4.18 قصاء بسبب الموافق المتباينةحق الحماية من الإ

 0.92 4.17 حق الحماية من الضغوط بسبب الآراء المغايرة

 0.78 4.16 تلاف في الآراءالحق في تقديم النقد البناء والاخ

 0.83 4.13 حرية تكوين المبادئ والقناعات المهنية

 0.81 4.12 الحق في توضيح المواقف ومبررات الممارسات المهنية

 0.99 4.06 حرية التعبير عن الآراء دون تمييز

 

ة وجود ضمانات كافيالتدريس  في جامعة بنغازي على هيأة ( تأكيد أعضاء 5يوضح الجدول )
قصاء والضغوط بسبب المواقف والآراء المختلفة، وممارستهم لحقوقهم في تقديم النقد للحماية من الإ

البناء، وتكوين المبادئ والقناعات المهنية الخاصة بهم، ووجود فرص مناسبة لتوضيح المواقف ومبررات 
لجميع دون تمييز في ما يقومون به من ممارسات مهنية، ذلك لأن حرية التعبير عن الآراء مكفولة ل

 مناخات جامعة بنغازي .
التدريس في جامعة بنغازي هيأة ولاختبار دلالة الفروق بين المتوسط الحسابي لاستجابات أعضاء 

وذلك كما    (t.test)عن بعد حرية التعبير والمتوسط النظري لفقرات هذا البعد، استخدم الاختبار التائي
 ( .6هو موضح بالجدول )

لمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات عينة الدراسة، والمتوسط النظري لبعد حرية ( ا6جدول )
 لتحديد دلالة الفرق بين المتوسطين.  (t)التعبير وقيمة 

المتوسط  عدد الحالات المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 النظري 

الدلالة  درجة الحرية
 حصائيةالإ

 (t)قيمة 

 )*(24.97 0.00 197 18 3.84 24.81 198 حرية التعبير

 α= 0.01حصائياً عند مستوى دلالة )*( قيمة دالة إ

حصائية عند مستوى ( وهي قيمة ذات دلالة إ24.97لغت )( أن القيمة التائية قد ب6يلاحظ من الجدول )
 . α= 0.01دلالة 
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وقهم المتصلة بحرية التدريس في جامعة بنغازي بحقهيأة وتؤكد هذه النتيجة على تمتع أعضاء 
فة الانفتاح، والتسامح، التعبير وبمستويات تفوق التوقعات النظرية المفترضة، ويعكس ذلك سيادة ثقا

نساني في حرم الجامعة، والتعاون، والروح الجماعية، وقبول الآخر، وحق الاختلاف والتعاطف الإ
الأوصاف والنعوت التي عملت على تحويل والتقدير، والاحترام القائم على مبادئ الزمالة المهنية، تلك 

 نساني.سوده معاني ودلالات التراحم الإالجامعة من منظمة رسمية وظيفية إلى مجتمع مهني ت
 :البعد الثالث: التدريس 

التدريس في جامعة بنغازي لمظاهر الحرية الأكاديمية في التدريس هيأة لمعرفة واقع ممارسة أعضاء 
الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجاباتهم عن فقرات هذا البعد، وذلك  الجامعي، حُسبت المتوسطات

 ( .7كما هو موضح بالجدول )
( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات عينة الدراسة عن بعد حرية التدريس 7جدول )
 الجامعي 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي حرية التدريس الجامعي

 0.73 4.27 ار طرائق التدريسحرية اختي

 0.76 4.26 حرية اختيار مصادر المقررات الدراسية ومراجعها

 0.79 4.10 كاديميالدراسية بالقسم الأ حق المشاركة في تعديل الخطة

 0.96 3.90 كاديميالدراسية بعد عرضها على القسم الأحرية تغيير مفردات المقررات 

 1.11 3.85 اسية وفقاً للتخصص الأكاديميحرية اختيار تدريس المقررات الدر 

 1.07 3.82 ساليب تقييم الطلبةحرية اختيار أ

كاديمية في مجال التدريس الجامعي لدى عينة ( ارتفاع مستوى الحرية الأ7جدول )يوضح ال
الدراسة، وتجسد كل ذلك من خلال حرية اختيار طرائق التدريس، ومصادر المقررات الدراسية ومراجعها، 

كاديمي وفقاً للتطورات الحاصلة في التخصص تعديل الخطة الدراسية بالقسم الأ ق المشاركة فيوح
س المواد وقطاعات العمل، وتغيير مفردات المواد الدراسية بناء على هذه المسوغات، وحرية اختيار تدري

بة في تقييم ساليب المناسالتدريس، وحرية اختيار الأهيأة كاديمي لعضو التي تقع ضمن التخصص الأ
 التحصيل العلمي للمتعلمين .

التدريس في جامعة بنغازي هيأة عضاء ستجابات أ ولاختبار دلالة الفروق بين المتوسط الحسابي لا
وذلك كما  (t.test)عن بعد التدريس الجامعي والمتوسط النظري لفقرات هذا البعد اسُتخدم الاختبار التائي 

 ( .8هو مبين بالجدول )
لمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات عينة الدراسة، والمتوسط النظري ( ا8جدول )

 لتحديد دلالة الفرق بين المتوسطين. (t)لبعد التدريس الجامعي، وقيمة

 (t)قيمة الدلالة  درجة الحريةالمتوسط الانحراف المتوسط  عدد الحالات المتغير
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 حصائيةالإ النظري  المعياري  الحسابي

س التدري حرية
 الجامعي

198 24.20 3.08 18 197 0.00 28.36)*( 

 α= 0.01حصائياً عند مستوى دلالة )*( قيمة دالة إ

حصائية عند مستوى ( وهي قيمة ذات دلالة إ28.36لغت )( أن القيمة التائية قد ب8يتضح من الجدول )
 . α= 0.01دلالة 

الجامعي راسة في مجال التدريس وقد يفسر ارتفاع مستوى ممارسة الحرية الأكاديمية لعينة الد
التدريس في جامعة بنغازي هيأة عراف الجامعية الراسخة التي مكنت أعضاء ضمن سياقات التقاليد والأ

من الدفاع عن حرياتهم في مجال التدريس الجامعي، ورفضهم المستمر للتدخل الخارجي في توجيه 
 مساراتهم وممارستهم التدريسية.
لى أهمية الدور التدريس في جامعة بنغازي قائمة عهيأة لدى أعضاء  إذ توجد قناعات متجذرة

كاديمية المعنية شاطات التدريسية بوصفه الوحدة الأكاديمي ومسؤوليته عن الأدوار والنالمركزي للقسم الأ
الة بتحقيق وظائف الجامعة المحورية في التدريس، والبحث العلمي، وخدمة المجتمع، وتنمية مفاهيم الزم

سناد، وغيرها من أنماط التفاعل المتصلة اد، واللوم والتوجيه، والدعم والإرشهنية، فعمليات النصح، والإالم
نها تأخذ طابعها الإجرائي زملاء داخل القسم الأكاديمي، أو إبالأداء التدريسي تظل أمور يتم تداولها بين ال

ات الأعلى في هرم السلطة الأكاديمية ه على أقل تقدير، وقبل أي تدخل من قبل الوحدمن أعضائ بمبادرة
. 

 البعد الرابع: المشاركة في صناعة القرار الأكاديمي: 
التدريس بجامعة بنغازي في صناعة القرار الأكاديمي، حسبت هيأة لتحديد واقع مشاركة أعضاء 

كاديمي، الأ بعد المشاركة في صناعة القرارالمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لاستجاباتهم عن 
 ( .9وذلك كما هو مبين بالجدول )

بعد المشاركة في ( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات عينة الدراسة عن 9جدول )
 كاديمي صناعة القرار الأ 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي كاديميالمشاركة في صناعة القرار الأ

 0.94 4.22 لتدريس بالقسم الأكاديمياهيأة حق المشاركة في تعيين أعضاء 

 0.93 4.20 كاديميكة في اختيار المعيدين بالقسم الأحق المشار 

 1.11 3.99 كاديميةلجامعية ذات العلاقة بالأدوار الأحق المشاركة في صناعة القرارات ا

 1.11 3.82 حق المشاركة في رسم سياسات الكلية

 1.15 3.79 ائح الجامعيةحق المشاركة في صياغة التعليمات واللو 
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 1.06 3.67 حق الاعتراض على قرارات الجامعة وسياساتها

ركون بفاعلية في صناعة التدريس في جامعة بنغازي يشاهيأة ( أن أعضاء 9يلاحظ من الجدول)
التدريس واختيار المعيدين هيأة كاديمي، وقد ظهر ذلك في صورة المشاركة في تعيين أعضاء القرار الأ

الأكاديمي، وفي صناعة القرارات الجامعية ذات العلاقة بالأدوار الأكاديمية، وفي رسم سياسات  بالقسم
التدريس، والمساهمة في صياغة التعليمات واللوائح المنظمة للعمل هيأة الكلية التي يعمل بها عضو 

لا تخدم رؤية  الجامعي، فضلًا عن حقهم في الاعتراض على قرارات الجامعة وسياستها التي يرون أنها
 الجامعة ولا تمكنها من تحقيق أهدافها .

التدريس في جامعة بنغازي هيأة ولتحديد دلالة الفروق بين المتوسط الحسابي لاستجابات أعضاء 
عن بعد المشاركة في صناعة القرار الأكاديمي والمتوسط النظري لفقرات هذا البعد، استخدم الاختبار 

 ( .10هو موضح بالجدول)وذلك كما  (t.test)التائي  
( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات عينة الدراسة، والمتوسط النظري 10جدول )

 لتحديد دلالة الفرق بين المتوسطين   (t)لبعد المشاركة في صناعة القرار الأكاديمي، وقيمة 

المتوسط  عدد الحالات المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة  ري المتوسط النظ
 الحرية

الدلالة 
 حصائيةالإ

 (t)قيمة 

المشاركة في صناعة 
 القرار الأكاديمي

198 23.69 5.12 18 197 0.00 15.66)*( 

 α= 0.01حصائياً عند مستوى دلالة )*( قيمة دالة إ

حصائية عند ( وهي قيمة ذات دلالة إ15.66لغت )( أن القيمة التائية قد ب10يلاحظ من الجدول )
  α= 0.01لة  مستوى دلا

القسم الأكاديمي دارة الجامعة في تعزيز المشاركة من خلال تمكين وتعكس هذه النتيجة رغبة إ
كثر قدرة على تحديد احتياجاته من أعضاء واره واختصاصاته بوصفه الوحدة الأكاديمية الأدمن مزاولة أ

 التدريس والمعيدين.هيأة 
نظام الجامعي، الأمر فاوتة في جميع مستويات الفضلًا عن ذلك فإن المعرفة موزعة بدرجات مت

التدريس في صناعة القرارات الأكاديمية ورسم السياسات الجامعية، هيأة عضاء الذي يتطلب إشراك أ 
وتمكينهم من الاعتراض على قرارات الجامعة التي يرون بأنها لا تخدم رؤيتها وأهدافها، سواء تم ذلك في 

و حتى من خلال الاجتماعات والمقابلات وتقديم التقارير والمذكرات ة أم أم في مجلس الكليمجلس القس
 بهدف تطوير بدائل مناسبة تؤسس لاتخاذ قرارات فاعلة ورشيدة .
التدريس في جامعة بنغازي بجميع هيأة وفي الصورة العامة يمكن التأكيد على تمتع أعضاء 

مستوى ممارستها، وتضمن ذلك حرية البحث  داة القياس، والتي جاءت مرتبة حسبها أحقوقهم التي شملت
كاديمي، وحق المشاركة في صناعة القرار الأالعلمي، وحرية التعبير، والحرية في التدريس الجامعي، 

بعاد تفوق المتوسطات اتهم عن الفقرات المكونة لهذه الأحيث كانت المتوسطات الحسابية لاستجاب
 حصائية القوية .الإ، وبفروق معنوية لها دلالاتها الفرضية لها
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 ,Goodell( 2005وبمراجعة الدراسات  السابقة تبين أن هذه النتيجة اتفقت مع نتائج دراسة جوودل )
التدريس في جامعة فيرجينيا كومنولث هيأة التي أكدت على وجود الضمانات اللازمة لممارسة أعضاء 

Virginia Commonwealth university ريس والبحث العلمي، ودراسة كاديمية في التدللحرية الأ
كاديمية ت المصرية بحقوقهم الأالتدريس في الجامعاهيأة ( التي أظهرت تمتع أعضاء 2007أحمد )

هيأة ( التي أكدت على تمتع أعضاء 2007المتصلة بالتدريس والبحث العلمي، ودراسة أبو حيمد )
ختيار موضوعات البحوث العلمية التدريس في الجامعات السعودية بالحرية الأكاديمية في مجالات ا

ونشرها، واختيار طرائق التدريس، ووضع مضامين المقررات التي يدرسها ضمن تخصصه الأكاديمي، 
والمشاركة في البرامج العلمية التي يعدها القسم الأكاديمي، والمساهمة في النشاطات والخدمات التطوعية 

التدريس في الجامعات هيأة ن ممارسة أعضاء ( التي كشفت ع2008داخل المجتمع، ودراسة حمدان )
( التي أشارت إلى تمتع 2013راسة الدوسري )الفلسطينية لأبعاد الحرية الأكاديمية وبمستويات مرتفعة، ود

 التدريس في جامعة أم القرى بالحرية الأكاديمية وإن كانت بمستويات متوسطة.هيأة عضاء أ 
التي أكدت على  ,Zyoud( 2001ج دراسة الزيود )وفي المقابل اختلفت هذه النتيجة مع نتائ

وجود سيطرة وقيود خارجية أثرت على حرية التعبير، والنشر، والمشاركة في صناعة القرار لدى أعضاء 
التي  ,Boland( 2003ردنية، كما اختلفت مع نتائج دراسة بولاند )التدريس في الجامعات الأهيأة 

الحرية الأكاديمية والتعبير عن الرأي في المؤسسات التعليمية أظهرت وجود تدخلات خارجية أثرت على 
 الأمريكية .

وضاع والظروف السياسية، والتي قد توسع ذا الاختلاف في ضوء السياقات والأويمكن تفسيرها ه
امعي، كما قد التدريس الجهيأة كاديمية الممنوحة لأعضاء عمل علي إضعاف مستويات الحرية الأأو ت

لى اختلاف التصورات عن مساحة الحرية الأكاديمية باختلاف المجتمعات، وخاصة باين إيعزى ذلك  الت
التدريس فيها، هيأة كاديمية لأعضاء ية وعميقة وسعت ممكنات الحرية الأتلك التي شهدت تحولات جذر 

م فضلًا عن اختلاف الثقافة التنظيمية السائدة في مؤسسات التعليم العالي، وهذا التفسير يحظى بدع
والتي أشارت إلى وجود وجهات نظر  ,Warner( 1999واضح في النتائج التي توصل إليها ويرنر )

 Virginiaداري جامعة فيرجينيا  تصورات مختلفة عن الحرية الأكاديمية لدى عمداء، وأساتذة، وإو 
university ( 2003ند )وذلك نتيجة التباين الموجود في الثقافة التنظيمية والمجتمعية، ودراسة بولا

Boland,  التي أكدت على أهمية الظروف السياسية بوصفها أحد أهم المتغيرات المؤثرة في مساحة
 التدريس الجامعي .هيأة الحرية الأكاديمية الممنوحة لأعضاء 

 التدريس في جامعة بنغازي لواجباتهم المهنية؟هيأة السؤال الثالث: ما مستوى ممارسة أعضاء 
التدريس في جامعة بنغازي لأدوارهم وواجباتهم المهنية، هيأة ة أعضاء لتحديد مستوى ممارس

التدريس، هيأة عضاء ارية لاستجاباتهم عن بعد واجبات أ حُسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعي
 ( .11وذلك كما هو موضح بالجدول )

ة عن بعد واجبات أعضاء ( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات عينة الدراس11جدول )
 التدريس.هيأة 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي التدريسهيأة واجبات أعضاء 

 0.93 4.44 المحافظة على مواعيد المحاضرات

 0.95 4.42 تطوير محتوى المقررات الدراسية

 0.86 4.38 التعاون مع الزملاء للرفع من مستوى الخدمات التربوية
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 0.87 4.34 بحثية تخدم المجتمع المحلياختيار موضوعات 

 0.80 4.31 انجاز البحوث العلمية بمشاركة الزملاء

 0.81 4.30 عمال الطلبةاستخدام أساليب موضوعية في تقييم أ 

 1.01 4.24 ساليب تدريسية متنوعة لتنفيذ المنهاجتطبيق أ

 0.87 4.17 راء الطلبة وتقدير الفروق القائمة بينهماحترام آ

 0.89 4.15 يم أعمال النصح والاستشارة لمؤسسات المجتمع المحليتقد

 0.96 4.07 المشاركة في النشاطات التطوعية لخدمة المجتمع المحلي

 0.90 4.01 المشاركة في إلقاء المحاضرات التوعوية

التدريس في جامعة بنغازي بواجباتهم المهنية، وبمستويات هيأة عضاء ( قيام أ 11يبين الجدول )
تزيد عن المتوسط الفرضي لفقرات هذا البعد، وقد ظهر ذلك في عدة صور من بينها المحافظة على 
مواعيد المحاضرات، والمساهمة في تطوير محتوى المقررات الدراسية، والتعاون مع الزملاء بهدف الرفع 

ساليب ة، واستخدام أمال البحثية المشتركمن مستوى الخدمات التربوية التي تقدم للمتعلمين، وانجاز الأع
كاديمية، وتنويع طرائق التدريس لتنفيذ م الطلبة واحترام وجهات نظرهم الأعادلة وموضوعية في تقيي

المنهاج تكون قادرة على الاستجابة للفروق الفردية بين الطلبة في قدراتهم، واستعداداتهم وميولهم، فضلًا 
ت المجتمع يم أعمال النصح والاستشارة لمؤسساالتدريس في جامعة بنغازي بتقدهيأة عن قيام أعضاء 

نجاز المحاضرات التوعوية والنشاطات التطوعية لأغراض المساهمة في خدمة المحلي، والمشاركة في إ
 المجتمع المحلي والتي تعد أحد أهم الوظائف المحورية للجامعات المعاصرة.

التدريس في جامعة بنغازي هيأة ء ولاختبار دلالة الفروق بين المتوسط الحسابي لاستجابات أعضا
وذلك  (t.test)عن بعد الواجبات المهنية والمتوسط النظري لفقرات هذا البعد، استخدم الاختبار التائي 

 (.12كما هو مبين بالجدول )
( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات عينة الدراسة والمتوسط النظري لبعد 12جدول )

 لتحديد دلالة الفرق بين المتوسطين .  (t)وقيمة الواجبات المهنية، 

المتوسط  عدد الحالات المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة  المتوسط النظري 
 الحرية

الدلالة 
 حصائيةالإ

 (t)قيمة 

 )*(27.67 0.00 197 33 7.08 46.92 198 الواجبات المهنية

 α= 0.01حصائياً عند مستوى دلالة )*( قيمة دالة إ

حصائية عند ( وهي قيمة ذات دلالة إ27.67لغت )( أن القيمة التائية قد ب12يوضح الجدول )
 . α= 0.01مستوى دلالة 

التدريس في جامعة بنغازي بواجباتهم المهنية وبمستويات هيأة وتعكس هذه النتيجة قيام أعضاء 
التدريس في جامعة هيأة  تفوق المستويات المفترضة لممارستها حيث تطابقت مفاهيم ومعتقدات أعضاء

ة بنغازي عن الحرية الأكاديمية مع ما يقومون به من ممارسات، وقد يفسر ذلك في ضوء المراحل المرتفع
هنية أثناء كاديمية المرتبطة بالمسؤولية المللنضج المهني لعينة الدراسة، وإحساسهم العميق بالحرية الأ

الجامعة وخارجها، كما يعكس المستويات الرفيعة للشعور كاديمية والخدمية داخل ممارستهم للنشاطات الأ
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قسام الأكاديمية ودورهم في متابعة تلك النشاطات من خلال اء الأبالواجب وجسامة المسؤولية لدى رؤس
ساليب القوة )على(، ودعم المشاركة، والتمكين، ات القوة )مع( بدلًا من استخدام أممارسة استراتيجي

التدريس في هيأة عضاء ( عندما أكد على قيام أ 2007أحمد )ة، وهذا ما ذهب إليه ومبادئ الزمالة المهني
ن وجود ( التي كشفت ع2013ليه دراسة الدوسري )ة بواجباتهم المهنية، وما توصلت إالجامعات المصري

يس في جامعة أم القرى بالحرية التدر هيأة عضاء علاقة ايجابية ذات دلالة إحصائية بين مستوى تمتع أ 
كاديمية لعينة الدراسة كان رغم من أن واقع ممارسة الحرية الأبداعاتهم المهنية، وذلك باللأكاديمية وإا

 بمستويات متوسطة.
كاديمية لأعضاء توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين واقع الحقوق الأ  السؤال الرابع: هل

 نية ؟التدريس في جامعة بنغازي وممارستهم لواجباتهم المههيأة 
 ( .13للإجابة عن هذا السؤال استخدم معامل ارتباط بيرسون وذلك كما هو موضح بالجدول )

بعدي  ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عينة الدراسة عن13جدول )
 يرين.كاديمية والواجبات المهنية، وقيمة معامل ارتباط بيرسون لتحديد العلاقة بين المتغالحقوق الأ 

 معامل الارتباطقيمة  حصائيةالدلالة الإ الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي عدد الحالات المتغير

 12.96 98.36 198 الحقوق الأكاديمية
0.05 0.84 )*( 

 7.08 46.92 198 الواجبات المهنية

 α= 0.05حصائياً عند مستوى دلالة )*( قيمة دالة إ

كاديمية لأعضاء رتباط بيرسون بين واقع الحقوق الأمة معامل ا( أن قي13يلاحظ من الجدول )
( وهو معامل ذو دلالة 0.84التدريس في جامعة بنغازي وبين ممارستهم لواجباتهم المهنية قد بلغ )هيأة 

هيأة على نحو يمكن التأكيد  معه على أن تمتع أعضاء  α= 0.05إحصائية عند مستوى دلالة  
بحقوقهم الأكاديمية في مجالات البحث العلمي، وحرية التعبير، والحرية في  التدريس في جامعة بنغازي 

التدريس الجامعي، والمشاركة في صناعة القرار الأكاديمي له علاقة ارتباطية موجبة بممارستهم وقيامهم 
بحوث بأدوارهم وواجباتهم المهنية في الأبعاد ذاتها من خلال تنفيذ المنهاج وتحسين التدريس، وانجاز ال

العلمية المشتركة، وتطوير المعرفة ونشرها، فضلًا عن علاقتها بالشعور بالمسؤولية، وتنمية ثقافة الزمالة 
المهنية، وممارسة النشاطات التطوعية لصالح الجامعة والمجتمع، وتقديم أعمال النصح والاستشارة 

 لمؤسساته المختلفة .
 توصيات الدراسة ومقترحاتها

النظري، وفي ضوء النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة يمكن تقديم بعض بعد مراجعة الأدب 
كاديمي في الجامعات الليبية، ومن بين هذه ا في الاعتبار لتطوير العمل الأالتوصيات، والتي يجب أخذه

 يلي :  التوصيات ما
قتها ببعض كاديمية في الجامعات الليبية، وتحديد علادراسات موسعة عن واقع الحرية الأ جراءإ -

التدريس، فضلًا عن تحديد هيأة المتغيرات الشخصية كالنوع، والمؤهل العلمي، والخبرة المهنية لعضو 
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وأنماط القيادة  علاقتها ببعض المتغيرات التنظيمية كالمناخ التنظيمي، والولاء والرضا المهني،
 داء التنظيمي .الأكاديمية، والإبداع والأ

كاديمية لبقية أعضاء المجتمع الفكري كالإداريين، ث لتشمل الحرية الأالدراسة والبح توسيع نطاق -
كاديمية تكشف عن معوقات ممارسة الحرية الأخرى إجراء دراسات أوالطلبة في الجامعات الليبية، و 

 في الجامعات الليبية. 
 وبناء على هذه التوصيات يمكن تقديم المقترحات التالية:

ة مختصة تدرس إمكانية وسبل إعداد دستور أكاديمي أو ميثاق العمل على تشكيل لجان أكاديمي -
كاديمية ومضامينها وحدودها كما وردت في العهود الأ شرف مهني يأخذ في اعتباره مفاهيم الحرية

 والمواثيق الدولية .
كاديمية في الجامعات الليبية تأخذ في اعتبارها التغيرات ير معايير وطنية لقياس الحرية الأتطو  -

التدريس هيأة سية والاجتماعية الراهنة، والعمل على إعادة النظر في الوضع المهني لأعضاء السيا
 الجامعي، من خلال إعادة نظام التثبيت في الخدمة الجامعية.

ن شأنها أن تنشر الوعي بين كافة إقامة المؤتمرات العلمية، والندوات، وورش العمل الثقافية التي م -
 كاديمية وحدودها.بمفاهيم الحرية الأتمع الأكاديمي عضاء المجأ 

نشاء الجمعيات والروابط المهنية التي ترصد الانتهاكات الخطيرة للحرية الأكاديمية، والتي تدافع عن إ -
 استقلالية مؤسسات التعليم العالي، وحقوق المجتمع الفكري في الجامعات الليبية .

ئ الأساسية للحرية يبيا في ضوء المبادالعمل على تحديث منظومة تشريعات التعليم العالي في ل -
قرارها في منظومة التشريعات الوطنية، وتفعيل دور الأكاديمية، وإشاعة مبدأ الحصانة الأكاديمية وإ

كاديمية واستقلالية التدريس بوصفها أحد أهم ضمانات صيانة أبعاد الحرية الأهيأة نقابات أعضاء 
 . مؤسسات التعليم العالي

 المصادر:
(. الحرية الأكاديمية في الجامعات السعودية: دراسة 2007حيمد، ندى عبد الرحمن عبد العزيز )أبو  -

 ، كلية التربية، جامعة الملك سعود.رسالة ماجستير غير منشورةميدانية. 
(. دراسة تقويمية للحرية الأكاديمية في الجامعات المصرية . 2007الرؤوف علي ) أحمد ، محمد عبد
 ، كلية التربية ، جامعة عين شمس. غير منشورةرسالة ماجستير 

الحرية ( .الحرية الأكاديمية والمواثيق الدولية. في :علي أومليل  وآخرون ، 1994أومليل ،علي ) -
 ( . عمان : منتدى الفكر العربي .22-9( . )ص:1. )ط الأكاديمية في الجامعات العربية

هيأة حرية الأكاديمية والولاء التنظيمي لدى أعضاء ال( . العلاقة بين ال2008حمدان ، دانا لطفي ) -
، كلية الدراسات العليا، جامعة  . رسالة ماجستير غير منشورةالتدريسية في الجامعات الفلسطينية 

 النجاح الوطنية.
. مجلة ( . الحرية الأكاديمية لمعلم التعليم العام والإبداع : رؤية للحوار 2012حوالة ، سهير محمد ) -
 .25-5( ، 4) 1،  لوم التربويةالع
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التدريس بجامعة أم القرى هيأة ( . الحرية الأكاديمية لأعضاء 2013شواق محمد )الدوسري ، أ -
 ،كلية التربية، جامعة أم القرى.. رسالة ماجستير غير منشورة وعلاقتها بالإبداع 

.  التعليم العالي المعاصردراسات في ( . 1999الباقي ) الصاوي ، محمد وجيه وبستان ، أحمد عبد -
 ( .الكويت : مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع.1)ط
( . درجة ممارسة طلبة جامعة الكويت للحرية 2013الظفيري ، محمد دهيم والعازمي ، مزنة سعد ) -

 .127-95( ، 3) 14،  مجلة العلوم التربوية والنفسيةالأكاديمية ودور المناهج الدراسية في تعزيزها . 
التدريس في الجامعة الأردنية . هيأة ( . مفهوم الحرية الأكاديمية لدى أعضاء 1995اش ، سلامة )طن -

 . 199-175( ،5) 22دراسات : العلوم الإنسانية ، 
( . عمان : 2.) ط . الإدارة التعليمية : مفاهيم وآفاق( 2001الرحمن صالح ) الطويل ، هاني عبد -

 دار وائل للطباعة والنشر.
.  التربية عبر التاريخ من العصور القديمة حتى أوائل القرن العشرين(، 1978الله ) الدائم ، عبد عبد -

 .( ، بيروت: دار العلم للملايين3)ط
( 1) 22،  مجلة كلية التربية(. الحرية الأكاديمية في المواثيق الدولية . 2012الغريب ، شبل بدران ) -
 ،23- 95 . 
مؤتمر ( . الحرية الأكاديمية : المنطلقات القانونية والضوابط . 2009القرني ، علي بن سعد ) -

 ، جامعة طيبة ، المملكة العربية السعودية . الاعتماد الأكاديمي لكليات التربية بالوطن العربي
( . مدركات 2011الله  والأحمد ، عدنان سليمان ) الكندري ، محمد طالب والشاهين ، غانم عبد -

العامة للتعليم التطبيقي والتدريب : دراسة هيأة التدريس في كليات الهيأة ة لدى أعضاء الحرية الأكاديمي
( 2) 1،  . مجلة العلوم التربويةالعامة للتعليم التطبيقي والتدريب بدولة الكويت هيأة ميدانية بكليات ال

67-107. 
ة في جامعة الكويت . ( . فرص الحرية الأكاديمية المتاحة للطلب2013الكندري ، نبيلة يوسف ) -

 .105 -81( 2، ) مجلةالعلوم التربوية
 ( . الحرية الأكاديمية في الجامعات الأردنية . في : علي أومليل وآخرون ،1994محافظة ، علي ) -

 ( . عمان : منتدى الفكر العربي .33-23( . )ص :1. )ط الأكاديمية في الجامعات العربية الحرية
. مركز الاستقلالية  –الحرية الأكاديمية  -(. الجامعات : النشأة والتطور2010هادي، رياض عزيز ) -

 .65-27( ،2) 2،  التطوير والتعليم المستمر بجامعة بغداد : سلسلة ثقافية جامعية
- Altbach, Philip (2001), Academic freedom: International realities and 
challenges.Higher Education,(41), 205–219. 
-Boland, Mary, (2003) ,Academic Freedom and Struggle for the subjectof 
composition ,  A dissertation submitted in partial fulfilment of the requirements 
for the degree of Doctor of Philosophy at University of Rocheter. 
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 ملخص البحث              

تمام حسان من خلال كتاباته وناقديه يتناول هذا البحث الحديث عن تمام حسان رحمه الله 
رعاً ، وصاحب أفكار وأطاريح علمية جديدة ، اعترف بها الدارسون والباحثون بوصفه لغوياً با

وأدركوا قيمتها ، وهناك من هاجم بعض أفكاره ناقداً له قوله بمعيارية النحو العربي في كتبه اللغة 
بين المعيارية والوصفية، حاولت في هذا البحث أن أبين القيمة العلمية لكتابات هذا العالم 

عليه تجاه معيارية النحو العربي  وأربطها بالمعيارية عند من انتقده بها موضحاً ماله وماالكبير، 
تمسكهم  الكريم وعاء اللغة الأول ، وفي الوقت نفسه نجده محرجاً للنحاة ؛ اعتماداً على القرآن

 بفكرة العامل والقاعدة، وذلك من خلال العدول والترخص. 
 

In this research I introduced Tammam Hassan as a significant linguist 
with new notions and theses in syntax, some researchers   
acknowledged and valued his work, others has critiqued his notion of  
the norms of Arabic Syntax in his book " Language between prescription 
and description", I try to present the significance of the intellectual 
writings in the works of Tammam Hassan and connect them with his 
critics accounts of norms, then evaluating the rival accounts according to 
Holly Quran as standard to language, which will show the inconsistency 

in the syntax dogma of "cause and grammar"   
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 المقدمة
 

بسم الله الرحمن الرحيم الحمدد   ر  العدالمين والصدلاة والسدلام علدى ألدرف النبيدين سديدنا محمدد 
 : بعد وعلى آله وصحبه ومن اهتدى بهديه إلى يوم الدين، أما

أبوبكرليدداح حف دده الله كتابدده ا لدد ايا فددي لغددة العددر  محمددد قيس فقددد أخددرت أسددتاذنا الفاضددل أبددو 
إلدى قلًا تمندبدءاً بنشأة اللغة  ،بحوث ون رات في اللغة[ متضمناً عدة موضوعات في اللغة العربية

 ،المصدددطلح، والمعياريدددة، والرتبدددة، وصدددوةً إلدددى البنيدددة اللغويدددة للمشدددترك اللف دددي والكتابدددة العربيدددة
 للتشكيك في الموروث العربي. ؛بضاع تلك التهمة الباطلة المختلقةوانتهاء بموضوع اةست

وقدد جداء كدلام الأسدتاذ أبدي قديس عدن معياريدة تمدام حسدان فدي النحدوالعربي بلغدة علميدة ومنهجيدة 
 هُ ل  تعتمد على الرجوع إلى كتا  الأستاذ تمام حسانا اللغة بين المعيارية والوصفية[ فلم يُقَو   ،دقيقة
ومددددك ذلددددك فقددددد دعدددداني الأسددددتاذ نسددددب إليدددده لدددديباً ديرمثبددددت بددددين دفتددددي كتابدددده، أو ي ،لقددددمددددالم ي

وأثنداء مطدالعتي للكتدا  بدالقراءة والفادددة، اً الدكتورأبوقيس إلى قراءة كتابه، فوجدت أن ماكتبه جدير 
تمدددام حسدددان، فوجددددت النقدددا  أبدددوقيس حدددول معياريدددة النحدددوالعربي عندددد  سدددتوقفني ماكتبددده الأسدددتاذا

 الآتية:
 حسان. للأستاذ الدكتورتمامموجهة اك ملاح ات وانتقادات أن هن .1
 بين المعيارية والوصفية.اللغة هذه الملاح ات محصورة في كتا  الدكتورتمام حسان  .2
 تتحدد هذه الملاح ات في الآتي: .3
 .أن الأستاذ تمام حسان يقول بأن اللغة الفصحى قد انتهت 
 اللهجة. أن أسلم الطرق لدراسة اللغة هي أن نستخرجها من 
  أن دراسددة اللغددة ينبغددي أن يكددون ابتدددا ه بددالمنه  الوصددفي، ثددم التعددرف علددى ماسددبقها مددن
 مراحل.
 لياح إلى نقد تمام حسان فكراً وكتابة فقال بالآتي:أبوقيس انتقل الأستاذ الدكتور   .4
 .لم يضك تمام حسان تعريفا محدداً للمعيارية في كتابه 
 سدددلاحاً فتاكددداً للهجدددوم علدددى اللغدددة ح أن يكدددون أن كدددلام دو سوسدددير عدددن المعياريدددة يصدددل 

 العربية.
 صدي فدي بعدض الخصدومات اللغويدة التدي جدرت بدين خيلتبس على تمام حسان الحكم الش

 بعض الشعراء وخصومهم من النحاة.
  هددذه الأحكددام جعلهددا أسددتاذنا الدددكتورأبوقيس ليدداح ضددمن ا مغالطددات كبيددرة[ الغددر  منهددا

 هدم لغة القرآن الكريم.
 ن الأسدددتاذ تمدددام حسدددان يدددتهم النحددداة بدددأنهم يختلقدددون أالددددكتور أبدددوقيس أن يثبدددت بددد يحددداول

 القواعد النحوية ويفرضونها على المتكلمين.
 معدايير المدتكلم عامدة عندد النداح، وليسدت  ن الأسدتاذ تمدام حسدان يَعُدد  أيبرهن علدى ذلدك بد

 عر.حكراً فقط على الشعراء، وأن النحاة هم من يملك الحكم على لغة الش
 ن للغة مستوى عاماً يتكلم به الناح، أقيس أن الأستاذ تمام حسان يرى  أبو يثبت الدكتور

وأن تقعيددددات النحدددوالعربي المحصدددورة بددد من اةستشدددهاد والفصددداحة مغدددالي  بأيددددو النحددداة فدددي 
 مقابل لغة عامة الناح.
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  غدة العصدر تفداوت ل علدىاده استشده عندديلتمس الدكتور أبوقيس العذرللأستاذ تمام حسان
الأموو ممثلًا في لعر الفرزدق، وخروجده عدن مسدتوى الفصديح الأسدب  فقدال:لا نحدن ة نجهدل 

فكددل مايعنيدده أن مسددتوى الفصددحى فددي عصددرالفرزدق لدديس  ،قصددد تمددام حسددان بكلمددة الفصددحى
مستوى فصحى القرآن الكريم بعينه، وإنمدا هومسدتوى لغدوو مختلدع بفعدل التطدور، فكدان يجدب 

ح علدى حدده، وأن يوضدك لده قواعدد تتمالدى مدك مداهو مسدتعملأ فيهدا ة أن حسب رأيده أن يددر 
 (1)تفر  عليها قواعد الفصحى المختلفة عنهالا 

  ن تمدام حسدان أانطلاقا من فكرة عدم تحديد تعريف محددد  للمعياريدة يدرى الددكتورأبوقيس
للمعياريدة أندك لا من بين مفاهيم تمدام حسدان المتعدددة حيث يقول: يعرف المعيارية بعدة مفاهيم

إذا اسددتعملت الكلمددة بمعناهددا العربددي الفصدديح المعجمددي فإنددك مت مددت، وإذا خدداطرت باسددتعمال 
الكلمدددة اسدددتعماةً ديدددر عرفدددي فسدددتجد نفسدددك وجهددداً لوجددده أمدددام سدددلطة المعدددايير التدددي ة تدددرحم، 
 فالعلاقدددة بدددين الكلمدددات ومعانيهدددا علاقدددة عرعيدددة، أو متعدددارف عليهدددا باةسدددتعمال، ومدوندددة فدددي

 (2)المعاجم، وهذا العرف عند تمام معيارولا
  يضدديف الدددكتورأبوقيس أن هددذه اةدعدداءات وإن كددان مجددال بعضددها الخددو  فددي تاريخيددة

 ،اللغة أو الرواية والكتابة إة أنها ةتصمد أمام لغة القدرآن الكدريم، عبقداء الفصدحى ببقداء القدرآن
 والقرآن خالد إلى يوم يبعثون.

رت بها عبدربه الفقير صاحب البحث بعد قراءته ةنتقادات تمام حسدان فدي إن هذه النقا  التي خ 
 كتا  أبي قيس ل ايا في لغة العر  توجب علي ما يلي:

 معرفة تمام حسان من خلال كتاباته. .1
 تسلسل هذه الكتابات وترتيبها تاريخياً؛ ليتسنى لي معرفة أفكاره قبل المعيارية وبعدها. .2
يس في كتابه ل ايا في لغة العدر  يصددق عليده بالفعدل أم ة  هل مانقده عيه الدكتورأبوق .3

 أم هو محاولة استنطاق ومناقشة 
وربطهدا ببيبدات البحدث –تمدام حسدان  -التعرف على ملامح عصرهذا العلدم الكبيرالأسدتاذ  .4

 العربي آنذاك؛ لأننا أمام نصع قرن من البحث والتفكير والمتابعة.
 الكلام في هذا الموضوع بعد أن جعلت عنوانه : بناء على هذه النقا  الأربك سأقسم

 تمام حسان من خلال كتاباته وناقديه، وقسمت الكلام عيه إلى قسمين هما: 
  عصره ومعارفه من خلال كتبه وأبحاثه  -الأول: تمام حسان–  
 ] الثاني: آراء تمام حسان بين التبني والنقد ا المعيارية أنموذجا 

 ة لما تم التوصل إليه في هذا البحث.بعد هذين القسمين أضك خاتم
أبوبكرليدددداح الددددذو محمددددد وفددددي الختددددام أتقدددددم بالشددددكرالج يل للأسددددتاذين الفاضددددلين الدددددكتورأبوقيس 

، وكذلك أخص خصني بنسخة من كتابه ل ايا في لغة العر  ودعاني لقراءة ماعيه والكتابة عنه 
لنحدددوالعربي بكليدددة الآدا  بجامعدددة بالشدددكر أسدددتاذو الفاضدددل الددددكتور عبدددد الحميدددد الددد وو أسدددتاذ ا

بنغددازو الددذو أمدددني بمعلومددات نددادرة عددن تمددام حسددان وعددن كليددة دار العلددوم وأرلدديفها التدداريخي 
الممتد إلى مايربو عن نصع قرن من ال مدان، وأحيدي عيده تشدجيعه إيداو علدى إنجداز هدذا البحدث 

والتقدير، والحمد لفاضلين وافرالشكر ن افللأستاذي ،الذو يعرف الدارسين بتمام حسان وكتاباته وآراده
   ر  العالمين.

 م2014/ 10/ 16 -كتبه : أحمد مصباح اسحيم                الخميس                 
                                                 

 .155، صشظايا في لغة العربأبوقيس لياس،  (1)
 .915، صالمصدرنفسه (2)
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 القسم الأول: 

 
 تمام حسان] عصره ومعارفه، الكتب والأبحاث[

 
دكتور تمام حسان عن ساتذتي بقسم اللغة العربية وآدابها بجامعة بنغازو الأستاذ الأعرف بعض 

ة وتتوالى إقر  ودرسوا عليه بكلية دار العلوم بالقاهرة منتصع السبعينيات، فما أن يذكراسمه 
  فمن هو تمام حسانوعلماً، الثناءات عليه سيرة ً 

م بقرية الكرنك، بمحاف ة قنا بصعيد مصر، 1918يناير 27ولد في  ،، كنيته أبوهانيتمام حسان
م، انتقل بعدها إلى معهد القاهرة التابك للأزهر 1922يم في صغره سنةأتم حفظ القرآن الكر 

م، التح  بكلية دار العلوم 1935م وحصل منه على الثانوية الأزهرية عام 1930الشريف عام 
 ،م1945م ثم إجازة التدريس عام 1943وم عام لم، وحصل على دبلوم دار الع1939عام 

م وتحصل على درجة الماجستيرفي لهجة 1946ام حصل على بعثة علمية إلى جامعة لندن ع
 (.3)الكرنك من صعيد مصر، ثم تحصل على الدكتوراة في لهجة عدن

عقب عودته من رحلته العلمية إلى لندن عُي نَ مدرساً بكلية دار العلوم، ثم لغل منصب رديس 
 .م1972القسم ووكيل الكلية قبل أن يتولى عمادتها عام 

وأنشأ أول قسم  ،م، وكان أول رديس لها72اللغوية المصرية عام  أسس تمام حسان الجمعية
للدراسات اللغوية بجامعة الخرطوم في السودان، كما أسس بجامعة أم القرى قسم التخصص 

 اللغوو والتربوو، ألرف على العديد من الرسادل الجامعية في مصر والدول العربية.
للعربية دارك لأسرار  لأ ج  مُ  ،عربي الهوية والتكوين أزهرو التنشبة ،عالم أ نحووأ كبيرولغوو بارع

الإعجاز في كتا  الله الع ي  يقول رحمه الله عن نفسه:لا لقد مضى على المؤلع مع م عمره 
وهويقرأ القرآن خالعاً لجلاله مستمتعاً بجماله دون أن يتوقع كثيراً ليسأل نفسه عن سر هذا 

القليل النادر عند هذه العبارة أو تلك فقبل فيها  الجلال ومجلى ذلك الجمال، وربما تريث في
 .(4)ماسب  إليه الدارسون من قول في الأسبا  الداعية إلى الإحساح بالجلال والجماللا

، والسودان ، والمغر  وديرها وةقى عمله القبول ذ الأجيال تمام حسان في بلده مصرعمل أستا
معه من أساتذة وطلبة فضلا عن علمه في كل محل يحل عيه، يشهد له بذلك كل من تعامل 

 بالذيوع واةنتشار. وآرا ه حيث ح يت مؤلفاته ،وعطاده
  عصره:

                                                 
ولابن المؤلف حسام ، 156م، ص 1958، تقويم دار العلوم العدد الماسي، ملحق العددسنة محمد عبد الجواد (3)

وافية لوالده رحمه الله، كما تجدرالإشارة إلى ما يمكن  ترجمة فيهذكر ،ربيةتمام حسان مجدد العمقال بعنوان: 

، العربية وعلم اللغة البنيوي ،الاستزادة به حول جهود تمام حسان في العربية إلى ما ورد في كتاب حلمي خليل

 ومابعدها. 8دار المعرفة الجامعية، ص
ت وضع هذا النص للأستاذ تمام حسان الوارد ضمن ، وقدآثر3، صالبيان في روائع القرآنتمام حسان،  (4)

المتعبدين كتابه المذكور؛ لأثبت بدلية تأسيس هذا الرجل الفكري والمنهجي، ويعرف منتقدوه بأنه من أهل القرآن 

  .الداركين لأعجازه بتلاوته 
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الحديث عن عصرالأستاذ تمام حسان حديثأ عن قرن من ال من، والحديث عن هذا العصرسيكون 
أقع من خلاله على أبرز ملامح هذا العصروأعلامه ونشاطاته الفكرية  ،على نحو عام

 العلمية.ومساجلاته 
الحديث عن عصرتمام حسان رحمه الله يبدأ من بيبته البيبة المصرية ممثلة في مدرستين 
علميتين لهما دورهما المعرفي في الوطن العربي أة وهما: االأزهر الشريف والجامعة [ إذ رسخت 

وح العلم الذو لاله ر خهاتان المدرستان فكراً معيناً ونمطاً اتسم به أهله ومنتسبوه، أُل ب سُوا من 
وا إليه، فكان الأزهرو المتمسك بالتراث والمتون العربية والإسلامية، وكان أيضاً بحملوا لواءه وانتس

الجامعي المنفتح على الآخربكامل ر اه ومعارفه، ومن الأدبيات العلمية التي تؤرخ لذلك العهد 
 كتابان هما: ومعالمه

 أمين كتا  زعماء الإصلاح في العصر الحديث لأحمد .1
 كتا  تراث العر  لقدرو طوقان. .2

واقتصارو على هذين الكتابين من با  الجمك ما بين أعلام هذا العصر، وما تضمنه  من قراءة 
هذين العالمين وحديثهما عن أبرز أعلامه ، وما طرح عيه من قضايا على الصعيدين العلمي 

ارزة كطه حسين، والعقاد، والرافعي، والمنهجي، إذ كان عصراعًامراً بالرموزالمؤثرة والأعلام الب
 ولوقي ضيف، وبنت الشاطيء، وعبد السلام هارون، ومحيي الدين عبدالحميد.

فيها هؤةء الجهابذة أفكارهم وأطروحاتهم العلمية على نحو استرجاعي  مَ دَ بيبة وةدة للعلماء، قَ 
لبحث عند مفكرو مناه  ا :مثلة العلمية في التراث العربي خاصة من حيث المنهجي ،فريد

في  بكل فخرركي ة علمية في تراث هذه الأمة وعلومها دُ الإسلام للأستاذ علي سامي النشارالذو يُعَ 
، حيث مثلت هذه الدراسة بياناً للمنه  العلمي في البيبة العربية وعلومها الإسلامية، العصرالحديث
اليوم، والتي دة آنذاك وحتى على المناه  الغربية التي كانت ساد منهجية الأسلاف وكذلك سب 

 .ادعى واضعوها تفردهم بها عن ديرهم واستقلاليتهم بها
لقد لهد هذا القرن تخبطاً سياسياً في جل بلاد الإسلام، ومك ذلك فقد حاف ت مؤسسات المعرفة 
في البلاد العربية على هوية هذه الأمة إلى أن جاء عصر النهضة بكامل مناحيه، من انفتاح 

بيبات في ه  والمدارح الغربية، ممثلًا في الإيفاد إلى الخارت أو دخول المستشرقين على المنا
ة في يمؤسسات المعرعال؛ تحقيقاً وقراءةً ، حيث عملت هذه الروافد الجديدة مك الدرح العربي

؛ مماساهم في تسارع على إنماء التراث العربي وإحياده البيبة المصرية وعدد من الجامعات بها
تحقي  والنشر، وكذلك تبني بعض الر ى والمناه  الغربية وتطبيقها على التراث العربي ركة الح
 وفي مقدمتها الأد  العربي تأصيلًا وتعريفاً. ،التي من بينها علوم العربيةو 

 كما لهد هذا القرن ظهوراللسانيات الحديثة التي تعرف بأنها الدراسة العلمية للغات البشرية
ير والمقاييس التقنية المستخدمة في ضبط الن ريات الفي يادية والكيميادية اعتماداً على المعاي

 وتعتمد على أربعة أمورهي: ، (5)والبيولوجية
 .الملاح ة 
 .التجربة 
 .الضبط 
 .الموضوعية 

فأصبحت تتمتك بالعلمية؛ باعتبار أن اللغة مادة محسوسة فصارتلا تدرح كما هي وليس كما 
ا من الموضوعات التي كانت تجذ  اللغويين لماء اللغة كثيرً ينبغي أن تكون، ومن ثم ترك ع
                                                 

 .140ص  ، اللغة دراسة تشريحية إكلينيكية ،عبدالفتاح بن قدور (5)
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لأن على أخرى، وفي أصول اللغة الأم؛  القدماء من البحث في نشأة اللغة، وفي أفضلية لغة
العلم يقتضي توافرمادة صالحة للبحث حتى يمكن الوصول إلى القوانين التي يحدو من ورادها كل 

 (6)من ينه  النه  العلميلا

غ القرن التاسك عشر بالصبغة التاريخية، وأطلت عليه روافد جديدة ارتسمت معالهما إذن اصطب
 .(7).في الدرح اللساني الحديث،  ولتكون إلى جانب تاريخيته المعيارية والوصفية
لن ر في التراث من ومك ت ايد حركة التحقي  والنشر في كتب التراث العربي قامت عدة دراسات ل

ي ه، وذلك جمعاً مابين القيمة واةبتكار، ومن أكثر القضايا المطروحة وتم خصادصه زوايتي: 
 حول التراث اللغوو عند الأسلاف مايأتي:

 سيبويه رحمه الله.  قيمة كتا  .1
 قضية العامل. .2
 الشاهد وأصول الدرح اللغوو. .3
 علم الحديث[. -علم الكلام -روافد علوم العربيةا أصول الفقه .4
 الحديث الشريف[. -كلام العر  -الكريم حجية الشاهد النحووا القرآن .5
 نقالات حول منهجية الأسلاف في التأليف والعر . .6

وانطلاقاً من النقطتين الأخيرتين حجية الشاهد النحوو ومنهجية الأسلاف رحمهم الله نرى أن هذا 
والذو يتلخص مدلوله في أن لكل   normالعصرأو العصر الحديث قد لهد ظهور المعياريةلا 

، ويدع جانباً الوجوه الأخرى بوصفها يأخذ فقط بعض وجوه الكلام المستعمل فعلياً اً يار لغة مع
ديرمنضبطة ودير صحيحة وديرنقية أوبوصفها مبتذلة ويمكن لهذا المعيارأن يتعل  باللفظ 

 (.8)بعلم الصرف والنحولا ونسميه حينبذٍ علم اللفظ وباختيار المفردات

ثم صارت في  ،ظهرت المعيارية أداةً  لوصع اللغة ودراستها في مقابل قواعد النحاة ولواهدهم
 جانب آخر أداة لنقد النحوالعربي؛ بحجة أنه يصع ج ءاً من اللغة وليس اللغة كلها.

ومن أمثلة النقد المعيارو للنحو العربي ممثلًا في أصوله الكبرى ككتا  سيبويه رحمه الله ماقدمه 
طبوعة الألمناك تعتبرالعربية لغة قادمة بذاتها، على أساح لم تعد ملريف الشوبالي الذو يقول:لا

أن اللغة هي أداة التفاهم اليومي بين الناح، وليست أداة الدرح والعلم، وهم يعتبرون أن العربية 
فهي اللهجات مثل:  صارت لغة لقراءة الكتب والمراجك، أما لغة التفاهم في العالم العربي

،والأكثرمن ذلك أن هناك محاوةت جادة لتقعيد اللهجات حتى ----المصرية والسورية والمغربية
تصير بمثابة لغات كاملة الأركان لها قواعد النحو والصرف الخاصة بها، وكما نثبت في هذا 
الكتا  فإن اللهجات كانت موجودة دادماً واللغة الفصحى التي نرم إليها أحياناً بلغة سيبويه لم 

فاهم وتعامل يومي إة في فترة وجي ة جداً وفي رقعة جغراعية محدودة تكن في يوم من الأيام لغة ت
 .(9)بالج يرة العربيةلا

هذا النمط من المعيارية يعد نمطاً هداماً للنحو العربي ومسيباً إلى اللغة الفصحى، وأعده نقداً 
ومان رة ، لعربيةي النحو العربي وخاصة كتا  سيبويه دستور النحاة وعمدة التقعيد فا لمعيارية

الشوبالي حول اللغة الفصحى إة تكرارلنداءات سادت لدى أعلام عصره ممن تبنوا ستاذ الأ

                                                 
 .141، ص  ريحية إكلينيكيةاللغة دراسة تش ا(6)
 .المعيارية  قريباً إن شاء الله تعريف اصطلاحسيأتي  (7)
 ..282،  ترجمة منذرعياشي، صالقاموس الموسوعي الجديدأوزوالد ديكرووجان باري سشايفر،  (8)
 .9وص8ص لتحيا اللغة العربية ] يسقط سيبويه [،كتاب بعنوان:  (9)
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، والسؤال الآن: هل نجد المعيارية عند   الحديثة في الدرح اللغوو آنذاكالر ى الغربية والمناه
كفتا الأخذ  كما وجدناها عند الأستاذ الشوبالي وأضرابه  هل تتساوى  أداةً لهدم النحو تمام حسان

حلال يناديان بإبالمعيارية بين هذين الرجلين في كونهما يهدفان إلى إلغاء النحو والفصحى و 
 الفصحى ولواهد النحاة عليها  وجعلها بديلًا عن النحوالعربي  محلاللهجات 

أضك أمام القاروء هذا السؤال لأنتقل بعد هذ التعريف الموج  بتمام حسان وعصره وأصل إلى 
الأولى في التعرف على تمام حسان قبل المعيارية وبعدها، وذلك بعر  كتبه وأبحاثه دايتي 

 التي وضعها رحمه الله.
 أقسمها إلى ثلاثة أقسام هي:وأبحاثه  بعد جمك كتب الأستاذ تمام حسان رحمه الله 

 الكتب. .1
 .الكتب المترجمة .2
 المقاةت والأبحاث. .3
 أولًأ: الكتب:

 م.1955 -مناه  البحث في اللغة 
 م1958-اللغة بين المعيارية والوصفية 
 م1978طبك عدة طبعات أولها سنة  -اللغة العربية معناها ومبناها 
 م1984-أم القرى  -التمهيد في اكتسا  اللغة العربية لغير الناطقين بها 
  م1985 -مقاةت في اللغة والأد 
 م2000 -الخلاصة النحوية 
 م2000-القاهرة -البيان في روادك القرآن 

 :انياً: الكتب المترجمةث
 مسالك الثقافة الإدريقية إلى العر  والفكر العربي 
  أوادل العلم في المجتمك –اللغة والمجتمك 
 . النص والخطا 

 :ثالثاً: الأبحاث والمقالات
  م1960 -مجلة الأزهر -النحو والمنط 
 م1968 -حوليات دارالعلوم -منك اللبس ووسادل الوصول إليه في اللغة العربية-

 م.1969
 مجلة اللسان العربي -القرادن النحوية واطراح العامل والإعرابين التقديرو والمحلي- 

 م.1874 -المغر 
 المغر  -مجلة اللسان -نحوتنسي  أفضل للجهود الرامية إلى تطويراللغة العربية- 

 م.1974
 م.1976 -الربا  -مجلة المناهل -التضام وقيود التوارد 
 م.1982 -مجمك اللغة العربية مجلة -من خصادص العربية 
 م.1968 -مجلة مجمك اللغة العربية -من طرق القرآن الكريم 
 م.1968 -مجلة مجمك اللغة العربية -وحدة البنية واختلاف الأن مة 
  م.1985 -مجمك اللغة العربية -درجات الخطإ والصوا  في النحو والأسلو 
 م.1986 -العربية مجلة مجمك اللغة -ضوابط التوارد في اللغة العربية 
 م.1988-مجلة مجمك اللغة العربية -ظاهرة الربط في التركيب والأسلو  العربي 
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 م.2002 -الربا -تطويرالتأليف في مجاةت اللغة العربية 
هذا عن كتابات أستاذ الأجيال تمام حسان رحمه الله وأبحاثه وترجماته، ولك أن تلاحظ أن حياة 

كل محطات رحلته ببلاد الإسلام التي حل فيها كالسودان  الرجل مليبة بالنشا  العلمي في
والمغر  والسعودية ناهيك عن مصربلده التي نشأفيها وتربى في ربوعها، وسأضك القاروء أمام 
خلاصة تقريبية لكل ماقيل في هذا القسم الأول من هذا البحث حول معيارية تمام حسان رحمه 

 الله ، هذه الخلاصة تتحدد في الآتي:
 وعت كتابات تمام حسان رحمه في اللغة العربية وفروعها العلمية والفكرية.تن .1
بفكرة ما يتعل  بجهود النحاة ونقدهم نقداً بناء بدءاً  لخصص رحمه الله قسماً كبيراً حو  .2

 إلى القرادن اللغوية وخصادص التراكيب. العامل وطرحها وصوةً 
 الع ي لأسبا  عديدة منها: أن الأستاذ تمام حسان رحمه الله مجلأ لكتا  الله .3

 لكتا  الله مؤمن بإعجازه وجمال لغته وروعة أسلوبه  ظفأنه مسلم حا
 ون مه.

  أن في سياقات القرآن الكريم منها ماخالع تقعيدات النحاة؛ فلذلك نجده
 يستغل ذلك في نقد النحاة تمسكهم بالقاعدة والشاهد .

لى بيبات علمية متنوعة توسعت مدارك الأستاذ تمام حسان من خلال تعرفه ع .4
والسعودية؛ مما هيأ له تواصلًا علمياً لمناقشة أفكار  ،والنيجر ،والمغر  ،كالسودان

 ذات طابك انفتاحي أو تجديدو.ور ى جديدة 
فكارجديدة في التن ير اللغوو، أيعتبركتابه اللغة العربية معناها وبناها فريداً من نوعه ذا  .5

آرا ه عيه محصلة دقيقة جاءت بعد عدة  كمت عُدَّت  لعربي، ا بذلك مجدداً للنحوعُدَّ وقد 
دراسات وتمحيص ممنه  في الفكراللغوو العربي والإنساني، مع زاً بروافد معرعية جديدة 
كاللغة الأجنبية واةنفتاح على الآخرفي بيبات متنوعة، دون أن يتناسى قدسية القرآن 

 الكريم وعاء اللغة الأول والحافظ لسربقادها.
 

 القسم الثاني:
 

 آراء تمام حسان بين التبني والنقد ] المعيارية أنموذجاً[
 
يقدم تمام حسان أطروحاته العلمية في نقده للنحاة من خلال ن رية العامل، وانحصارهم حول 
لواهد بعينها، معتمداً على القرادن السياقية للنصوص اللغوية وفي مقدمتها القرآن الكريم، يقول 

ومك أن النحاة العر  كانوا على بينة من قيمة الموقك في تحديد المعنى النحوو للفظ  رحمه الله:لا
في الجملة وجدناهم يتناولون كل موقك على حده، وة يحيطون بال اهرة إحاطة لاملة ة من 
حيث الإحصاء وةمن حيث اةستقراء، وربما كان السبب في ذلك أن تناولهم للحقاد  النحوية 

لال لغة المتون ةبواسطة طرق البحث، ففي المتون نرى كل با  من أبوا  كان يتم من خ
النحويتناول حقادقه الخاصة في حال ع لة عن حقاد  الأبوا  الأخرى، فيتقيد بالواقعة المفردة 

 .(10)دون التطرق إلى ال اهرة الشاملة إة في أضي  الحدودلا

                                                 
 .6، تقديم تمام حسان، صوالعربي دراسة سياقية، الموقعية في النححسين رفعت(10)



            2015إعداد: د. أحمد مصباح اسحيم... مجلة كلية التربية  ... العدد الأول   مايو   

 

 67 

 والسؤال الآن: هل نرى في انتقادات الدكتورتمام حسان للنحاة هدماً للنحو العربي أو إلغاءً 
لمستوى الفصاحة الذو ن ل به الذكرالحكيم من خلال المعيارية التي طبقها ونادى بها في كتابه 

ومن جهة أخرى هل يقبل دارسوالعربية إحلال  ،اللغة بين المعيارية والوصفية، هذا من جهة
أواللغة العامية محل الفصحى كما هومفهوم ومثبت عند تمام حسان في كتابه  للهجاتا

  المذكورآنفاً 
هذان السؤاةن نجد أن الدكتورأباقيس لياح يطرحهما في انتقاده لتمام حسان حول المعيارية، 

 وسأحاول بإذن الله الإجابة عنهما.
عند تمام حسان أوةً؛ ليتسنى ة اللغة والنحو وقبل الإجابة عن هذين السؤالين سأحاول التعريف بقيم

 الموقع ثم الرد عليه تأييداً أو نقداً والله الموف . ديدتحلنا 
بها  يطَ ن  رحمه الله:لاالمعروف أن اللغة أوسك من النحوالعربي؛ لأن النحوقواعد أُ يقول تمام حسان 

واعد النحوبسبب عدم تن يم ما اطرد من اللغة، ثم يبقى بعد ذلك ج ء من اللغة ةيخضك لق
اطراده، وهوج ء من اللغة يتساوى مك المطرد في الفصاحة، فمن قواعد الأصول عند النحاة 

ن ل القرآن بلسان عربي مبين، وهكذا امتدت  ينافي الفصاحة [ ولقد قاعدة تقول: ا الشذوذ ة
من على اللغة كلها ما تراكيبه على رحا  اللغة، ولم تنحبس في بوتقة القواعد النحوية، فالقرآن يهي

اطرد منها ومالم يطرد، أضع إلى ذلك أن القراءة سنة متبعة؛ لأن القرآن مروو بلف ه عن النبي 
صلى اللله عليه وسلم الذو تلقاه عن جبريل عليه السلام، وقد رواه الصحابة والتابعون ومن 

حاة بالعدول أو تحداهم صول النأالنص المروو ربما تحدى  معاً عن جمك، وهذاج تبعهم بالتواتر
 .(11)بالترخصلا

 هي:في هذا النص نجد ثلاثة أمورأساسية 
  اللغة 
 القرآن الكريم 
  إمابالعدول أوالترخص ا نقده ومحاولة طرح ن رية العاملالنحووأصوله] 

تشكل اللغة والنحو بأصوله عند تمام حسان المدخل أو الأساح للتعرف على جماليات القرآن 
لف اً ون ماً، والكلام عنده أن اللغة أوسك من النحو، والقرآن يتحدى قواعد النحاة الكريم وإعجازه 

ويخرت عن حدودهم؛ ليضيف إلى القواعد النحوية ليباًجديداً خارجا عن حدود القاعدة وزمن 
اةستشهاد، ويعم  في اللغة سرالفصاحة والقداسة، وهومن هذه الناحية معيارو وسطي ليس 

 ه.كالشوبالي وأضراب
هذا عن السؤال الأول، أما السؤال الثاني: هل معيارية تمام حسان في كتا  اللغة بين المعيارية 

على لخصية تمام حسان الهادمة للنحو العربي أم أن هناك كتاباتٍ  كافٍ  والوصفية فقط دليلأ 
 أخرى تشيرإلى ذلك أوتكشع عنه 

بل كتا  اللغة العربية معناها ومبناها م أو ق1958كتا  اللغة بين المعيارية والوصفية طبك سنة
، فكيف إذن  العربي صاحبه مجدداً للنحو صارالذو عُد من حيث القيمة فريداً من نوعه و 

أو  -، ومن حيث المضمون يستحيل المجدد هادماً أو ناقداً  هذا من حيث التاريخ وسب  التأليف
يقول رحمه الله:لا كان علماء السلع  الآتي:فسنرى  -  اللغة بين المعيارية والوصفيةمضمون كتا

يقولون: إن النحوقياح يتبك عيجعلنا نتكلم كما تكلمت العر ، قالوا ذلك بعد أن اكتمل بناء 
بل ذلك فكانت العبارة الشادعة أثناء العمل في قالنحوفي أيديهم فكان وسيلة لتعليم اللغة، أما 

ذه المرحلة الأولى باحثين فأصبحوا في إنشاء هذا البناء وهي : العر  تقول كذا، كانوا في ه
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المرحلة الثانية معلمين، وكان الكسادي الذو رأى النحوقياساً يتبك معلماً لأبناء هارون الرليد، 
، فالمعيارية أداة وكان الفرق بين وجهتي الن رفي المرحلتين هو فرق ما بين المعيارية والوصفية

 (12)التعليم، والوصع أداة البحثلا

لنص يستعر  تمام حسان مراحل الدرح النحوو تأليفاً وداية، وأرى الرجل يريد أن في هذا ا
ليس كله قياساً يتبك، وليس مجرد رياضة ذهنية يتلذذ بها النحوو المتبك للقاعدة  إن النحو :يقول

 دا  عنه كثيرمن اللغة .قد والشاهد و 
على النحو العربي تسيء إلى جهود  والسؤال الآن: هل الأخذ بفكرة المعيارية والوصفية ومقاربتها

الأسلاف أم أنها تبرزعلميتهم ومنهجيتهم التي أوتوها بفضل عنايتهم بكتا  الله وسنة رسوله عليه 
 الصلاة والسلام 

د النحاة بالنشا  اللغوو، يقول رحمه الله:لا حين قسمت النشا  و يصع الدكتورتمام حسان جه
عن خاطرو مابين المتكلم والباحث من فروق، اللغوو إلى معيارو ووصفي لم يغب لح ة 

فالمتكلم صاحب عادات نطقية معينة يحددها العرف، والباحث صاحب منه  معين تحدده 
تتصل بطبيعة المادة المدروسة، وللمتكلم استجابة لقواعد يراعيها في الكلام، وةيستطيك  لعوام

استخرات هذه القواعد حتى يستطيك أن  ، وللباحث طريقة يصل بها إلىإدراكها ةجملة وة تفصيلاً 
يعبرعنها بالتفصيل، المتكلم خاضك للعرف، والباحث خاضك للمنه ، والمتكلم ةيستخدم أدوات 

 .(13)ةيعرفها، والباحث يستخدم أدوات للكشع عن هذه الأدواتلا
تدرح  هذا الكلام مطاب  للدرح اللغوو الحديث الذو يعتبراللغة مادة محسوسة للدراسة وظاهرة

دراسة علمية أو دراسة حية، وهذا المنحى سبقت الإلارة إليه في القسم الأول، لكن المهم في هذا 
يرجك هذا الكلام عند تمام حسان إلى كتابه اللغة بين المعيارية والوصفية،  إذ ،الكلام هوتأصيله

 تي:الآوإذاأردنا أن نربطه بماسبقه من كتابات فإننا سنجد 
 م1955 -في اللغة كتا  مناه  البحث 
  ]م1957كتا  مسالك الثقافة الإدريقية إلى العر ا مترجم 
  ] م1958كتا  أثر العلم في المجتمكا مترجم 
 كتا  اللغة في المجتمك 

  الأخيريتمي  بر ية حديثة يأتي بعد هذه الكتب كتا  اللغة بين المعيارية والوصفية، والكتا
اللغة جمعاً وبحثاً ودرساً، وديرُخافٍ على أحد  جديدة المضامين، تعتمد على علميةالطرح 

درح الدكتوراة في  على أبناء العربية في الخارت ةسيما وأن الدكتورتمام حسان قدالأثرالغربي 
 .هم حول علوم العربية منهجاً وتأليفاً دلندن، وتعرف على مناه  الغر  والمستشرقين وآرا

-ن عدة بيبات علمية ذات طابك انفتاحي على الآخرأضع إلى ذلك انتقاله في البلاد العربية بي
كالمغر  مثلًاالتي بقي فيها زمناً أستاذاً وباحثاً ومؤلفاً، حيث برز في تلكم  -المنه  الغربي

سؤال كبيرحول منهجية الأسلاف أوتحديد الر ية العلمية للمنه  العربي في التأليف في  الأثناء
رز فيها المرحوم المفكرالأستاذ علي سامي النشارمناه  البحث العلوم العربية والإسلامية، والتي أب

 (14) .لدى الأسلاف رحمهم الله
                                                 

 .9، صاللغة بين المعيارية والوصفية (12)
 ..13المصدرنفسه، ص(13)
ص  بحث علمي كتاب الدكتورعلي سامي النشاررحمه الله هومناهج البحث عند مفكري الإسلام، وهوفي الأ (14)

نقد المنطق الأرسطي واكتشاف المنهج العلمي تحص  به على درجة الدكتوراة وعنوان البحث الأص  هو: ] 

 عند المسلمين[.
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إن مانستفيده من هذه العودة إلى ماقبل كتا  اللغة بين المعيارية والوصفية هوأن الدكتورتمام 
إلى ر ية حسان رحمه الله حاول تطبي  قراءة نقدية للتراث اللغوو عند العر ، وهذه القراءة تستنذ 

فلسفية تتساءل عن الكيفية لذات الشيء بغض الن رعن أبعاده التواصلية الأخرى، والمؤسسة 
لخدمة المجتمك وأفراده بمع ل عن الدين، بمعنى المجتمك والمنه  العلمي متفاعلان يخدم كل 

ل في لغة العر  من خلا -المجتمك والمنه  -منهما الآخر، وقد حاول أن يربط هذين الأخيرين
الكريم  رآنلمين بفطرتهم، والمؤمنين بأن القمنهجية دربية جديدةٍ عن ر ية أبناء هذه اللغة المس

 هو الحافظ للغة إلى يوم الدين.
وهذا الربط بين اللغة والمجتمك يعد خللًا في المعيارية الغربية؛ لأنها تربط اللغة بإمكانات الفرد 

ا جوهر الخلاف بين المعيارية الغربية ومنهجية والمجتمك وة تعترف بالمقدح أو الوحي، وهذ
 الأسلاف رحمهم الله.

وما قام به الأستاذ تمام حسان هوأنه قد وجه انتقاداته للنحاة؛ انطلاقاً من المعيارية الغربية، ولم 
و جدد النحو من خلاله وخلصه من أسرن رية العامل ذليعودإلى قدسية القرآن ال ؛يتبعها كاملة

 اد.وزمن اةستشه
تمام حسانا البيان في روادك القرآن دراسة لغوية وأسلوبية  ذلك كتا  الدكتور ىأصدق الأدلة علو 

 للنص القرآني[  
اعتماداً على للقرآن الكريم القيم اللغوية والأسلوبية  ةست هار؛ هذا الكتا  خصصه تمام حسان

تَبَرُ  إذ ،بعض آياته ولواهده القرادن السياقية والتركيبية للجمل في   الكتا  الر ية العلمية للنحو يُع 
، ولكن ، كما نجد في هذا الكتا  المعيارية والوصفيةالمجدد أو الدةةت النحوية في ثوبها الجديد

لياح أو معيارية الهدم لسببين محمد أبي قيس  عليه في مؤاخذات الدكتور هو ما دير على نحوٍ 
 هما:

كتورتمام حسان تم تناولهما على أن المعيارية والوصفية في نقالات الد .1
كتاباته التي تلت اللغة بين المعيارية  لنحوٍاستنطاقي تعليلي ليس إة، بدلي

 والوصفية.
أنهماا المعيارية والوصفية [أساح لكتابه اللغة العربية معناها ومبناها أو ا النحو  .2

 مابعد سيبويه والجرجاني [. -الجديد
كتا  حول موقع الدكتورتمام حسان من اللغة وسأدلل على ذلك بنصوصٍ من هذا ال

وإليك نماذت اخترتها من وابتعاده عن المعيارية الهادمة للنحو العربي، والنحووالقرآن الكريم، 
 كتابه:
   :يقول تمام حسان:لا المقصودبالرتبة أن يكون للكلمة موقك معلوم بالنسبة الرتبة

هذا الموقك ثابتاً سميت الرتبة محفوظة، لصاحبتها كأن تأتي سابقة لها أوةحقة فإذا كان 
 (15)وإذا كان الموقك عرضة للتغييرسميت ديرمحفوظةلا
يقول: لا وهنا تحضرني مشكلة  -الرتبة-وفي كتابه البيان في روادك القرآن تحت البا  نفسه

أود أن أليرإليها لخطورتها في فهم المعنى، لم أعلم أن واحداً من النحاة يبيح تقديم جملة 
ال على عاملها، ولكنهم أجازوا تقدم الحال المفردة على عاملها المتصرف فقط ديرأن الح

ا مَ لَ كُ وَ  كَ ل  فُ ال   كُ نَ ص  يَ وَ } لواهد من القرآن تكاد تج م بتقدم جملة الحال، كما في قوله تعالى  
ى ادَ نَ وَ  ال  بَ ج  ال  كَ  تٍ و  ي مَ ف   م  ه  و ب  ر  ج  تَ  يَ ه  وَ }، وقوله تعالى  { هُ ن  م   وا  رُ خ  سَ  ه  م  و  قَ  ن  م   لأأ مَ  ه  لي  عَ رَ مَ 
فإذا كان معنى الحال الملابسة فإن إحدى طرق التعبيرعن الملابسة أن يقال: لابينا  { هُ نَ اب   وحأ نُ 
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يحدث كذا حدث كذالا وهذا التقديرصالح هنا للآيتين إذ ا بينا نوح يصنك الفلك سخرمنه قومه 
ة بهم في موت كالجبال نادى نوح ابنه[ أما الواو كلما مر عليه ملأ[ وكذلك ا بينا تجرو السفين

وقد ورد مثل ذلك  التي قبل كلما والتي قبل نادى فموضعها في الجملتين المقدرتين قبل بينا،
 في الشعرأيضا:

ناً فأَتَان ي        تُ ل نَار و مُوه  بَا      دَعَو  لَسَ عَسَالٍ وَمَا كَانَ صَاح   وأَط 
به  ومك ذلك إذا ارتضينا قول النحاة البصريين إن القليل ةيعتد أو دعوته وما كان صاحبا،

 .(16)ن راً لأمن اللبسلا ؛فلربما جعلنا هذه الشواهد القليلة من قبيل الترخص في الرتبة
إلى  حاة، باددا من حيث انتهوا، مضيفياً في هذا الموضك نرى تمام حسان متفقاً مك الن

عنى المتلادم إعراباً وسياقاً، وإليك النموذت الآخرالذو تجده دةةت الإعرا  جانبا كبيراً من الم
 عيه مخالفاً لهم.

 :الإعراب في التركيب القرآني 
يقول رحمه الله:لا ولقد يسيء النحاة في بعض الحاةت فهم دةةت الإعرا  بسبب 
 تمسكهم بفكرة العامل دون الن رإلى القيم الأسلوبية للجملة، وقد حدث ذلك بصورة خاصة

تمسكاً  ؛في فهمهم للمصادرالمنصوبة على الإنشاء والتي عدوها منصوبة بواجب الحذف
 مأ و  قَ  مأ لاَ سَ  الَ قَ  ماً لاَ سَ  وا  الُ قَ فَ  ه  ي  لَ عَ  وا  لُ خَ دَ  ذ  إ  }ففي قوله تعالى   ،منهم بفكرة العامل النحوو 

لاماً[ وهكذا يحلوللنحاة أن يقدروا ناصباً للمصدرليقولوا إن أصلها نسلم س { ونَ رُ كَ ن  مُ 
ينقلب المعنى رأساً على عقب فيتحول إلى الخبربعد أن كان للإنشاء، ولو كان خبراً 

إذ قاله ، رداً على التحية ةرتفك المصدركما ارتفك المصدرالثاني في الآية، وقد جاء
التحية الذو  إبراهيم لضيفه، وقد ارتفك المصدرالثاني على الإخبار؛ لأنه استجابة لإنشاء

يكفي في هذه الحالة ونحوها أن نعر  المصدرمنصوباً على معنى  ،نه المصدرالأولعبرع
وننجوبهذا من تحريف مقاصد الأساليب، ويصدق ذلك على تراكيب قرآنية  ،الإنشاء
 .(17)لاكثيرة

في هذا النص نرى تمام حسان مؤاخذاً أخذاً لديداً على أيدو النحاة تمسكهم بفكرة 
ه إلى تحريف مقاصد الأساليب، إذ إن القصد في كلامه ليس العامل التي أدت حسب رأي

رفضاً مطلقاً لفكرة العامل، وإنما هناك مناحٍ  أسلوبية أخرى، وهذا حسب رأيي المنه  
أة وهي المقاصد الأسلوبية للقرآن الكريم التي العربي الجديد للنحوالعربي ديرفكرة العامل 

ود العامل؛ لأن فكرة العامل قيد وأسرللنحوو، من قي تخرت النحوالعربي والنحاة جميعاً 
والمقصد الأسلوبي في تراكيب القرآن هوما أراد تمام حسان أن يثبته دون أن يلغي به 

 العامل النحوو معيارياً أووصفياً.
ت النحاة تارة باةتفاق معهم وتارة أخرى بمخالفتهم وجدناه في آخر كتابمك اهذا النقاش 

بما للنحاة من توجيهات  فأ ر  تَ ع  لكتا  الله مُ  لأ ج  تبين أنه مُ  ذإالأستاذ تمام حسان، 
وأعاريب يمكن توسيك مدلوةتها سياقياً وأسلوبياً، فلم نجده هادماً أو مستبدةً للذو هوأدنى 

 بالذو هوخير.
وقد يتساءل أحدهم قادلًا : إن تمام حسان في كتابه البيان في روادك القرآن متابك للنحاة 

   لهم كما في كتابه اللغة بين المعيارية والوصفية اً وليس ناقد
                                                 

 .94، 93ص (16)
 .201البيان في روائع القرآن، ص  (17)
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للإجابة عن هذا السؤال سأضك للقاروء نصين من كتابه اللغة بين المعيارية والوصفية؛ 
 ا الجوا  عن هذا السؤال.مليكون فيه

 يقول تمام حسان رحمه الله عن النحاة بعد أن سرد أعلام الدرح اللغوو من لدن الخليل
ابن مالكلا تلك هي الشجرة المباركة التي رسخت جذورها في التربة وحتى وسيبويه 

 (18)العربية وإن لم يكن جميك ثمارها عربي الأرومةلا 

هذا عن علماء العربية وقيمتهم عنده، أما عن تآليفهم وتبويبهم النحوو عيقول رحمه الله:لا 
ل با  من هذه ك كاملة صالحة للتعبيرأيضاً، وإنَ  أبوا  النحوبدورها من مة نحوية

أو حفظ  ،كأن تعبرعنه حركة معينة ،الأبوا  النحوية ليتخذ لنفسه تعبيراً لكلياً عن نفسه
أو ديرذلك مما عبرناعنه في كتا  مناه  البحث في ،أو التواف  في الحركة  ،الرتبة

 .لا(19)اللغة بالترابط السياقي
نحاتها من خلال كتبه هذا موقع الأستاذ تمام حسان مجدد النحومن علماء العربية و 

وإن  فقط وليس من خلال كتا  واحد التي رسمت لنا ن ريته الجديدة في النحوالعربي،
ووقفات فللأستاذ تمام حسان محطات علمية كثيرة  كان اللغة بين المعيارية والوصفية،

منهجية؛ للبحث في خصادص العربية وعلومها ومناه  التأليف عند علمادها، وليست 
و مهاجمته، فللرجل أالتي تبنى أدبياتها في الدرح العربي أداة لطرح أفكاره  المعيارية

كتابات وأفكاريضعها في كتبه وأبحاثه، والن رإلى مثل تمام حسان رحمه الله ة يكون إة 
من خلال كتبه مجتمعة، يقول رحمه الله:لا نحن لرقنا ودربنا وما زلنا نقع بإجلال أمام 

 (20).روعة القديملا

 
 مة البحثخات

خلص البحث بعد تناول موضوع تمام حسان من خلال كتاباته وناقديه إلى النتاد  
 الآتية:
من خلاله  ُ  رَ ع  تَ س  أن نقد المعيارية عند تمام حسان يحتات إلى تناول تاريخي تُ  .1

كتابته ومؤلفاته وأبحاثه في اللغة والنحو والقرآن؛ ليتسنى للدارسين الحكم على ذلك 
 اتاً.نفياً أو إثب

تبين من خلال الن رفي كتابات الأستاذ تمام حسان أنه يتبنى مناه  دربية ور ى  .2
جديدة طب  ج ءاً منها على النحو العربي من خلال كتا  اللغة بين المعيارية 

 والوصفية.
تربط المعيارية اللغة بالمجتمك وطبيعة المتكلمين دون أن تربطها بالدين أو  .3

رية منهجاً علميأ يتعار  مك خصوصية اللغة العربية؛ برالمعياتبالوحي؛ فلذلك تع
 ةرتباطها بكتا  الله.

الت م تمام حسان بالمعيارية منهجاً، وحاد عنها عندما جدد النحوفي كتابيه اللغة  .4
 العربية معناها ومبناها، وكتابه البيان في روادك القرآن.

                                                 
 .167للغة بين المعيارية والوصفية، صا (18)
 ومابعدها.113، ومناهج البحث في اللغة، ص175البيان في روائع القرآن، ص (19)
 هذه المقولة نقلها لي الدكتورعبدالحميد الزوي على لسان تمام حسان رحمه الله في حوارداربيننا بمكتب (20)

 م.2/3/2013بقسم اللغة العربية يوم السبت الموافق: الأستاذ أبي قيس محمد لياس، 
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لى جماليات القرآن وتجديدها بطرح فكرة العامل راجك إ الخروت عن قواعد النحو .5
الكريم وخصادص ألفاظه وتراكيبه، والأستاذ تمام حسان بهذا الخروت ينتقد 

 المعيارية في أمرين هما:
 .أن القواعد والشواهد في النحوالعربي ليست قوالب جامدة ة تقبل التجديد 
   المجتمك في اللغة و أن في العدول والترخص في إعرا  آيي كتا  الله إلغاء لمنط

 ارية القواعد النحوية للغة العربية؛ لأنها تن يل من حكيم حميد.معي
                                   

 والحمد لله رب العالمين                        
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 ملخص:

التنغيم في اللغة العربية"؛ لأن اللغـة العربيـة عدعـدن مـن بـين  دلالة ظاهرة"يتناول البحث بالدرس والتحليل     

 في اخـتلاف درجـات الصـوت مـن ارعوـاخ وانووـاه وغيرهمـا  ت التي ععرف أن التنغيم ليس محصورًااللغا

سنن العربية  فـي أداهاـا؛ لأن معرفـة  ـرد الأداا  والنطـق  وإعباخ ولكنه يتحدث عن كل ما يحيط بالنطق 

 و  فالنحاة لم ياملوا دلالة التنغيم عند استنبا ام لقواعـد اللغـة؛ح  ه عن معرفة علم الن  أهميتد  قلن ع الصحيح لا

 .همفقد اعتمدوا على مشافاة الوصحاا والسماخ منام  وبعد ذلك وضعوا قواعد  

Abstract: 

The research deal with study and analysis with    the connotation of Toning 
feature in Arabic,, Arabic language is one of the languages where Toning is 
not confined to the different degrees of sound from low to high and other 
features; therefore, the study talks about all what surrounds phonation, and 
follows all the norms in Arabic in its performance. This is because the 
knowledge of ways  of performance, and correct pronunciation is not less  

important than Grammmar,s. Thus grammarians have not ignored   toning,, 
when devising the Arabic rules. They depended on taking advice from the 
eloquent when setting up their rules. Eloquent. 
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 :ةـمقدم
رد وفواصــل صــوعية  وعتــاب  مط ــ بمــا يحمــل مــن ن ــرات  دة مــن الأداا الصــوعي  التنغــيم موموعــة معق ــ    

 وعتميز دلالته. لتي يحدث الكلام باا ا للسكنات والحركات 
واخــتلاف درجــة الصــوت موجــود فــي جميــ  اللغــات إلا أن الوظيوــة التــي ع دياــا يوتلــ  مــن لغــة إلــى     

 ولكن م  هذا يوجد نوخ عام للتنغيم يميز نطق كل لغة. فياا    كما أن الأشواص يوتلوون أيضًاأخرى 
ويدعــدن  نغمــة.عنغــيم دون ن ــر للمقطــ  الأخيــر مــن الوملــة المد فــلا يحــدث  والتنغــيم وقيــق الصــلة بــالن ر     

؛ فمــنام مــن يعتــرف بوجــود  فــي نًــابي    لــ  حولاــا البــاحتون اختلافًــاالتنغــيم مــن الرــواهر الصــوعية التــي اخت
 . ومنام من ينكر عأقير   ويقرن بتأقير   اللغة العربية 

 
  الدراسات السابقة:

 جامعة أم القرى. -كلية اللغة العربية .عليان محمد الحازمي د التنغيم في التراث العربي  -1
 يوس  ع د الله الووارنه.  التنغيم ودلالته في العربية -2
 في كتب العلماا. ورد التنغيم متناقرًا -3
 

 أهمية البحث:
ة لــه أهميــة فــي عنــاول دلالــة ظــاهرة التنغــيم فــي اللغــ يــة البحــث فــي كوناــا عتنــاول موضــوعًاعكمــن أهم    

 غويين الأواهل والمحدقين ودفاعام عنه.وبيان وجود التنغيم عند اللن  العربية 
 أخرى للتنغيم. ا جديدة أمام الدارسين للكش  عن حقاهق  فاقً آوقد عوتح هذ  الدراسة 

 
 حدود الدراسة:

جـود  عنـد والوقوف علـى حقـاهق وبيـان و  الدراسة على دلالة ظاهرة التنغيم في اللغة العربية  اقتصرت      
 "التطريح والتلويح"  ولكنه بنوس المواوم. ا :سم   ي  متل: ابن جن    رة يات مغاي  العرب الأواهل بمسم  

 
 منهج الدراسة:

 غوية بشكل خاص.اللن  الذي يدرس الرواهر   التاريوي   المناج الوصوي   الباحث اعب     
 

 خطوات الدراسة:
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 التنغيم في اللغة العربية من خلال المباحث الآعية:يسعى الباحث إلى دراسة دلالة ظاهرة     
 .المبحث الأول: التنغيم عند علماا العربية الأواهل

 .ععريف التنغيم لغةً  واصطلاحًا -1  وينقسم إلى:                
 والإنوليزية. والصينية  وجود التنغيم في اللغات  متل: العربية  -2                         

 وظاه  التنغيم وعلاقته بالنحو. -3                         
 
 .مبحث الثاني: التنغيم في العربيةال

 دور التنغيم في اللغة العربية. -1   وينقسم إلى:                
 أقسام التنغيم العربي. -2                              

 
 ه.المبحث الثالث: التنغيم وعلاقات  

 علاقة التنغيم بالترقيم. -1  وينقسم إلى:                
 .علاقة التنغيم بالموسيقا -2                             

 علاقة التنغيم باللحن. -3                             
 علاقة التنغيم بالن ر. -4                             
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 ء العربية الأوائلتعريف التنغيم عند علما -المبحث الأول
 لغةً: التنغيمتعريف  -1
مًـا. وسـك  فـلان فمـا نغ ـم بحـرف  ومـا عـنغ م متلـه. الـنغغمم - مد نغ  ـم  ي ـن غدمد وي ـن غ  : الكـلام الووـي   عقـول منـه: ن غ 

مة  إذا كان حسن الصوت في   . ( 1)  القرااةوفلان حسن الن غ 
ن غ م ( من باب ضرب  وقطـ    وسـك   فـلانم فمـا نغـم بحـرف ومـا : بسكون الغين الكلام الووين وقد )النغغْم -

 .(  2) )عنغ م( متلده  وفلان حسن )النغمة(؛ أي حسن الصوت في القرااة 
ـم؛ قـال سـاعدة النّغْمة - ر سد الكلمة وحسن الصوت فـي القـرااة وغيرهـا  وهـو حسـن النغمـة  والومـ  ندغ  : ج 

 بن جوي ة:
نِّب    ولو أنها ضحكت فت سمع نغمها لْب ه  م تمحم  ( 3)  ...  رمعِش المفاصلِ ص 

مد  . نغم  ينغدمد وينغ  مة: الكلام الحسن  وقيل: هو الكلام الووي   .(  4) والن غ م: الكلام الووي   والن غ 
ـر س الكـلام نغمم -   من باب ضرب  ونوـ   عكل ـم بكـلام خوـي  وسـك   فمـا نغـم بحـرف وعـنغ م  متلـه  والنغمـة ج 

 .(  5) لصوت في القرااة وحسن ا
ن: الكلام الووي   الواحدة: ب ااا. ون غ م  في الغنـاا  ك ضـرب  ونصـر وسـم   وعـنغ م . النغغمم - : محر كة  وعسك 

دٍ  وقد نغم  نو سًا  ر   .(  6) ونغم في الشراب  كنغب  والننغمة بالضم: الودرعة  كصد
 سك   فما نغ م  بحرف. عكل م بكلام خويٍ   ويقال:  –  نغمًانمغممم  -

ر سد الكلمة  وحسن الصوت في القرااة وغيرها  م ة: ج   .(  7) الن غ 
مًا. )الن غ ام(: الكتير الن غ م. )الـن غ مد(: نمغممم  -   نغمًا: عكل م بكلام خوي   والغناا  ر ب فيه. )ناغ مهد(: حادق هد نغ 

 .(  8) وصوت موق    )ج( أنغام  التطريب في الغناا. وحسن الصوت في القرااة وغيرها 
ـــــيم اصـــــطلاحًا ـــــف التنغ ـــــول الأنغـــــام  تعري ( المناســـــبة والواصـــــل والتواصـــــل (pitches: "هـــــو إعطـــــااد الق

(junctures المناسبة ) (9  ). 
 .(  10) وهذا المصطلح " يدل على ارعواخ الصوت وانوواضه في الكلام ويسم ى أيضًا موسيقا الكلام 

تكون مـن نغـم بدايـة القـول ونغـم مـا ق ـل الناايـة  ونغـم الناايـة مت وعًـا بواصـل ختـامي وخط التنغيم: نمط ي
 .(  11) صاعد أو هابط 

ويطلق مصطلح التنغيم على علك التغييرات التي عحصل في درجـة نغـم الصـوت فـي الكـلام المتصـل      
(  Vocal Cordsالصـوعي ين ) وهي عغيرات عتعلق بـ  نغـم النونـة الموسـي ية الناعوـة عـن اهتـزازات الـوعرين

 .(  12) (  الذي ينشأ عن اختلاف درجة الصوت أقناا الكلام Melodic  Patternأو هو نمط اللحن )
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والتنغــيم: ارعوــاخ الصــوت وانوواضــه بوســا ة عتــاب  النغمــات الموســي ية  أو الإيقاعــات فــي حــدث كلامــي 
 ة وعن المشاعر والانوعالات .معين  وذلك من أجل التع ير عن الحالات النوسية الموتلو

إن  الصــوت فــي ارعواعــه وانوواضــه  يدصــاح بد بارعوــاخ وانووــاه فــي درجــة الواــر فــي الكــلام  وباــذا     
       عحــدث نغمــة موســي ية  ولــذلك فــالتنغيم يــدل علــى العنصــر الموســيقي فــي الكــلام  ويــدل علــى لحــن الكــلام

 (13  ). 
الموســـي ية أو الإيقاعــات فـــي حــدث كلامــي معـــين... ومــن الوحـــدات التنغــيم: "ابــارة عـــن عتــاب  النغمــات 

الوونيمية أن عكون مامة للمعنـى عمامًـا كأهميـة الوحـدات الصـوعية )العلـل والسـواكن( فـي الحـدث الكلامـي"   
 (14  )   . 

  .(  15) ويمكن ععريف التنغيم: "بأنه ارعواخ الصوت وانوواضه أقناا الكلام" 
ــر ععريــف التنغــيم مــن الأقــوال الســابقة بأنــه ارعوــاخ الصــوت وانوواضــه مراعــاة للرــروف  ويمكــن أن نلو 

 الم دى فيه  أو عنوي  الأداا حسب المقام المقولة فيه .
 وجود التنغيم في كل اللغات : -2

إن التنغيم موجود في معرم اللغات  وإن لكل كلمة عاداع اا التنغميـة   بـل إن التنغـيم يوتلـ  مـن لاوـة    
رى بــين متكلمــي اللغــة الواحــدة  ومــن فــرد إلــى آخــر بــين نــا قي اللاوــة الواحــدة  ويــر دد التنغــيم فــي إلــى أخــ

 بعض اللغات  للتمييز في المعنى بين منرومات بتماماا  دون التدخل في أشكال الكلمات المكونة لاا.
ان( عنـد نطقاـا بشـكل صور التنغيم الذي عوتل  بحسبه المعـاني  فمـتلًا كلمـة )إنسـ في اللغة العربية: -أ

خاص عدل دلالةً عامة على هذا المولود  وإذا أ يل النطق بالمقط  الذي ق ل الأخير  دل  دلالـةً خاصـة 
 على الإنسان الواضل أو الكامل في صواعه  وإذا نطق بطريقة أخرى عدل على الذم.

ــر    غيــر أننــا لا  إن قــدماا اللنغــويين العــرب لــم يعــالووا موضــوخ  التنغــيم  ولــم يلتوتــوا     إليــه  ولــم يعرفــوا س 
ــد ابــند جن  ــي  نعــدم عنــد بعضــام الإشــارة إلــى بعــض آقــار  فــي الكــلام للدلالــة علــى المعــاني الموتلوــة  ويدعن

ه أدرك أهميـة التنغـيم فـي عوسـير بعـض 392)ت هـ( من أبرز اللغويين القدماا الذين التوتوا إليه  وهو بحس  
عره لقضية حذف الصوة. وذلك واضح في كلامه: "وقد حـذف  الصـوة ودل ـ  المساهل الإعرابية عندما ع

الحال علياا  وذلك ما حكـا  صـاحب الكتـاب فـي قـولام: سـير عليـه ليـل  وهـم يريـدون: ليـل  ويـل  وكـأن 
هذا إنما حذف  فيه الصوة لما دل عليه الحال على موضعاا. وذلك أنك عحس فـي كـلام القاهـل لـذلك مـن 

َ  إنسـان التطويح والتط ريح  والتوويم والتعريم ما يقوم مقام قوله:  ويل  أو نحو ذلك. فمتلًا لو أدرت مـد
والتناا  عليه  فتقول: كان والله  رجلًا! فتزيـد فـي قـوة اللوـ  بــ )الله( هـذ  الكلمـة  وعـتمكن مـن عمطـيط الـلام  

 أو نحو ذلك. وإ الة الصوت باا )وعلياا(؛ أي  رجلًا فاضلًا  أو شواعًا  أو كريمًا 
وكــذلك عقـــول: ســـألنا  فوجــدنا  إنســـانًا! وعمك  ـــن الصــوتد بغنســـان وعوومـــه  فتســتغنى بـــذلك عـــن وصـــوه     

ــيق  قلــ : ســألنا   وكــان  حًا أو جــوادًا  أو نحــو ذلــك  وكــذلك إن ذممت ــه ووصــوته بالض  ــم  بقولــه: إنســانًا س 
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ــزًا إنســاناً! وعــزوي وجاــك وعقطبــه؛ فيدغنــى ذلــك عــن قولــك: إنســانًا    أو مــبولًا  أو نحــو (  16) لئيمًــا  أو ل ح 
  . (  17) ذلك" 

ـــاِ  : -عليـــه الصــلاةد والســـلامد -فالمســتم  إلـــى قولـــه ععــالى يوا ـــب ايســـى ابــن  مـــريم    أمأمنـــتم ق لـــتم لِلنغ
وِ  لِ  ِ  مِــ  د  ِْ ـــهم ــيم ِـلم زا مــن الآيــة    رغــم وجــود همــزة الاســتواام فــي أول هــذا الوــ  (18   )اتغخِــو ونِي ومأ مِّ

فغنه يحتاج إلى عنغيم القارئ نغمة الاستواام؛ فيسام التنغيم في إيضاَ الدلالة المقصودة  ولو لم يستودم 
القارئ التنغيم  المطلوب هنا  لضع  معنى الاستواام  وقـد يوـوت علـى بعـض المسـتمعين أن هـذا موضـ د 

 . (  19) استواام" 
لاستواام إذا ضام ه معنى التعوب استحال خ رًا  وذلك قولـك: مـررت وإذا نررنا إلى التنغيم في "لو  ا    

برجــل أى  رجــل  فأنــ  الآن مو ــر بتنــاهي الرجــل فــي الوضــل ولســ  مســتوامًا  وكــذلك مــررت برجــل أي مــا 
أي   إذا لحقتـه همـزة التقريـر عـاد ن؛يًـا؛ أمأمنتم ق لتم لِلنغاِ ... رجل لأن  "ما" زاهدة... وكقول الله سـبحانه:

مــا قلــ د لاــم: إن  عضــام الاســتواام والتعوــب بطــروا التعوــب علــى الاســتواام؛ أمــر لــيس لــه صــورة صــوعية 
لــــه خ ــــرًا  كــــأن يقــــال: لا أدري كيــــف  ســـوى التنغــــيم الاــــابط الــــذي يوعــــل التعوــــب يوــــالط الاســــتواام فيحو 

  (  20) يتصارعون وهم من أبٍ و أمٍ  واحدة؟! 
نى الـذي يقصـد  المـتكلم  فلـو أن  البًـا قـال لزميلـه: قـرأت الكتـاب  فـغذا ويسام التنغيم في وضوَ المع    

أراد الإخبار نطق بنغمة معي نة  وإذا أراد الاستواام نطق بنغمة مغايرة للنغمة الأولى  يقـول د.كمـال بشـر: 
ة المصـرية  فـي "والواق  أن التنغيم هو أهم وسيلة للتوريق بين حالت ي: الإقبات والاستواام  في اللغة العامي  

نــا  مــل  علــك هــي الومــل التــي يصــح أن عكــون اســتواامًا بــدون أداة  وحينئــذٍ يكــون اعتمادد نــوخ معــين مــن الود
علــى التنغــيم بمســاعدة المقــام والســياد  أمــا فــي الوصــحى فوــي متــل هــذ  الومــل عوجــد أدوات الاســتواام  

 .(  21)  وهي: هل والامزة  ولكناا هي الأخرى عحتاج إلى معونة التنغيم"
إن التنغــيم وظيوــة فونيميــة عســتعمل للتوريــق بــين معــانٍ متعــددة لكلمــة واحــدة لا  وفــي اللغــة الّــِنيّة: -ب

ـــر  دد بيناـــا إلا اخـــتلاف النغمـــة  ومـــن الأمتلـــة علـــى ذلـــك اللغـــة الصـــينية التـــي عســـتعمل التنغـــيم  اســـتعمالًا  يدو 
ـــــل؛ )أ ـــــا قيمـــــة أصـــــوات العل ـــــه قيمـــــة "ععـــــادل عمامً ـــــا ل ي الحركـــــات(  أو الأصـــــوات الســـــواكن؛ )أى فونيميًّ

(  بألحـان متعـددة فتعنـى مـرةً "اقـرأ كتابًـا"  ومـرة : kan shuالصـوام (  فـي هـذ  اللغـة يمكـن أن عنطـق )
عنطق بأربعة ألحان موتلوة؛ فتعنى مرةً "رجل" ومرة "حرًّا سعيدًا"  ومرة "مقـر   (FU)"اقط  خشبًا"  وكذلك 
 .  (  22) الوالي"  ومرة "غني" 

كما أن كلمة "فان" في هذ  اللغة ع دى إلى ستة معانٍ لا علاقة بيناـا  هـي: )نـوم  ويحـرد  وشـواخ      
د سوى النغمة الموسي ية في كل حالة   . (  23) وواجب  ويقسم  ومسحود( وليس هناك م ن فر 
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يةً  وغالبًا ما يرار أقرهما نادرًا ما عدعدن درجة الصوت أو التنغيم وحداتٍ فونيم وفي اللغة الإنجلِزية: -ج
فـــي الربـــارة أو الوملـــة  لا فـــي الكلمـــة المنوـــردة  ولكـــن بمســـاعدة الموقـــ  ربمـــا ســـ  ب التنغـــيمد اختلافًـــا فـــي 
المعنى يمكن أن يوص  بأنه فونيمي. وهناك متالم بي  نم لاقى رواجًا بين اللغويين  وهو يمتل هذ  الراهرة 

 خير عمتيل  وذلك قولك:
What are we having for dinner,mother?  مـ  نطـق الكلمـة الأخيـرة وعنغيماـا إمـا كصـيغة

خطــاب  أو كاحتمــال فر ضــي كمــا لــو كــان يســأل عمــا ســوف يحتويــه  عــام الغــذاا  وهنــاك نمــاذج أخــرى 
 بقصد المزاج  متل:

What is coming up the street? What are you reading shakespeare?  بتنغيماـا
 شاعر هو الموا ب.كما لو كان ال

  (high)  وعـالٍ (mid)  ومتوسـط (low)وإنه يقال: إن في الإنوليزية أرب  درجـات للصـوت: مـنووض 
ا  .(extra high)وعالٍ جدًّ

وعمتيــل درجــات الصــوت معقــد نوعًــا بســ ب اخــتلاف المتكلمــين فــي اســتعمالام لاــذ  الــدرجات. وحتــى     
فــي درجــة الصــوت مــن بــدايتاا إلــى ناايتاــا. ومــن الممكــن  الكلمــات ذات المقطــ  الواحــد عتعــره لتغيــرات

 مرة في جملة محايدة غير انوعالية  متل: (go)استعمال كلمة 
                                                    I am going to go there tomorrow.     

  ?Go there واستعمالاا مرة قانية في س ال عادي من نوخ:
  !Go thereتعمالاا في مقام الإنكار وعدم التصديق: ويمكن اس

الأولــى مــن الممكــن أن يقــال عناــا: إناــا نغمــة متوســطة  (Go). إن !Goوأخيــرًا عســتعمل كوعــل أمــر     
عادية على امتداد  ولاا  أمـا التانيـة فتسـتعمل نغمـة عاليـة  وأمـا التالتـة فت ـدأ منووضـة  أمـا الرابعـة فت ـدأ 

 ضة.عالية وعنتاي منوو
ولكــن يوجــد عنــوخ ك يــر بــين الأفــراد فــي ذلــك  ومــن الأســلم ألا  يحــاول المــرا وضــ  قــانون صــارم يحــدد     

نمـاذج  -بالنسبة لكل موموعة من الكلمات أو الومـل- ريقة النطق  ومن ناحية أخرى  فغن كل لغة لاا 
ـن الشـور مـن أن يتعـ  Intonationللتنغـيم  رف علـى اللغـة المتكلمـة متميـزة عمامًـا إلـى الحـد الـذي يمك 

 .(  24) أمامه حتى إذا لم يميز فعلًا واحدًا من كلماعاا 
   بنغمة هابطة(yes): إن  التنغيم يستعمل لتوضيح موق  المتكلم؛ فمتلًا إذا قال النا ق بالإنوليزية    

(Falling Tone) يكون معنى ذلك أن الوواب "نعم"  أما إذا كان النغم صاعدًا عاليًا  High Rising 
Tone yes، فـغن ذلـك يعنـي سـ الًا  وإذا كـان الـنغم الصـاعد منووضًـاYes Low Rising Tone   

  فـغن Yes,Falling Risingكان ذلـك يعنـي: "اسـتمر  أنـا أنصـ "  وعنـدما يكـون الـنغم هابطًـا صـاعدًا 
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ون الـن غم صـاعدًا المعنى يصبح : "إنني في حالة شك" في حين يكون المعنى  "إنني على يقـين عنـدما يكـ
 . Falling -Yes,Rising  (25  )هابطًا 

 
 وظائف التنغيم وعلاقته بالنحو: -3

 وظائف التنغيم: 
يسام التنغيم في ععيين حدود المركبات النحوية كالوملة والتركيـب  كمـا أنـه يعـين  الوظيفة القواعدية:-1

 عقريرًا  أو أمرًا...إلخ.   يعة ال نية القواعدية للوملة  من حيث كوناا استواامًا  أو
ويقصد باا ما يتعلـق باعواهـات المـتكلم  وحالاعـه النوسـية  كـأن يكـون غاضـبًا أو  الوظيفة الشخّية:-2

 مسرورًا أو متاكمًا  كما أناا عرار الول؛ية الاجتمااية التي ينتمي إلياا الشور.
م عوكيـــدها بال يـــاس إلـــى ســـاهر أجـــزاا ويـــراد باـــا إبـــراز الأجـــزاا التـــي يريـــد المـــتكلالوظيفـــة التوكِديـــة: -3

 . (  26) المنطود 
 :علاقة التنغيم بالنحو

قـه التنغـيم مـن عوضـيح وبيـان ل عـراب. ابـن جن  ـي      لعلماا  النحو وقواتم ذكية عدل على عن ناام لمـا يدحد 
 ذكر ذلك .

ــ   صــ  للن دبــة؛ لمــا فياــا مــن التوو  والحــزن  والمــراد رفــ  الصــوت وأدرك النحــاةد أهميــة  التنغــيم: فــالواو خدص 
 . ( 27) وحد  لإسماخ جمي  الحاضرين 

رهـــا علمـــاا العربيـــة عـــدل علـــى أناـــم عرفـــوا لمـــا للتنغـــيم مـــن أهميـــة فـــي إيضـــاَ      إن هـــذ  الإشـــارات ذك 
المعاني  فالورد بـين كـم الاسـتواامية وكـم الو ريـة  إنمـا عـأعي أن كـل واحـدة مناـا عحتـوي علـى أداا معـي ن 

فالنحاة عند استنبا ام واستوراجام قواعد  اللغة اعتمدوا على سماخ كلام العـرب  فورقـوا بينامـا  باا عتميز 
على أساس ما عشمل عليه من نغمات. ومتل هـذ  نوـدد  فـي صـيت التعوـب وأسـاليبه ال ياسـية والسـمااية. 

هو ضرب مـن الإياـام فالنغمة التي في التعوب عوحي بأن هنالك شيئًا خ؛يًّا حمل المتكلم على التعوب. و 
 "  .(  28) وقد قال الزركشي نقلًا عن الر ماني: "وأصل التعوب إنما هو للمعنى الووي 

ل هد"   "أ فعل  به"   عشتمل الأولى على نغمة صاعدة قم مستوية قم منحدرة  أما      فصيغتا التعوب "ما أ ف ع 
 أفعل ب ـ فمستوية ومنحدرة.

ن الإغــراا والتحــذير فــي قولــك  الرجــل  الرجــل   فــغذا كانــ  النغمــةد مرعوعــةً إن التنغــيم هــو الــذي يوــرد بــي    
 فغناا عحذرك من الرجل  وأما إذا نطق   بنغمة مستوية فغناا عدل على الإغراا.
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وية هي عحديد الإقبات والنوي في جملة لم عستعمل فياا أداة الاسـتواام  فقـد عقـول      التنغيم له وظيوة نح 
ـه فـي لمن يكل  مدك و  مًا عنـه  وعوتلـ   ريقـة رفـ  الصـوت وخوض  رًا ذلـك أو مسـتوا  لا عـرا : "أنـ  محمـد" مقـر 

الإقبات عناا في الاستواام  ولكن كل شيا فيما عدا التنغيم  يبقى في المتـال علـى مـا هـو عليـه؛ عرعيـب 
وحركـة ال نـاا  والن ـر الكلمات في الوملة وال ناا في الكلمة الأولى  والإعراب في التانية  وحركة الإعـراب 

التـــانوي  علـــى الامـــزة الأدولـــى علـــى الحـــاا. كـــل ذلـــك إذ يبقـــى فـــي الحـــالتين لا يصـــلح أساسًـــا للتوريـــق بـــين 
الإقبات والاستواام  ولكن التنغيم هو ناحية الولاف الوحيـدة بينامـا. ومـا دامـ  ناحيـة الوـلاف هـذ  قـادرة 

 ا وظيوة نحوية.على أن عوضح كلاًّ من المعني ي ن  فللتنغيم إذً 
لاليـــة      والوظيوــة الأصـــواعية للتنغـــيم هـــي النســق الأصـــواعي الـــذي يســـتنبط التنغــيم منـــه  أمـــا الوظيوـــة الد 

فيمكن رؤيتاا لا في اخـتلاف علـو   الصـوت وانوواضـه فحسـب  ولكـن فـي اخـتلاف الترعيـب العـام لنغمـات 
ميزان الصرفي  من أمتلته  اختلافًا يتناسب م  المقا   في النموذج التنغيمي الذي يقوم من الأمتلة مقام ال

 اختلاف الموريات العام ة التي عم فياا النطق.
وليس في العربية وظيوة معوميـة للتنغـيم؛ لأن اللغـة العربيـة لا عسـتودمه باـذ  الطريقـة كمـا عسـتودمه     

 .(  29) اللغة الصينية وبعض لغات غرب أفري يا 
 

 لعربيةالمبحث الثاني: التنغيم في ا
 دور التنغيم في اللغة العربية: -1

عســتعمل اللغــةد العربيــة التنغــيم  لموتلــ  الأغــراه التنغيميــة  شــأناا فــي ذلــك شــأن اللغــات التنغيميـــة     
الأخــرى؛ فاــو قــادر علــى التوريــق الــدلالي بــين حــالات الإقبــات  والاســتواام  والــتاكم  والزجــر  والموافقــة  

 شة  وغيرها.والرفض  والاستغراب  والده
 أمثلة على الدور التمِِزي الدلالي في اللغة العربية:

إذا نطق  هذ  الأداة النافية بنغمة هابطة؛ فغناا عكون جملة عقريرية بمعنى: لا أوافق  وإذا نطقـ   لا: -1
بنغمــة صــاعدة هابطــة صــاعدة؛ فغناــا عــدل علــى الدهشــة والاســتنكار. وإذا نطقــ  بنغمــة صــاعدة هابطــة  

 .(  30) كون عوكيدية فغناا ع
ـــة: وـــفت أخـــو ، -2 عكـــون جملـــة إقباعيـــة إذا نطقـــ  بتنغـــيم خـــاص  ولكـــن عكـــون جملـــة  الجملـــة العاميّ

 .(  31) استواامية إذا نطق  بتنغيم من نوخ آخر 
دلالات متعــددة  كالاســتواام  أو عــدم الاهتمــام  أو النوــي  أو يحمــل التعرِــر العــامي: لا يــا وــي ،  -3

 .(  32) تقار  والاشمئزاز  ويعود ذلك إلى نوخ النغمة التي عصاحب عملية نطقه وأداهه الإنكار أو الاح
ا   قال تعالى:  -4 حْسم اِ  ِـلاغ الإِْ حْسم زماء الإِْ هملْ جم

 (33  ). 
و م مما تمنْحِت و م : قال تعالى -   .  (34  )قمالم أمتمعْر د 
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مم قال تعالى: -  ارِعمة *وم ارِعمة *مما الْقم ارِعمة  الْقم  .   (35  )ا أمدْرما م مما الْقم
فقد اشتمل  كل آية من هذ  الآيات علـى أداة اسـتواام معي نـة  ولكـن اللحـن التنغيمـي الـذي يصـاح اا      

ويصاحب الوملة التي عضمنتاا في أقناا النطق باا  يوعلاا ويوعل الوملة أيضًـا  عزايـل الاسـتواام الـذي 
 رى  هي على الترعيب: النوي  والإنكار  والتاويل.وضع  له أساسًا إلى معانٍ أخ

 
 )البحر الوافر(قال جرير: -5

ى العالمِـــ م ب طو م راحِ   كِب الممطايا  ...   وأنـْـدم  (  36)  ألست م خِرم مم  رم
 )البحر الكامل(وقال البارودي:  

تي وعمتادي   (  37)  يا دهر  فيمم فجعتمني بحلِلةٍ   ...   كانت خ لاصةم ع دغ
فقد عضم ن كلن بي  من هذين ال يتين أداة استواام معينة  ولكن ال ي  كله قد زايل فكرة الاسـتواام فـي     

كل صورة أداا إلـى معنـى آخـر يع ـر عـن موقـ   أو إحسـاس خـاص للمـتكلم  وهـو فـي ال يتـين السـابقين  
 .(  38) التقرير والتحسر على التوالي 

 أقسام التنغيم العربي: -2
شــكل النغمــة المن ــورة الأخيــرة فــي  يمكــن عقســيم التنغــيم العربــي مــن وجات ــي نرــر موتلوتــين؛ إحــداهما    

الموموعة الكلامية  والتانيـة هـي المـدى بـين أعلـى نغمـة وأخوضـاا سـعةً وضـيقًا  فأمـا مـن الوجاـة الأولـى 
 فينقسم إلى قسمين:

 اللحن الأول الذي ينتاي بنغمة هابطة. -1
 الذي ينتاي بنغمة صاعدة أو قابتة أعلى مما ق لاا. اللحن التاني -2

 وأما من الوجاة التانية فينقسم إلى قلاقة أقسام:
 المدى السل ي. -3المدى النس ي  -2المدى الإيوابي  -1

    
 المبحث الثالث: التنغيم وعلاقاته

 علاقة التنغيم بالترقيم: -1
ه مـن الكتابـة محـل الشـايق لاسـترجاخ الـنو س مـن الكـلام؛ عحمـل فيـ أما ترقيم التنغيم فكترقيم الكتابة،    

وكلمــا جــاات ســكتة وجــب وجــود علامــة عرقيميــة. وفــي التنغــيم علامتــان عرقيمي تــان؛ إحــداهما خــط رأســي  
واحد  ليدل على وقوة م  عدم  عمام الكلام  وقانياما خطان رأسيان  ليدلا على عمامه. ويستعمل النموذج 

أكيـد الإقبـات كقولـك فـي جـواب مـن أنكـر أنـه هـو الـذي قـام بوعـل معـي ن؛ أنـ  فعلـ  الإيوابي الاابط في ع
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هــذا أي لا غيــرك  أو ادعــى أنــه فعــل شــيئًا غيــر   أنــ  فعلــ  هــذا أي لا الآخــر بوعــل الن ــر والتأكيــد فــي 
النغمـة الوملة الأولى على الضمير  وفى التانية على اسم الإشـارة  م كـدًا أن الن ـر فـي الحـالتين وهابطًـا ب

المن ورة من أقصى علو  المدى  ويستعمل أيضًا في عأكيد الاستواام بكيف وأين ومتى وب يـة الأدوات فيمـا 
عــدا هــل والامــزة. أمــا إذا كــان الاســتواام باــل أو الامــزة فــغن النمــوذج المســتعمل فــي التنغــيم هــو الإيوــابي  

 الصاعد.
ن ذلــك التحيــة والكــلام التــام وعوصــيل المعــدودات ول قبــات غيــر الم كــد يســتعمل النســ ي الاــابط  ومــ    

والنداا وما ع ر به عن فكرة مكملة لكلام سابق مباشرة كما في "لقد قابل  أخاك على دراجتـه" والاسـتواام 
 بغير هل والامزة  أما إذا كان الاستواام بال والامزة  أو بلا أداة أبدًا فالمستعمل النس ي الصاعد.

لاابط في عع يرات التسليم بالأمر  نحو: لا حـول ولا قـوة إلا بـاو  وابـارات الأسـ  ويستعمل السل ي ا    
ــا فالمســتعمل الصــاعد المنتاــي  ــا أو عتابً والتحســر  وكــل ذلــك مــ  خوــض الصــوت؛ فــغذا كــان الكــلام عمن يً

علـــو  بنوحـــة قابتـــة أعلـــى ممـــا ق لاـــا. والوـــرد بـــين التلاقـــة مـــديات: )الإيوـــابي والنســـ ي والســـل ي( فـــرد فـــي 
 .(  39) الصوت وانوواضه  فالإيوابي أعلاها  والسل ي أخوضاا  وبيناما النس ي 

إن عغييــــر نغمــــة موســــي ية عتنــــاوب الصــــوت صــــعودًا مــــرة وه وً ــــا مــــرة أخــــرى عع يــــرًا عــــن المشــــاعر     
ا  فـــغن نغمـــة والأحاســـيس التـــي عنتابنـــا رضًـــا وغضـــبًا ويأسًـــا وأمـــلًا وإعوابًـــا واســـتواامًا وإخبـــارًا: ن؛يًـــا وإقباعًـــ

الاستواام متلًا عوتل  من نغمة الإخبار؛ فالتنغيم كالترقيم غير أن التنغيم أوضح في الدلالة على المعنى 
المقصود  لأن الترقيم وض  إشارات جامدة ليس لاا عأقير التنغيم؛ لما يتطلبه أو يتير  من انتبـا  ومتابعـة  

م أو إشاحة ا  لوجه  أو إشارة باليد أو بالرأس أو انوراج أسارير .ولما يصاحبه من قراهن أخرى كالتوا 
فموموخ التقسيمات إذًا يق  في ستة نماذج عنغيمية موتلوة  هي كـل مـا فـي اللغـة العربيـة مـن نمـاذج      

التنغيم  وعق  من أمتلتاا التي عحصى موق  الميزان الصرفي من أمتلته  حتـى إننـا لنسـتطي  أن نسـم ي اا 
 ية  كما سم ي نا الموازين الأخرى صرفيةً  هذ  الموازين الستة هي: الموازين التنغيم

الســل ي الاــابط  -5النســ ي الصــاعد  -4النســ ي الاــابط  -3الإيوــابي الصــاعد  -2الإيوــابي الاــابط  -1
 السل ي الصاعد.-6

م يوتلـ  عـن وهذا التقسـيم  ب قـه د.عمـام حسـان علـى اللغـة العربيـة فوجـد  وافيًـا بـالغره  وهـذا التقسـي    
التقســيم التقليــدي الــذي يســتعمله البــاحتون اللغويــون  في نونــه علــى قســمين: أحــدهما: م كــد  والتــاني: غيــر 
م كـــد  ولكـــن التأكيــــد مـــن الأفكــــار الذهنيـــة  ونحــــب نحـــن أن ن ـــيم الدراســــة اللغويـــة علــــى أســـاس الشــــكل 

ل ي مــن هــذ  المــديات  فكمــا ي كــد والوظيوــة  والتأكيــد كوكــرة ذهنيــة يكــون فــي الإيوــابي كمــا يكــون فــي الســ
ا   .(  40) المرا بالصوت العالي ي كد أيضًا بالصوت المنووض جدًّ

 التنغيم: -موسيقا الكلام -2
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برهنــ   التوــار بد الحديتــة علــى أن الإنســان حــين ينطــق بلغتــه لا يتبــ  درجــة صــوعية واحــدة فــي النطــق     
الواحـــد قـــد عوتلـــ  فـــي درجـــة الصـــوت  وكـــذلك  بوميـــ  الأصـــوات؛ فالأصـــوات التـــي يتكـــون مناـــا المقطـــ 

الكلمــات قــد عوتلــ  فياــا  ومــن اللغــات مــا يوعــل لاخــتلاف درجــة الصــوت أهميــةً ك ــرى؛ إذ عوتلــ  فياــا 
كل معنى من هذ  المعاني علـى  معاني الكلمات عبعًا لاختلاف درجة الصوت حين النطق باا... ويتوق 

(  41) سم  ي نرام عوالي درجـات الصـوت بالنغمـة الموسـي يةدرجة الصوت حين النطق بالكلمة. ويمكن أن ن

. 
ويكتب التنغيم كما عكتب الموسيقا على خطوط أف ية؛ ولكن عدد الوطوط ليس  علاقة التنغيم بالموسيقا:

خمســة كمــا فــي الموســيقا  وإنمــا يوتلــ  بــاختلاف عــدد المــديات؛ فيوعــل لكــل مــدى مســافة بــين خطــين  
م أن نســتعمل فــي كتابتاــا خطوً ــا أربعــة عحصــر بيناــا مســافات قــلاث  ســولاها والمــديات هنــا قلاقــة؛ فيلــز 

لكتابة المدى السل ي  وهي وما فوقاا لكتابة المدى النس ي  والتلاث جميعـاً لكتابـة المـدى الإيوـابي  الـذي 
 .( 42) هو أوس  هذ  المديات التلاقة 

 علاقة التنغيم باللح : -3
فنقصـد باـا عنغـيم المقطـ  الواحـد فـي عمـوم  النغمةلنغمة واللحن. فأما يمكن التوريق بين اصطلاحي ا    

مومـــوخ  ونقّـــد بـــاللح الموموعـــة الكلاميـــة  فتوصـــ  هـــذ  النغمـــة بأناـــا صـــاعدة أو هابطـــة أو قابتـــة. 
النغمات التي في الموموعة الكلامية؛ أي الترعيب الأفقي للنغمـات التـي يشـتمل النمـوذج أو الميـزان علياـا 

اصة إلى النغمة المن ورة الأخيرة من هذا الترعيب. فالميزان إذًا أعم مـن اللحـن والمـدى ويشـملاا م  نررة خ
 .(  43) جميعًا في الوام 

ولا يوــــــب أن يواـــــــم القـــــــارئ الاصــــــطلاحات "إيوـــــــابي" و"نســـــــ ي" و"ســــــل ي" بمعناهـــــــا فـــــــي المعوـــــــم.     
مــ  المعنــى المعومــي العــام. ويســتعمل فالاصــطلاحات بطاقــات لمــدلولاعاا العلميــة التــي لا عتطــابق كتيــرًا 

ــدًا أكتــر انضــباً ا نقــول: إن  المــدى الإيوــابي فــي الكــلام الــذي عصــحبه عا وــة متيــرة. ولتحديــد هــذا عحدي
الكـلام باــذا المــدى عصـحبه إقــارة أقــوى لتوعـار الصــوعية بــغخراج كميـة أك ــر مــن الاـواا الرهــوي  باســتعمال 

 نشاط في حركة الحواب الحاجز.
لمًــا  وهــذا     أكتــر ضــبطًا مــن اســتعمال ععريــف م نــي  علــى الدراســات النوســية لأن علــم الــنوس باعتبــار  ع 

مســاعدًا مــن أقــل العلــوم فاهــدةً فــي الدراســات اللغويــة. ويســتعمل المــدى النســ ي فــي الكــلام غيــر العــا وي  
المـدى الـذي بـين وعوام سعة المـدى وضـيقه فـي محدوديـة المـدى التنغيمـي العـام فـي اللغـة المدروسـة؛ أي 

أعلى وأخوض نغمة كلامية عستعمل في المحادقة  وذلـك لأنـه لـيس هنـاك سـعة مطلـق وضـيق مطلـق. بـل 
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كــل شــيا فــي هــذا الموــال نســ ي. وأمــا المــدى الســل ي فيســتعمل فــي الكــلام الــذي عصــحبه عا وــة عاــبط 
 بالنشاط الوسمي العام كالحزن. وأما كتابة النغمات نوساا فكما يأعي: 

 نغمة الاابطة ولا عكون إلا على مقط  من ور.ال -1
 النغمة الصاعدة ولا عكون إلا على مقط  من ور. -2
 النغمة التابتة إذا كان  من ورة. -3
 النغمة التابتة إذا لم عكن من ورة. -4

ولعـــل القـــارئ لا يحتـــاج إلـــى الـــنر علـــى أن النغمـــة الاابطـــة والصـــاعدة لابدـــد  أن عصـــاحب الن ـــر فـــي     
طــ   أمــا النغمــة التابتــة فقــد عكــون فــي مقطــ  من ــور أو غيــر من ــور. المعنــى الاصــطلاحي للموموعــة المق

الكلامية  وقلنا: إناا سلسلة من الأصوات اللغوية المتصـلة فـي نو ـس واحـد واقعـة بـين سـكت ت ي ن. وهـي باـذا 
 التحديد قد عكون جملة أو كلمة. 

جملــة شــر ية يســتطي  المــرا علــى أن يقســم هــذ  الوملــة  أمــا اصــطلاَ الموموعــة المعنويــة فاــو إلقــاا   
ــين  يــتكلم فــي أولامــا فعــل شــرط  وفــي التــاني جوابــه وجــزاا   ويمكــن أن يوعــل ذلــك فــي الوملــة  علــى عنونس 
المصـدرة بأمـا  وفـي الوملـة الطويلـة التـي لا يمكـن أن عقـال؛ جميعاـا فـي عـنوس واحـد. يقسـم المـرا الوملــة 

منامــا فــي عــنوس مســتقل. وعــادة عقطيــ  الوملــة عــادة ضــرورية فــي المســرَ يزاولاــا  إلــى أجــزاا  يقــول: كــل  
 الممتلون على يد المورج ق ل التمتيل الوعلي.

وفـي كــل جملــة مقســمة علــى هــذا الــنمط  يدعــد كــل جــزا مناــا بموموعــة كلاميــة مســتقلة  لأنــه يقــ  بــين     
معنــى  وقــد لا يقــوم كــل مناــا مســتقلًا عــن ســكتين. ولكــن هــذ  الموموعــات الكلاميــة مترابطــة مــن جاــة ال

الموموعات الأخرى  دون أن يكون ذلـك علـى حسـاب المعنـى. عصـور مـتلًا أنـك اكتويـ  بوعـل شـرط عـن 
جوابه. أو بـ )ما( بعد فاهاا الواقعـة فـي الوـواب. أو بالم تـدأ الموصـوف بصـلة عـن خ ـر  الوملـة ألا يكـون 

 كلن ذلك نقصًا في المعنى؟
ـــة المترابطـــة مـــن جاـــة المعنـــى باـــذ  الصـــورة عكـــون فـــي موموعاـــا موموعـــة إن الموم     وعـــات الكلامي

معنويـــة. فالموموعـــة المعنويـــة إذًا اصـــطلاَ لدغـــوي  عـــام  والموموعـــة الكلاميـــة اصـــطلاَ أصـــواعي معنـــا  
 يتصل بالدراسات الط يرية التي مناا التنوس وقد عكـون الموموعـة الكلاميـة موموعـة معنويـة  لأن "محمـدم 

" لأن الإفـادة لا عـتم عنـد هـذا الحـد  بـرغم كـون  قاهمم" إذا عم  الإفادة  و قد لا عكون كما في "إ ن  قام  محمدم
" موموعة كلامية.  "إ ن  قام  محمدم

قـــد يـــتم فيكـــون موموعـــة معنويـــة وهـــو فـــي نوـــس الوقـــ  موموعـــة أو  نخلـــص مـــ  هـــوا بـــ   الكـــلام    
معنوية من أن عنتاـي بنغمـة هابطـة فـي التقريـر والطلـب والاسـتواام موموعات كلامية. ولا بدد  للموموعة ال

غيــر الم ــدوا باــل والامــزة. أمــا الاســتواام الم ــدوا باــل والامــزة  وفــي الموموعــة الكلاميــة التــي لــم يــتم باــا 
 .(  44) المعنى  فالنغمة النااهية صاعدة أو قابتة  أعلى مما ق لاا 
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 علاقة التنغيم بالنرر: -4
غــيم يقــ  علــى مســتوى الوملــة أو مــا كــان فــي حكماــا  ودلالتــه عركي يــة ععــود إلــى الدلالــة العامــة والتن    

للوملـة)الإخبار  والاســتواام  والتعوـب...إلخ(  ولــه وظيوـة أخــرى وهــي بيـان مشــاعر المتحـدث مــن دهشــة 
 ورضًا وسوطٍ وازدراا.

م بــزمن وقمــة صــلة بــين التنغــيم ون ــر الطــول  فاســتطالة التنغــيم فــي الو     ملــة لا يتــأع ى إلا ع ــر الــتحك 
صواه  الوملة؛ فطول التنغيم وقصر  يعتمد على زمن النطق بالصواه   والنغم يق  على مستوى الكلمة  

 .(  45) ودلالته معومي ة 
ون ــر الطــول: هــو إ الــة زمــن النطــق بالصــوت  ويســم ي بــاحتون آخــرون هــذا النــوخ  مــن الن ــر )ن ــر      

( و)ن رة  المدة( و)الن ر  الطنولي(.  الزمن( و)الن ر    الزمني 
وإنما يندرج في مواوم الن ر عطويلد الصوت لا  ولده  ومعنى ذلك أنـه يمكـن التوريـق بـين الطـول الأصـلي 

 للصوت المكتسب الناعج عن ن ر الطول.
 وينقسم ن ر الطول إلى قسمين:    

   متـل: عطويـل الألـ  فـي )راهـ ( أو الـواو فـي ن ر الطول في الصواه : وهي إ الة زمن النطق بالصـاه
 )هددوا( عع يرًا عن غره كلامي ما.

ــة( أو  -ب و  ن ــر الطــول فــي الصــوام : وهــو إ الــة زمــن النطــق بالصــام   متــل: عطويــل الحــاا فــي )عدح 
ه ش( عع يرًا عن غره كلامي ما.  الدال في )مدد 

  من أنواخ الن ر  ومناا: انطبـاد عمـوم مواـوم وهناك عدة أمور عدعو إلى اعتبار ن ر الطول في الصوام
ن ــر الطــول عليــه  وأن إقباعــه عتكافــأ بــه التقســيمات  وعتنــاظر بــه أنــواخ الن ــر  كمــا أن فــي كــلام عــدد مــن 

 . ( 46) المعاصرين إشارة إليه  وإن لم ينصوا عليه صراحة 
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 الخاتــــــــمة
ر  وبعد:   لله الحمد والشكر على ما أنعم ويس 

 وخلـــر  دراســـة عحليليـــةة التنغـــيم فـــي اللغـــة العربيـــة" "دلالـــة ظـــاهر  الموســـوم بــــالبحـــث  فقـــد عنـــاول هـــذا    
 إلى النتاهج الآعية: الباحثد 

بحسـب المعـاني  وللتنغـيم عـدة عوامـل عـ قر فـي  ريقـة الأداا في اللغة العربية صور للتنغيم عوتلـ    -1
رة المـتكلم علـى النلغوي مناا مراعاة حالة المتكلم النوسية و  يعة النطق  وال يئة التي يلقى فياا الكلام  وقد

 التكلم في عضلات نطقه.
 عرف العرب التنغيم والن ر قديمًا وإن لم يوردوا فياما عصانيف.  -2
ع دياا يوتل  من لغة إلى لغة  جمي  اللغات إلا أن الوظيوة التي اختلاف درجة الصوت موجود في  -3

 يميز نط ق كل   لغة. كما أن الأشواص يوتلوون أيضًا فياا  ولكن م  هذا يوجد نوخ عام للتنغيم
يـــةً  -4 للتنغـــيم وظيوـــة أصـــواعية وعتمتـــل فـــي انســـوام الأصـــوات  حيـــث عكتمـــل فيـــه النغمـــات وعتـــ زر م د  

 المعاني والمقاصد.
؛ لمـا لــه مـن صـلة بـالمعنى  فانـاك وظيوتـان للتنغـيم: وظيوــة الأهميـةمـر بـالت أإعقـان التنغـيم ومعرفتـه  -5

  ووظيوة دلالية.أداهية
لعربيــة إشــارات ذكيــة عــدلن علــى عنــ اام لمــا للتنغــيم مــن أهميــة فــي عوســير وعوضــيح المعــاني لعلمــاا ا -6

 والإعراب.
 لا عولو منه أين لغة من لغات البشر. الأدااإن التنغيم ركن أساسي في  -7
التراكيــب المقــرواة فقــد استعاضــ  عنــه بــبعض رمــوز  أمــاالتنغــيم يقتصــر علــى التراكيــب المســموعة   -8

 الترقيم لتدل على الاستواام والتعوب ...وغير ذلك. وعلامات
الصوت  وإنما هو موموعة معقدة من الأداا الصوعي بما يحمل  التنغيم ليس محصورًا فقط في درجة -9

 رد للسكنات والحركات التي يتم باا الكلام.من ن رات وفواصل  وعتاب  مط  
ن  ــر الــذي لا عوــرج دلالتــه عــن كوناــا صــرفية؛ لأم الأول  بعكــس الناالتنغــيم دلالــة نحويــة فــي المقــ -10

 موال التنغيم إنما هو التراكيب  والن ر مواله الكلمات.
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 عــــادر والمراجــــالمّ

 القرآ  الكريم. *
 المراجع العربية -أولًا 

 
  دار الاـــدى للطباعــــة والنشــــر  2  عحقيـــق: محمــــد علـــي النوــــار  طالخّــــائصابـــن جن  ــــي  )د. ت(   -

 وت. بير 
   دار بيروت.ديوا  جريرم(  1986-ـه1406ابن عطية  جرير  ) -
  عحقيـــق: ع ـــد الله علـــي الك يـــر وآخـــرين  دار المعـــارف  معجـــم لســـا  العـــربابـــن منرـــور  )د. ت(   -

 مصر.
   عالم الكتب  بيروت. المفّل ورح وي  )د. ت( النحابن يريش  موفق الدين يريش بن علي  -
 المصرية. الأنولو  مكتبة 5  طالأصوات اللغويةم(  1979أنيس  إبراهيم  ) -
 المصرية. الأنولو  مكتبة 4ط دلالة الألفاظ،م(  1980أنيس  إبراهيم  ) -
 .2  طالمعجم الوسيطأنيس  إبراهيم  وآخرون  ) د.ت(   -
  عحقيـق: علـي الوـارم  ومحمـد شـويق معـروف  ديوا  البـاروديم(  1998البارودي  محمود سامي  ) -

 دار العودة  بيروت. 
   عالم الكتب  القاهرة.3  عرجمة: د.أحمد موتار عمر  طأسس علم اللغةم(  1987باي  ماريو ) -
   دار المعارف  مصر. 6  طعلم اللغة العام )الأصوات(م(  1960بشر  كمال  ) -
ــحاح،م(  1984-ـهــ1404الوـوهري  إســماعيل  ) - ِّّ   3ار  طعحقيـق: أحمــد ع ــد الغوــور عط ــ معجــم ال

 دار العلم للملايين  بيروت. 
   الدار ال يضاا.مناهج البحث في اللغةم(  1986-ـه1407حسان  عمام  ) -
   مكتبة الناشر  القاهرة.1  طعلم الدلالة دراسة نظرية وتطريقيةم(  2005حيدر  فريد عوه  ) -
   مكتبة ل نان.معجم علم اللغة النظري م(  1982الوولي  محمد  ) -
حاحم(  2000-ـه1421لرازي  محمد بن أبي بكر  )ا - ّّ    دار الحديث  القاهرة.1  طمعجم مختار ال
ــدين محمــد بــن ع ــد الله  ) - ــرآ م(  1980-ـهــ1400الزركشــي  بــدر ال ــوم الق ــي عل   عحقيــق: الررهــا  ف

 محمد أبو الوضل إبراهيم  دار الوكر  القاهرة. 
   دار الناضة العربية  بيروت.ة للقارئ العربيعلم اللغة، مقدمالسعران  محمود  )د.ت(   -
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  2ط مــدخل ـلــى علــم اللغــة ومنــاهج البحــث اللغــوي،م(  1985 -ـهــ1405ع ــد التــواب  رمضــان  ) -
 مكتبة الوانوي  القاهرة. 

  عحقيـق: أبـو الوفـا نصـر الاـوريني  القامو  المحـيطم(  2009-ـه1430الويروزآبادي  مود الدين  ) -
 لعلمية  ل نان.   دار الكتب ا3ط
   دار الحديث  القاهرة.1  طمعجم المّباح المنِرم(  2000-ـه1421الويومي  أحمد بن محمد  ) -
 .المعجم الوجِزم(  1996-ـه1416موم  اللغة العربية  ) -
  .1  طجامعة القد  المفتوحة -علم أصوات العربيةم(  1996النوري  محمد جواد  ) -
رسـالة ماجسـتير   وتطريقات في القـرآ  الكـريم، النرر في العربيةم(  2007) هاشم  خالد ع د الحميـد  -

 اليمن  جامعة صنعاا.
 المراجع الأجنرية -ثانيًا

1- Hartmann, R.R.K, and   Stork , R.C,  Dictionary  of  Language and 
Linguistics, London: Applied  Science  Pubblishers  LTD .1976.       

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

حاَ: - 1  .5/2045 الووهري  معوم الص  
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حاَ: - 2  . 395ص الرازي  معوم موتار الص 

س. )القـاموس المحـيط:  - 3 نـي. وعحن ـب  عقـو  متحن  ب: حن ب عحنيبًا  نك س  والمحن ـب  كمعر ـم: الشـيخ المدن ح 
 (.105مادة حنب  ص

 .6/4490ابن منرور  معوم لسان العرب:  - 4
 .365الويومي  معوم المصباَ المنير: ص - 5

ـــب  : الر   نغـــب .1174الويروزآبـــادي  القـــاموس المحـــيط: ص - 6 ـــه  و نغ  ـــر ب  ابتلع  ـــر  وض  يـــق  كمن ـــ   ونص 
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 مقدمة 
رسول الله ـ صلى الله  الحمد لله الذي أنزل الكتاب على عبده ولم يجعل له عوجاً ، والصلاة والسلام على

معجزة الله الخالدة التي لا تغيب شمسها ، محفوظة في القلوب عليه القرآن ، فكان ومازال عليه وسلم ـ الذي أنزل 
 محسوسة بالوجدان .

 -المجالات  في مختلف هللكشف عن مناحي إعجاز  ؛ هتمام الدارسينالكريم معقد ا  لذا كان القرآن
ك من أسراره لا تنقطع وعجائبه لا تنقضي ، ومازال يعطي، سره الكامن ووجهه المعجز  للوقوف على والعلوم ؛

 ]العصور  مدى علىإعجاز متجدد  [سره كلما تلطف بالوقوف عليه
يخطر لم  ماالقادمة سر جديد فيه في مختلف مناحي الحياة ، وستجد فيه الأجيال  وكل جيل يقف على

خلافية المسألة ال وقبل الدخول في الموضوع لابد من توضيح، أن يرث الله الأرض ومن عليها إلى لنا فيه بال
ينوب بعضها عن أن حروف الجر قد  وفيون ومن وافقهم من البصريين إلىبين البصريين والكوفيين فقد ذهب الك

بعض وذهب جمهور البصريين أن حروف الجر لا ينوب بعضها عن بعض بقياس ، والتراخيص في الأخذ 
مضرة غير مقصودة  إذ الأصل في كل  معان   الظاهرة المقصودة إلى المعانيعن  بمذهب الكوفيين هو عدول

في تضيت لبحثي عنوان "الجر حرف آخر ولقد ار  دل إلا على ما وضع له ولا يدل على معنىحرف أن لا ي
 . الحروف فصول : التمهيد وتناولت فيه معنى مقدمة وتمهيد وثلاثة سورة الكهف" وقد قسمت بحثي إلى

وتناولت فيه حروف الجر " الأصلية والزائدة " ويضم معاني حروف الجر ، وما يكون الفصل الأول : 
وفعلًا  منها حرفاً ، وما يكون  سماً وا وما يكون منها حرفاً  منها اسماَ وما يكون منها فعلَا وما يكون منها حرفاَ 

 .واسماً 
 . ضافة اللفظية (وتناولت فيه الجر بالإضافة ) الإضافة المعنوية ـ الإالفصل الثاني : 
أربعة مباحث ، المبحث الأول : النعت معناه ، المبحث  الجر بالتبعية وقسمته إلىالفصل الثالث : 

الثاني : البدل معناه وأقسامه ، والمبحث الثالث : التوكيد معناه وأقسامه ، والمبحث الرابع : العطف معناه 
 وحروفه .

هذه النقاط في ضوء المنهج التحليلي المعزز بالجانب النظري لمعاني الجر ومباحثه في  وقد درست
 أله التوفيق ، وهو وراء القصد .ـ، وهذا ما استطعت التوصل إليه ، والله أس حو كتب الن

 
 الفصل الأول

 (صلية والزائدةالجر بالحروف الأ)                                    
 ( 1) منها : متعددة   معان   يطلق الحرف في اللغة على: الحرف لغة   

 .، وهو الأصل في المعنى ، وحده هطرفه ، وشفير  شيءالناحية : ناحية كل 1- 
 في الجبل. لسفينة والجبل : جانبهما وما نشأوالحرف من الرأس : شقا ، ومن ا - 2
 : النجيبة الماضية . الإبلومن  - 3
: الجانب ، والشك والزيغ ، والميل عن الاستقامة والصرف ، ومن هذا قول  الحرف في معنى ويستعمل

في اشتقاقات " ح رف "  ي" وبخده هذه المعان ف القلوب  حر   بم  " آمنت  ( : رضي الله عنه) أبي هريرة 
نه ، وحرف لعياله : كسب وحرف وتصاريفه فحرف عن الشيء ، وانحرف  وتحرف ، واحرورف : عدل ع

 عن وجهه : صرفه .الشيء 
ه  { الْكَل مَ نَ ي حَر  ف و : }تغيير والتبديل ، ومنه قوله تعالىالوالتحريف :  ع   . ( 2)عَنْ مَوَاض 

                                      
 . 225/  1هـ ،  1306ـ  تاج العروس من جواهر القاموس : السيد محمد مرتضى الزبيدي ، القاهرة 1
 ( . 11ـ  سورة الحج : آية )  2
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، وسنحاول أن  ، وإن اتفقت مجمل هذه التعريفات معنى فقد اختلف في تعريفه لفظاً ا في الاصطلاح:أم   
سيبويه للحرف أول تعريف و  الحرف حسب ترتيبها الزمني ريفات التي استعلمت ، لتحديد معنىنتعرض لأهم التع

ويأتي بعده أبو القاسم ،  (1) وليس باسم ولا فعل " عنده " ما جاء لمعنىلينا، فالحرف تعريف موثق وصل إ
 . (  2)  "في غيره  الحرف بأنه "ما دل على معنى جاجي معرفاً الز 

) شذور الذهب ضمرة : سلك ابن هشام في كتابيه ما تجره من الأشياء الظاهرة والمحروف الجر و 
تنقسم  لحروف الجر باعتبار دخولها على الأسماء الظاهرة والمضمرةمه أوضح المسالك ( طريقة رائعة في تقسيو 

 حروف الجر الخمسة عشر المتداولة إلي قسمين رئيسين :
 –عن  –إلى  –، وهو سبعة أحرف هي ) من  عاً القسم الأول : ما يجر الأسماء الظاهرة والمضمرة جمي 

 اللام ( –الباء  – على
 –الواو  –الكاف  –) حتى  قط ، وهو يشمل بقية الحروف الظاهرة فالقسم الثاني : ما يجر الأسماء و  

 ( . ب  ر   – ذ  نْ م   – ذْ م   –كي  –التاء 
 حروف الجر :

(، )عن( ، )من( ، ) حتى الأسماء فتجرها ، وهي عشرون حرفاً  هي الحروف العاملة التي تدخل على
( ، )خلا( ، )عدا(، ذ  نْ ( ، ) م  ذْ )الواو( ، )التاء( ، )م  ( ، )الكاف( ، )اللام( ، ب  ( ، )الباء( ، )في( ، )ر  )على

 . )حاشا(
متعلق  فالأصلي ، ما يحتاج إلىأصلي ، وزائد ، وشبيه بالزائد ، ثلاثة أقسام : وحروف الجر تنقسم إلى 

 تغنىو مالا يسلمتعلق ، وهولا يحتاج ا عنه إعراباً  والزائد ، ما يستغنى،  ولا إعراباً معنىً وهو مالا يستغني عنه  ،
ولا معنى ،  والشبيه بالزائد ، مالا يمكن الاستغناء عنه لفظاً به لتوكيد مضمون الكلام ،  ءي  عنه معنى ، لأنه ج  

 ( .ل  ( ، ) خلا ( ،) عدا( ، )حاشا( ، )لع ب  متعلق ، وهو خمسة أحرف : ) ر   غير أنه لا يحتاج إلى
تاليين : ما عدا عشرون حرفاَ مجموعة في البيتين ال وحروف الجر حسب ما ذكر ابن مالك في ألفيته 

 .نادراً جداً  د  عَ لولا وي  
 في عن على عدا حاشا خلا حتى  اكَ حروفَ الجر وهى من إلىهَ   
 ىـومتل ـلع  و  اءـوالب اف  ـوالك          ا ـوتَ  واو كيْ اللام  ب  ر   ذ  ـنْ م   ذْ ـم    

 :هاوله عدة معان ومن" حرف الجر "منأولا  : معاني حروف الجر ، 
 . ( 3)  { أَمْر نَا رَشَداً  م نْ وَهَي  ئْ لَنَا } التبعيض : نحو قوله تعالى :  -1
رَ  م نْ ي حَل وْنَ ف يهَا : }بيان الجنس ، نحو قوله تعالى  -2 ضْراً  م نْ أَسَاو  ونَ ث يَاباً خ  ند س   م نْ ذَهَب  وَيَلْبَس  س 

نَتْ م رْتَفَقاً   . ( 4) {وَإ سْتَبْرَق  م ت ك ئ ينَ ف يهَا عَلَى الَأرَائ ك  ن عْمَ الث وَاب  وَحَس 
ون ه  آل هَةً  م نْ هَؤ لاء  قَوْم نَا ات خَذ وا : }قوله تعالى ، نحو أن تكون بمعنى بدل  -3  . ( 5) {د 
مْ  م نْ كَب رَتْ كَل مَةً تَخْر ج  " : نحو قوله تعالىالظرفية ،  -4  .  )6) {أَفْوَاه ه 
نْ لَقَدْ لَق ينَا } : نحو قوله تعالى، والتعليل   السببية -5  . ( 7) { سَفَر نَا هَذَا نَصَباً  م 
مْ ب ه  : }قوله تعالىأن تأتي من زائد ، نحو  -6 مْ  م نْ مَا لَه  لْم  وَلا لآبَائ ه   . (1){ع 

                                      
 . 12ص  1ج 1966القلم( ـ  الكتاب لسيبويه ، أبو بشر عمرو بن عثمان بن فنبر تحقيق:عبد السلام هارون القاهرة )دار 1

 . 12/  1 1973ـ  الإيضاح في علل النحو ، لأبي القاسم الزجاجي ، تحقيق:مازن المبارك ، بيروت ، دار النفائس ، ط 4

 ( . 10ـ سورة الكهف : آية )  3
 ( . 31ـ  سورة الكهف : آية ) 4

 ( . 15ـ  سورة الكهف : آية ) 5

 ( .  5ـ  سورة الكهف : آية ) 6
 ( . 62سورة الكهف : آية ) ـ  7
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وا } :تعالىموافقة الباء كقوله  -7 د  ون ه  مَوْئ لًا  م نْ لَنْ يَج   ( 2) {د 
 ( وله عدة معان منها : إلىحرف الجر ) ثانياَ : 

 .(  3) {الْكَهْف   إ لَىإ ذْ أَوَى الْف تْيَة  : }قوله تعالى المكانية ، نحوانتهاء الغاية  (1
دْت  : }كقوله تعالى)عند(  معنى (2 نْهَا م نقَلَباً  إ لَىوَلَئ نْ ر د  دَن  خَيْراً م   . ( 4) {رَب  ي لَأج 
ه  : }قوله تعالىالاختصاص ، نحو  (3 ينَة   إ لَىفَابْعَث وا أَحَدَك مْ ب وَر ق ك مْ هَذ   . ( 5) {الْمَد 
وا : }تعالى قولهالظرفية ، نحو  (4  .( 6) {الْكَهْف   إ لَىفَأْو 

 ]حتى [حرف الجر  –الحرف الثالث 
 : نتهاء الغايةلاسم الظاهر فلا تجر الضمير ، وتأتي لاص بجر اوتخت

أَبْل غَ  حَت ىوَإ ذْ قَالَ م وسَى ل فَتَاه  لا أَبْرَح  : }لىقوله تعانحو ، خر الغاية فتجر الاسم الظاهر إذا كان آ -1
باً  ق  يَ ح   ( 7) {مَجْمَعَ الْبَحْرَيْن  أَوْ أَمْض 

قوله والفعل ، نحو رة بعد حتى ن ( المضمأ مؤول من )المصدر الذا وقع بعدها فعل ، فالمجرور بها وإ -2
كْراً  حَت ىن ي عَنْ شَيْء  إ نْ ات بَعْتَن ي فَلا تَسْأَلْ قَالَ فَ : }تعالى نْه  ذ  ثَ لَكَ م   . ( 8) {أ حْد 

 : ]في  [حرف الجر  – الحرف الرابع
 أشهر معانيه:و  صلياً ن يكون أأف يجر الظاهر والمضمر ، والغالب حر  وهو

ف ينَة  فَكَانَتْ }: قوله تعالى، و  ( 9) {أَبَداً  ف يه  مَاك ث ينَ : }قوله تعالىة حقيقة ومجازاً، نحو الظرفي .1 أَم ا الس 
ل  سَف ينَة  غَصْباً  ف يل مَسَاك ينَ يَعْمَل ونَ  ذ  ك  يبَهَا وَكَانَ وَرَاءَه مْ مَل كٌ يَأْخ   .  )10({الْبَحْر  فَأَرَدْت  أَنْ أعَ 

 .( 11) {الْبَحْر  عَجَباً  ف يوَات خَذَ سَب يلَه  }: وله تعالى)مع( كق تكون بمعنىالمصاحبة و  .2
مْ }: لاء ويكون بمعنى )على( نحو قوله تعالىالاستع .3 ن ينَ عَدَداً  ف يفَضَرَبْنَا عَلَى آذَان ه   (12){الْكَهْف  س 
وا عَلَيْك مْ } : لى( في الجر نحو قوله تعالىحرف الجر )إافقة حرف الجر )في( مو  .4 مْ إ نْ يَظْهَر  إ ن ه 

مْ  وك  يد  مْ أَوْ ي ع  م وك  وا إ ذاً أَبَداً  ف ييَرْج  مْ وَلَنْ ت فْل ح  ل ت ه   . ( 13) {م 
فْنَا }: حرف )من( نحو كقوله تعالىلقة حرف الجر )في( لمواف .5 ل    ف يوَلَقَدْ صَر  هَذَا الْق رْآن  ل لن اس  م نْ ك 

نسَان  أَكْثَرَ شَيْء  جَدَلًا   . ( 14) {مَثَل  وَكَانَ الإ 
مْ فَلا ت مَار  }: التعويض ، نحو قوله تعالى .6 مْ أَحَداً  ف يه  نْه  مْ م  رَاءً ظَاه راً وَلا تَسْتَفْت  ف يه   . (15) {إ لا  م 
مْ يَوْمَئ ذ  يَم وج  }:  ، نحو قوله تعالىالتوكيد  تي حرف الجر )في( بمعنىوقد يأ .7  ف يوَتَرَكْنَا بَعْضَه 

ور  فَجَمَعْنَاه مْ جَمْعاً  ف يبَعْض  وَن ف خَ   . ( 16) {الصُّ

                                                                                                                           
 ( .  5ـ  سورة الكهف : آية ) 1
 ( . 58ـ  سورة الكهف : آية ) 2
 ( . 10ـ  سورة الكهف : آية ) 3
 ( . 36ـ  سورة الكهف : آية ) 4
 ( . 19ـ  سورة الكهف : آية ) 5
 ( . 16ـ  سورة الكهف : آية ) 6
 ( . 60ـ  سورة الكهف : آية ) 7

 ( . 70)  ـ  سورة الكهف : آية8
 ( . 3ـ  سورة الكهف : آية ) 9

 ( . 79ـ  سورة الكهف : آية ) 10
 ( . 63ـ  سورة الكهف : آية ) 11
 ( . 11ـ  سورة الكهف : آية ) 12
 ( . 20ـ  سورة الكهف : آية ) 13
 ( . 54ـ  سورة الكهف : آية ) 14
 ( . 22ـ  سورة الكهف : آية ) 15
 ( . 99سورة الكهف : آية ) ـ  16
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مْ أَك ن ةً أَنْ يَفْقَه وه  وَ }  : نحو قوله تعالى)الباء ( ، الجر)في( لـف ر موافقة ح .8  ف يإ ن ا جَعَلْنَا عَلَى ق ل وب ه 
وا إ ذاً أَبَداً  مْ إ لَى الْه دَى فَلَنْ يَهْتَد  مْ وَقْراً وَإ نْ تَدْع ه   .(1) { آذَان ه 

 حرف الجر )عن(: الحرف الخامس
 :همعاني شهرأيجر الظاهر والمضمر ومن صلي ،حرف جر أ وهو 

وَرَأَى الْم جْر م ونَ الن ارَ فَظَنُّوا أَن ه مْ } : كقوله تعالى ، كثرها استعمالاوهي أشهر معانيه وأالمجاوزة ،  .1
وا  د  ينَ ف يهَا لا يَبْغ ونَ  ( 2)  {مَصْر فاً  عَنْهَام وَاق ع وهَا وَلَمْ يَج  وَلًا {  عَنْهَا، و قوله تعالى: } خَال د   . ( 3) ح 

شَيْء  بَعْدَهَا فَلا  عَنْ قَالَ إ نْ سَأَلْت كَ }:  ( كقوله تعالى) من ء بمعنىن يكون حرف الجر )عن( شيأ .2
ن  ي ع ذْراً  نْ لَد  بْن ي قَدْ بَلَغْتَ م  يل  مَا لَمْ  عَنْ قوله تعالى : } وَمَا فَعَلْت ه  ، و  ( 4) {ت صَاح  أَمْر ي ذَل كَ تَأْو 

عْ عَلَيْه  صَبْراً {   . ( 5) تَسْتَط 
ي الْقَرْنَيْن  ق   عَنْ  وَيَسْأَل ونَكَ }:قوله تعالى ،نحو الاستعانة .3 نْه  ذ  كْرا لْ سَأَتْل و عَلَيْك مْ م   ( 6){ذ 

 
 

 (:حرف الجر )على الحرف السادس
 :همعاني شهرأمن حرف جر أصلي يجر الظاهر والمضمر ، و 

ي أَنزَلَ }:  قوله تعالى، نحو استعمالاً  وهو أكثر معاينه ،الاستعلاء .1 ه  الْك تَابَ  عَلَىالْحَمْد  لِلّ    ال ذ  عَبْد 
وَجَا مْ أَحْسَن   عَلَى، وقوله تعالى : } إ ن ا جَعَلْنَا مَا  ( 7) { وَلَمْ يَجْعَلْ لَه  ع  الَأرْض  ز ينَةً لَهَا ل نَبْل وَه مْ أَيُّه 

 . ( 8) عَمَلًا { 
عٌ نَفْسَكَ } :  قوله تعالىاللام ، نحو  بمعنىالتعليل ،  .2 مْ إ نْ لَمْ ي ؤْم ن وا ب هَذَا  عَلَىفَلَعَل كَ بَاخ  آثَار ه 

يث  أَسَفاً   . ( 9)  {الْحَد 
ا : } قوله تعالى)مع( ، نحو  فتكون بمعنىالمصاحبة ، .3 ن ا نَبْغ  فَارْتَد  مَا  عَلَىقَالَ ذَل كَ مَا ك  آثَار ه 

 . (10) { قَصَصاً 
ون ه  آل هَةً }: قوله تعالىنحو ، بالزائد وهو هنا حرف جر شبيه  ، الاستدراك .4 نْ د  هَؤ لاء  قَوْم نَا ات خَذ وا م 

مْ لَوْلا يَأْت ونَ  لْطَان  بَي  ن   عَلَيْه   . ( 11) {ب س 
ئْتَ لات خَذْتَ }:  قوله تعالىنحو ، محذوفة  خرى الزيادة للتعويض من أ .5  .( 12){أَجْراً  عَلَيْه   قَالَ لَوْ ش 

 
 : ( اللام) حرف الجر  : سابعالحرف ال

 ومنها :، قد تتجاوز العشريندي عدة معاني ، ، ويؤ  وزائداً  صلياً حرف يجر الظاهر والمضمر ، ويقع أ

                                      
 ( . 57ة الكهف : آية ) ـ  سور1
 ( . 53ـ  سورة الكهف : آية ) 2
 ( .  108ـ  سورة الكهف : آية ) 3
 ( . 76ـ  سورة الكهف : آية ) 4
 ( . 82ـ  سورة الكهف : آية ) 5
 ( . 83ـ  سورة الكهف : آية ) 6
 ( . 1ـ  سورة الكهف : آية ) 7
 ( . 7ـ  سورة الكهف الآية ) 8
 ( . 6ـ  سورة الكهف الآية ) 9

 ( .  64ـ  سورة الكهف الآية ) 10
 ( . 15ـ  سورة الكهف الآية ) 11
 ( . 77ـ  سورة الكهف الآية ) 12
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 . ( 1) { عَرْضاً  ل لْكَاف ر ينَ وَعَرَضْنَا جَهَن مَ يَوْمَئ ذ  }: قوله تعالى، نحو ) على ( بمعنى)اللام(  أنتأتي .1
ه   لِلّ     الْحَمْد  : } قوله تعالى، نحو للاستحقاق الملك  )اللام( بمعنى وأن تأتي .2 ي أَنزَلَ عَلَى عَبْد  ال ذ 

وَجَا  لَه  الْك تَابَ وَلَمْ يَجْعَلْ   . )2) {ع 
دَار  فَكَانَ } : قوله تعالىشبيه الملك ، نحو  )اللام( بمعنىتي ن تأأ .3 ( 3) {يَت يمَيْن   ل غ لامَيْن  وَأَم ا الْج 

ف ينَة  فَكَانَتْ ، وقوله تعالى :   . )4) { ل مَسَاك ينَ } أَم ا الس 
لْنَا }:  قوله تعالىالاختصاص ، نحو  ( بمعنىتي)اللامأن تأ .4 وا ل لْمَلائ كَة  وَإ ذْ ق  د   .( 5) { لآدَمَ اسْج 
دَاداً }:قوله تعالى،نحو  الاستعانة .5  .(6) {رَب  ي لَنَف دَ الْبَحْر   ل كَل مَات  ق لْ لَوْ كَانَ الْبَحْر  م 
يرَةً  مَال  يَا وَيْلَتَنَا } : قوله تعالى، نحو التعجب تي اللام بمعنىأن تأ .6 ر  صَغ  هَذَا الْك تَاب  لا ي غَاد 

 .( 7) {وَلا كَب يرَةً إ لا  أَحْصَاهَا 
ه  لوَدَخَلَ جَن تَه  وَه وَ ظَال مٌ : } قوله تعالى، نحو والتوكيد التقوية تي اللام بمعنىأن تأ .7  .(8) { نَفْس 

 حرف الجر )الكاف(: ـ  ثامنالحرف ال
نْيَا }:  نحو قوله تعالى، التشبيه  بمعنى تيأوي،  تستعمل حرف جر كثيراً  مْ مَثَلَ الْحَيَاة  الدُّ وَاضْر بْ لَه 

وه  الر  يَاح  وَكَانَ اللَّ   عَلَى كَمَاء   يماً تَذْر  مَاء  فَاخْتَلَطَ ب ه  نَبَات  الَأرْض  فَأَصْبَحَ هَش  نْ الس  راً  أَنزَلْنَاه  م  ل   شَيْء  م قْتَد  { ك 
ئْت م ونَا }: تعالىقوله و ،  (9) وا عَلَى رَب  كَ صَف اً لَقَدْ ج  داً  كَمَاوَع ر ض  لَ مَر ة  بَلْ زَعَمْت مْ أَل نْ نَجْعَلَ لَك مْ مَوْع  ) {خَلَقْنَاك مْ أَو 

10 ). 
 : حرف الجر) الباء( -تاسع الحرف ال
 :أشهرها ومن  وزائداً ويؤدي عدة معان   الظاهر والمضمر ويقع أصلياً حرف يجر  

ين ون ي }: قوله تعالى نحو، لاستعانةا ىتي )الباء( بمعنأن تأ .1 قَالَ مَا مَك نَن ي ف يه  رَب  ي خَيْرٌ فَأَع 
مْ رَدْماً  ق و ة  ب    . (11) {أَجْعَلْ بَيْنَك مْ وَبَيْنَه 

مْ إ نْ لَمْ }:  قوله تعالى( ، نحو التعدية) تي )الباء( بمعنىأن تأ .2 عٌ نَفْسَكَ عَلَى آثَار ه  فَلَعَل كَ بَاخ 
يث  أَسَفاً  ب هَذَاي ؤْم ن وا   .( 12) {الْحَد 

ينَ يَدْع ونَ رَب ه مْ (، نحو قوله تعالى : )الظرفية تي ) الباء( بمعنىتأ نأ .3 } وَاصْب رْ نَفْسَكَ مَعَ ال ذ 
مْ {  ب الْغَدَاة   ونَ وَجْهَه  وَلا تَعْد  عَيْنَاكَ عَنْه  ي   ي ر يد   .( 13) وَالْعَش 

ذْن ي}:  نحو قوله تعالى( السببية) تي حرف الجر )الباء( بمعنىيأ أن .4 يت   ب مَا قَالَ لا ت ؤَاخ  نَس 
نْ أَمْر ي ع سْراً  قْن ي م   . (14) {وَلا ت رْه 

مْ بَاس  }:  ، نحو قوله تعالىلصاق (بمعنى ) الإتي حرف الجر)الباء( أن يأ .5 رَاعَيْه  ـوَكَلْب ه   طٌ ذ 
 . (15) {يد  ـب الْوَص  

                                      
 ( . 100ـ  سورة الكهف : آية ) 1
 ( . 1ـ  سورة الكهف : آية ) 2
 ( . 82ـ  سورة الكهف : آية ) 3
 ( . 79ـ  سورة الكهف : آية ) 4
 ( . 50ـ  سورة الكهف : آية ) 5
 ( . 109الكهف : آية ) ـ  سورة 6
 ( .  49ـ  سورة الكهف : آية ) 7
 ( . 35ـ  سورة الكهف : آية ) 8

 ( . 45ـ  سورة الكهف : آية ) 9
 ( . 48ـ  سورة الكهف : آية ) 10
 ( .  95ـ  سورة الكهف : آية ) 11
 ( . 6ـ  سورة الكهف : آية ) 12
 ( . 28ـ  سورة الكهف : آية ) 13
 ( . 73ـ  سورة الكهف : آية ) 14
 (. 18ـ  سورة الكهف : آية ) 15
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 .(1){بالِلّلاقوة إماشاء الله لا}: نحو قوله تعالى، )الزائدة(  تي الباء بمعنى )التوكيد( وهيوتأ .6
 

 حروف الجر التي لم تذكر في سورة الكهف وهي:
 

 لهاتين الكلمتين استعمالان: ]مُنْذُ  -مُذْ  [الحرفان الأول والثاني
 الاستعمال الأول:

أن يكون كل منهما حرف جر وعندئذ لا يرجان من الأسماء الظاهرة إلا أسماء الزمان، ويختلف معناهما 
زارنا أحد منذ يومنا ،  كانا بمعنى )في( ، نحو : ما بعدهما ، فإن كان ما بعدهما من الزمان حاضراً  حسب ما

 م ذ ليلتنا ، والتقدير : في كل منهما : في يومنا ، في ليلتنا. وما طرق بابنا زائر
 وإن كان الزمان الذي بعدهما ماضياً كانت بمعنى )من( نحو : ما قابلت حازماً منذ يوم الخميس ، وما

 جلست معه م ذ يوم الجمعة .
 أي: من يوم الخميس ، ومن يوم الجمعة .

 الاستعمال الثاني:
 ( اسمين وذلك في حالتين : أن تكون ) م ذْ و م نْذ  

كقولك:ما رأيت بكراً منذ سنتان ،  ويعرب م ذ مبتدأ في محل ،  الحالة الأولي: أن يقع بعدهما اسم مرفوع
 لأنه مثنى. رفع ، ويومان خبر مرفوع بالألف

ذ م  كقولك:ما عرفت بكراً منذ تكاسل في عمله وما قابلت محمداً  الحالة الثانية : أن يقع بعدهما فعل
والده ، وتعرب م نْذ أو م ذ اسماً منصوب المحل على الظرفية والعامل فيه الفعل الذي قبله وهو  مات

 . ( 2) :عرف أو قابل(
 حرف الجر ) رُب  (: -الحرف الثالث 

طالب مهذب لقيت، وربما اتصلت بها التاء الزائدة للتأنيث فيقال :  رُب  بجر النكرات ، نحو: رُب  تختص  
 ربت طالبة مهذبة علمت فخير ما تستصيغه من معناه ، ومن أحكامه النحوية ما يأتي :

أن معناها قد يكون التكبير وقد يكون التقليل ، وكلاهما لابد فيه من القرينة التي توجه الذهن إليه ، ولهذا  .أ
( وما دخل عليه أن يجئ بعد حالة خالية من اليقين تقتضي النص كان الاستعمال  الصحيح للحرف )ر ب 

على الكثرة أو القلة ، كأن يقول قائل : أظنك لم تمارس الصناعة ، فيجيب : ر ب  صناعة نافعة مارستها 
( وجملتها لإزالة أمنية  ر ب  ثرة و أمر مضمون قبل مجيئها فمثال دلالتها على الك ، فقد جاءت الأداة )ر ب 

حظ سعيد أقبل بغير انتظار والقرينة  في مسالة الليالي قد بددتها المفاجآت ومثال القلة : قولهم: ور ب  
 . ( 3)على القلة ، أو الكثرة السالفة هي :التجارب الشائعة التي يمارسها السامع ، ويسلم بها

 :هيب. وأحكامه النحوية 
 تقول :ر ب  رجل عالم لقيت، . تدخل على الاسم ولا تدخل على الفعل 1
( على النكرة دون المعرفة ، تقول : ر ب  عالم صادفته ولا تقول ر ب  محمد صادفته.2  . تدخل)ر ب 
( على الحال دون الاستقبال ، و حتى3  فهو معنيإن كان الفعل الذي يليها مضارعاً  . تدخل )ر ب 

 ويجوز أن يحذف هذا الفعل إذا كان السياق يدل عليه.الماضي ، 

                                      
 ( . 39ـ  سورة الكهف : آية ) 1
 . 346 - 345، ص  1، ج م  2004: د . أمين علي السيد ، عالم الكتب ، ـ  علم النحو 2
 . 523-522، ص  2ـ  النحو الوافي : ج 3
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وإما جملة(   اً وإما ظرف وإما فعلاً  اً صفات ، إما اسمال.) ولابد للنكرة التي تدخل عليها من صفة من 4
كريم وتسكت ، ولكن تقول ر ب  غريب   إذ لا يصح السكوت عليها وحدها ، فلا يصح أن تقول : ر ب  

 خيل  . كريم  أنفع من قريب  ب
،  والتكبير ، أي مالا تفيده المعرفةأ. مجرور "ر ب  " قسمان ظاهر ومضمر :الظاهر: يكون مفيداً للتقليل 5

كقولك: ر ب ه عالماً بمنزلة ، ر ب  عالم عظيم لا أقدر التفسير ،  على والمضمر: يكون مبهما ما بعده منصوباً 
 .(   1) على وصفه
 كي( :حرف الجر )  –الحرف الرابع 

 يكون حرف جر في موضعين:
أن تدخل )كي( على )ما( الاستفهامية، نحو كيمه ؟ بمعنى :لمه؟فـ)كي( حرف جر ، )ما( الأول :

 استفهامية في موضع جربها،وحذفت ألفها لدخول حرف الجر عليها ،وجيء بالهاء للسكت.
مجروراً بها،نحو: رحلت كي أكرم ، فيكون ( أن والفعل) من  مؤولٌ  أن يجيء بعد )كي( مصدرٌ  الثاني: 

نفسي ،فالفعل المضارع)أكرم( منصوب بأن المضمرة بعد )كي( وأن والفعل في تأويل مصدر مجرور بـ)كي( 
 .(  2) والتقدير : رحلت لإكرام نفسي

 الحرف الخامس ـ  الواو :
}  قوله تعالى :وتختص بالقسم ولا يذكر معها فعل القسم ، ولا تدخل على كل مقسم به ومن شواهدها 

سْر   نسَانَ لَف ي خ   . (3) { والْعَصْر  إ ن  الإ 
 ) التاء (:السادس الحرف

 تختص التاء باستعمالها في القسم ،ولا يجوز ذكر فعل القسم معها، وقد دخلت على لفظ الجلالة،
، وسمع عن  ( 4) { لَأَك يدَن  أَصْنَامَك مْ بَعْدَ أَنْ ت وَلُّوا م دْب ر ينَ  وَتَالِلّ   } نحو قوله تعالى:  ويدخلها معنى التعجب ،

( مضـافاً   تـربي، كما سـمع قـولهم :( 5)  الكعبة لأفعلن { تَر ب   إلى الكعـبة في قوله : } العرب جرها لفظ )ر ب 
 .لأفعلن

 
 :) حرفا الجر لعل  ،متى ( : والثامن السابع الحرفان
 لعل  :أولا  .  

:حرف   حرف جر شبيه بالزائد ،ومعناه الكثير هو الترجي والتوقع ، نحو:لعل  الغائب قادم غداً فكلمة لعل 
 جر شبيه بالزائد .

 الغائب :  اسم لعل منصوب بالفتحة .
 قـادم   :خبرمرفوع .

 غـــداً  :    ظرف زمان منصوب على الظرفية
 ل كعب بن سعد الغنوي :والجر بها لغة عقيل ،ومن شواهد ذلك قو 

 قريب   منكَ  ى المغوار  أب   لعل         جهرةً  الصوتَ  أخرى وارفعْ  ادع   فقلت  
 أبى ......الخ( حيث جربـ )  لعل  (  لفظ أبى . الشاهد في قوله )لعل  

 متى:ثانيا  

                                      
 . 457-456، ص  2ـ  النحو الوافي :  ج 1
 .  344، ص  1ص  ـ  علم النحو ، د . أمين علي السيد :2
 ( . 2،  1ـ  سورة العصر : آية ) 3
 ( . 57ـ  سورة الأنبياء : آية ) 4
 . 350 -349، ص  347/  ص  1ـ  علم النحو : ج 5
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م ه ، بمعنى :  م ه  الجر بها لغة هذيل ، وهي عندهم بمعنى )من( ومن كلامهم : أخرجها متى ك  أخرجها من ك 
 ومن شواهد استعمالها حرف جر قول أبى ذؤيب الهذلي يصف السحاب :

 .(1) ل جَج  خ ضْر  لهن نَئ يج   مَتَى شَر بْنَ بماء البحر ، ثم  ترف عتْ 
 ]عدا  -حاشا -خلا [والحادي عشر الحرف التاسع والعاشر

 مجروراً ولن تسبقها )ما( وهي :وهي حروف استثناء تفيد الاستثناء إذا جاء الاسم بعدها 
عدا ( هذه الحروف أدخلها النحاة قسم حروف الجر ولا ينطبق عليها حروف الجر من إضافة  –حاشا  –) خلا 

 قبلها أو جر ما بعدها . معنى ما
) وإن وظف النحاة هذه الحروف توظيف حروف الجر بعد غياب )ما( فالوظيفة تبقى مقصورة على 

أم ا المعنى الدلالي أو وظيفة الاستعمال فهي الاستثناء ، وتكون هذه الحروف ، حروف جر الجانب الشكلي ، 
 . (2)  إذا لم تسبق بـ) ما( المصدرية ( –عند النحاة 

، ومع أنها حروف جر ، إلا أنها لا تضيف محمد  مثل جاء الطلاب خلا محمد ، وعدا محمد ، حاشا
 . ( 3)  ،بل تزيل معناها عنهاتعديها إليها  معاني الأفعال ، أو لا

حاشا ( أفعالا ماضية  –عدا  –وإذا جاء الاسم بعدها منصوباً فتكون أفعالا ماضية ، وقد تأتي ) خلا  
ضمنت معنى ) إلا ( الاستثنائية ، فاستثني بها كما يستثني ) بالا ( وحكم المستثنى بها جواز نصبه وجره ، 

أنها أحرف جر شبيه الزائد ، نحو :) جاء  دها مفعول به ، والجر علىأنها أفعال ماضية وما بع فالنصب على
 القوم خلا علياً ، أو على (

 والنصب بـ)خلا ، عدا ( كثير والجر بهما قليل.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                      
 . 343/  ص  1ـ  علم النحو ، د أمين علي السيد : 1
 . 283، ص  4، بيروت د ط ، ج  ـ  همع الهوامع وشرح جمع الجوامع ، للسيوطي ، عني بنشره محمد النعساني ، دار المعرفة2

 . 87، وحروف الجر في العربية بين المصطلح والوظيفة ، الدكتور نور الهدي لوشن ص  134، ص  1ـ  مغني اللبيب لابن هشام ج 3
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 الفصل الثاني
 ( ضافة اللفظيةالإضافة المعنوية ـ الإ: ضافةالجر بالإ)                        

ومنه ضاقت  ،(1) ملته أ أي الشيء لىإ الشيءضفت  ضافة في اللغة الإمالة وأالإ: ضافة لغة  الإ معنى 
 . (3) الإسنادومنها أيضاً ،( 2)  الشمس للغروب مالت

 .(4) (  بداً ية بين اسمين توجب لثانيها الجر أ) نسبة تقييدهي :ضافة اصطلاحا  معنى الإ 
يكون  ن الاسم لاأوا أر و ، (5) سماءالأ لىالأفعال إ معانينها تضف أ لىا سبب تسميتها بالإضافة إرجعو وأ 

 . ( 6) ضافة ماجرت الأسماء ولولا الإضافة ،بالإ اً مجرور 
تعريفات النحاة حول كون  بحرف الجر وتدور معظم أيوتكون الإضافة مباشرة )بدون أداة( أو مباشرة  

بعده وهذا ما أ، ( 7) مثله ليه اسماً تضيف إ الإضافة ماومن  ومقدراً أ اً بحرف جر ظاهر  ليه مجروراً المضاف إ
 .ضافته عن الإضافة ويرى أن حروف الجر استعملت وساطة الإضافة ما لايمكن إ( 8) وميخز مالالدكتور 

 ( معنوية ولفظيةلإضافة نوعان : ) ا
 و المحضة :الإضافة المعنوية أأولا  : 

وهذا هو ليه نكره ،ضاف إذا كان المإ تخصيصاً و معرفة أ إذا كان المضاف إليه تفيد تعريفاً  التيوهى  
 حرف الجر الثلاثة :أحد أ ضافة المعنوية على معنىالغرض الحقيقي من الإضافة وتكن الإ

مْ ل يَعْلَم وا أَن  } نحو قوله تعالى :، اللام المفيدة للملك أو الاختصاص  (1 حَقٌّ وَأَن   وَعْدَ اللَّ   وَكَذَل كَ أعَْثَرْنَا عَلَيْه 
مْ ب نْيَاناً  مْ أَمْرَه مْ فَقَال وا ابْن وا عَلَيْه  اعَةَ لا رَيْبَ ف يهَا إ ذْ يَتَنَازَع ونَ بَيْنَه  مْ الس  ينَ غَلَب وا عَلَى  رَبُّه  مْ قَالَ ال ذ  أعَْلَم  ب ه 

داً  مْ مَسْج  ذَن  عَلَيْه  مْ لَنَت خ   . ( 9) {أَمْر ه 
وَمَا مَنَعَ الن اسَ }: للمضاف مثل قوله تعالى ي المعنىف ليه ظرفاً اف إحين يكون المض ة ، وذلكيفالظر : في  (2

مْ  مْ إ لا  أَنْ تَأْت يَه  وا رَب ه  ل ينَ أَنْ ي ؤْم ن وا إ ذْ جَاءَه مْ الْه دَى وَيَسْتَغْف ر  ن ة  الَأو  مْ الْعَذَاب  ق ب لاً  س  ، أي سنةٌ ( 10) {أَوْ يَأْت يَه 
 .في الأولين 

نفصال نية الا ، وليست على كان فيها الاتصال بين الطرفين قوياً ا مفالإضافة المعنوية أو المحضة : 
 خال من ضمير مستتر يفصل بينهما .غالب ـ في ال،والمضاف ـ 

 تي :يأامم   والأكثر أن يكون المضاف في الإضافة واحدا  

                                      
 . 1392/  ص  4ـ  الصحاح : ج 1
 . 265/ ص  4ـ  الهمع للسيوطي : ج 2

 . 179/ ص  1ـ  شرح الأشموني : ج 3

 . 264/ ص  4، والهمع : ج  179/ ص  7: ج  ـ  شرح الأشموني4
 . 383ـ  المفصل : ص 5

 . 20، وانظر السهيلي آمالي السهيلي : ص  82ـ  المفصل : ص 6
 . 136/ ص  4ـ  المقتضب ، المبرد : ج 7

 . 78:  ص  1962، مصر  1ـ  في النحو العربي نقد وتوجيه ، د. مهدي المخزومي ، مطبعة مصطفى البابي الحلبي ، ط 8
 ( . 21ـ  سورة الكهف : آية ) 9

 ( . 55ـ  سورة الكهف : آية ) 10
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وا عَلَى }: سماء المصادر كقوله تعالى على جمودها ، كالمصادر  وأاسم من الأسماء الجامدة الباقية  .1 وَع ر ض 
ئْت م ونَا كَمَا خَلَقْنَاك مْ  اً لَقَدْ ج  لَ مَر ة  رَب  كَ صَف  داً  أَو  من الظروف  اً وكثير ،  ( 1)  {بَلْ زَعَمْت مْ أَل نْ نَجْعَلَ لَك مْ مَوْع 

وا }:قوله تعالى مثل، خرى لجوامد الأوا ن وا إ ذْ جَاءَه مْ الْه دَى وَيَسْتَغْف ر  مْ رَب  وَمَا مَنَعَ الن اسَ أَنْ ي ؤْم   ( 2){ه 
الزمان  سماءكصيغ أ زمن معينعلى لا تدل  وهي المشتقات التي لا تعمل مطلقاً ،المشتقات الشبيهة بالجوامد .2

ق باً " مَجْمَعَ الْبَحْرَيْن  وَإ ذْ قَالَ م وسَى ل فَتَاه  لا أَبْرَح  حَت ى أَبْل غَ نحو قوله تعالى : "  ،لةوالمكان والآ يَ ح  ) أَوْ أَمْض 
 .( 4) وهو من المشتقات التي لها بعض عمل الرأي المشهور ـ على أفعل التفضيل ـو ( 3

 ثانيا  : الإضافة اللفظية:
) الدوام والحال أو الاستقبال ، أ دالًا على ، وعاملاً ن يكون فيها المضاف وصفاً ما يغلب أ  

اسم الفاعل ، واسم الزمنية( وينحصر في  لةللفعل المضارع في العمل والدلاهذا الوصف ، المشبه  ويسمى
الراجح  الرأيالحال ، أو الاستقبال ، وفي الصفة المشبهة ـ في  دالين على المفعول بشرط أن يكونا عاملين

حالات الإضافة المحضة وغير المحضة أن  جميعبد فولا تكون إلا للدوام غالباً ، ولاراء أخرى قوية ـ آبين 
 . فيكون في حكم المفردـ  جملة  حياناً يكون المضاف اسماً وكذلك المضاف إليه وقد يقع المضاف إليه ـ أ

 
فحسب ، ن التخفيف اللفظي ما هي نوع من  حرف من حروف  الجر، وإ ت على معنىضافة ليسهذه الإو  
وبالإضافة ، مثلاً  همعمول ىأو اسم مفعول أو صفة مشبهة ( إل ، أو مبالغتهضافة مشتق ) اسم فاعلوتكون بإ

)الـ( ضافة المعنوية وهو تحلي المضاف بـمنع في الإ ن مافيخف اللفظ واعلم أيحذف التنوين وما يقوم مقامه 
أو ضمير يعود على  بها إلى محلى بها أو مضافاً  ليه محلىالمضاف إ أنجائز هنا في الإضافة اللفظية بشرط 
مَوَات  أو جمع مذكر سالم ، ومثال هذه الإضافة : "  محلى بها ، أو يكون المضاف مثنى مْ خَلْقَ الس   مَا أَشْهَدْت ه 
نت   مْ وَمَا ك  ه  ل  ينَ وَالَأرْض  وَلا خَلْقَ أَنف س  ذَ الْم ض  داً "  م ت خ  ، وجاء على نية الانفصال قوله تعالى : "  (5) عَض 

مْ  مَال  وَكَلْب ه  مْ ذَاتَ الْيَم ين  وَذَاتَ الش   مْ أَيْقَاظاً وَه مْ ر ق ودٌ وَن قَل  ب ه  رَاعَيْه  وَتَحْسَب ه  طٌ ذ  مْ  بَاس  يد  لَوْ اط لَعْتَ عَلَيْه  ب الْوَص 
مْ  نْه  مْ ف رَاراً وَلَم ل ئْتَ م  نْه   فجاءت كلمة ذراعيه مفعولًا به لاسم الفاعل باسط .  ، ( 6) ر عْباً "  لَوَل يْتَ م 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                      
 ( . 48ـ  سورة الكهف : آية ) 1
 ( . 55ـ  سورة الكهف : آية ) 2
 ( . 60سورة الكهف : آية ) ـ  3

 ـ  مسألة الكحل 4
 ( . 51ـ سورة الكهف : آية ) 5

 ( . 18ـ سورة الكهف : آية ) 6
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 الفصل الثالث
 ( التوابع الجر بالتبعية) 

 . المبحث الأول : النعت = الصفة1 -
 . المبحث الثاني:التوكيد   - 2
 . نسق ( بيان  ـ  )المبحث الثالث: العطف   - 3
 . البدلمبحث الرابع: ال   - 4
 تمهيد :

سم الا : " التابع هو هي أن تعريف " التابع " على عبارة واحدة  فيتكاد كتب النحو الكبرى تتفق 
عراب " الحاصل " يقصد به الإعراب والإ، ( 1) المشارك لما قبله في إعرابه الحاصل والمتجدد وليس خبراً " 

التابع متبوعه رفعاً أو نصباً نقول : المجتمع المتحضر يراعى الموجود فعلًا في الجملة ـ أي جملة ـ وفيها يشارك 
الضمير الوازع قبل القانون الرادع ، فمن الملاحظ أن الكلمات ) المتحضر ـ الوازع ـالرادع ( تتبع ما قبلها في 

 الإعراب ، الأولى تبعته رفعاً ، والثانية تبعته نصباً ، والثالثة تبعته جر اً .
" ما إذا تغيرت الجملة ، فتغيرت وظائف الكلمات المتبوعة فيها ، حينئذ تتغير أيضاً ويقصد " بالمتجدد 

وظائف الكلمات التابعة لها ، فإذا غيرنا الجملة السابقة فقلنا : ) إن  المجتمع المتحضر يراعى فيه الضمير 
د إعراب المتبوعات في الجملة الوازع سابقاً القانون الرادع ( فإنه يلاحظ تغير التوابع في إعرابها بعد أن تجد

 الجديدة .
) الأخبار المتعددة ( فنحن نقول مثلًا  هيويبقى " وليس خبراً " ويقصد به صورة واحدة من صور الخبر 

: ) عصرنا علم عمل قوة ( فالأخبار المتتالية متفقة في الإعراب ، فلو غيرنا الجملة اتفقت في الإعراب أيضاً ، 
علماً عملًا قوةً ( كلها أيضاً منصوبة ومع ذلك لا يعتبر الثاني والثالث منها من التوابع  فنقول : ) أصبح عصرنا

 . (1) مع أنه يتبع ما قبله في إعرابه الحاصل والمتجدد ، لأنه خبر ، ومشروط في التابع ألا يكون خبراً 
 
 

 :والتوابع خمسة هي 
 ث سوء الظن بالأبرار المستقيمين مصاحبة الأشرار المنحرفين تور  :النعت = الصفة   -1
ه  " وَدَخَلَ جَن تَه  وَه وَ ظَال مٌ قوله تعالى : ، نحو التوكيد - 2  .(  2) "  قَالَ مَا أَظ نُّ  ل نَفْس 
 عمر . الفاروق بكر و  أبي يقالصد: كقولنا : من مفاخر الإسلام عهد عطف البيان  -   3
 . النعت والتوكيد والبيان والنسق والبدل هي: كقولنا : التوابع عطف النسق   -   4
 . تعليمها وأخلاقهاالبدل : يحترم المجتمع المرأة   -   5

 ( : الصفةالنعت = )  الأولالمبحث 

                                      
 . 454،  453م ، القاهرة :  ص  2005ـ  النحو المصفى ، د محمد عيد ، عالم الكتب ، الطبعة الأولى  1

 ( . 35ـ سورة الكهف الآية )  2
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ويقال : الوصف،  كمل متبوعه ، ببيان صفة من صفاتهلفية : النعت هو التابع المقال ابن عقيل في شرح الأ
 .ويلاً و تأ، أ لتابع المقصود بالاشتقاق وضعاً ويقال هو اها البصريون ، ة الكوفيين واستعملوالنعت وهي عبار 

، صار التعيين به اسم من العلم الموضوع أولًا  ثم غلب حتى تقاً فالمقصود بالاشتقاق ماكان مش 
 ، خرج أيضاً ه حينئذ غير مقصود بخلاف النعتنعت ، لأن اشتقاقبي بكر،فهو عطف بيان لا، تابع لأكالصديق

 التوابع.سائر 
 النعت ةوظيف: 

يالْحَمْد  لِلّ    }: ونحو قوله تعالى، نحو : مررت بزيد الخياط. التخصيص ،1 ه  الْك تَابَ  ال ذ  أَنزَلَ عَلَى عَبْد 
وَجَا   . ( 1){وَلَمْ يَجْعَلْ لَه  ع 

نَا }: قوله تعالى مررت بزيد الكريم ، نحو. المدح، نحو :2 بَاد  نْ ع  نَا آتَيْنَاه  فَوَجَدَا عَبْداً م  نْد  نْ ع  رَحْمَةً م 
لْماً  ن ا ع  نْ لَد   .(2) {وَعَل مْنَاه  م 

يدًا }:  ررت بزيد البخيل، ومنه قوله تعالى. الذم،نحو: م3 ل ونَ مَا عَلَيْهَا صَع  زًاوَإ ن ا لَجَاع  ر   .( 3) { ج 
ذ ه مْ ب مَا الْغَف ور  وَرَبُّكَ }:  قوله تعالى المسكين، نحو: مررت بزيد . الترحم ، نحو4 ذ و الر حْمَة  لَوْ ي ؤَاخ 

ون ه  مَوْئ لًا  نْ د  وا م  د  دٌ لَنْ يَج  مْ مَوْع  مْ الْعَذَابَ بَلْ لَه  لَ لَه   . ( 4) {كَسَب وا لَعَج 
ق هَا وَإ نْ }:قوله تعالى ، نحومس الدابر لا يعودأ ،نحو:التأكيد. 5 رَاد  مْ س  ينَ نَاراً أَحَاطَ ب ه  إ ن ا أعَْتَدْنَا ل لظ ال م 

يث وا ي غَاث وا ب مَاء   وهَ كَالْم هْل   يَسْتَغ  رَاب  وَسَاءَتْ  يَشْو ي الْو ج   .(5){م رْتَفَقاً  ب ئْسَ الش 
لَيْن  }: لين:عربي وعجمي ، ومنه قوله تعالىل، نحو: مررت برج. التفصي6 مْ مَثَلًا رَج  جَعَلْنَا وَاضْر بْ لَه 

مَا ه  مَا زَرْعاً  لَأحَد  نْ أعَْنَاب  وَحَفَفْنَاه مَا ب نَخْل  وَجَعَلْنَا بَيْنَه   .(6) {جَن تَيْن  م 
مْ قَالَ قَائ لٌ }: قوله تعالىنحو ، كثيرة   أو قليلة   ق بصدقة  نحو : تصد، الإبهام. 7 نْه  كَمْ لَب ثْت مْ قَال وا لَب ثْنَا م 

 . ( 7) {يَوْماً أَوْ بَعْضَ يَوْم  قَال وا رَبُّك مْ أعَْلَم  ب مَا لَب ثْت مْ 
 * النعت من حيث الاشتقاق والجمود:

 على معنىتأويلًا ، والمراد بالمشتق هنا : ما أخذ من مصدر للدلالة  أو إلا بمشتق لفظاً لا ينعت  
 فعل التفضيل .الفاعل ، واسم المفعول والصفة المشبهة ، وأم وصاحبه ، كاس
ظاهره  أن المتبوع على، التوكيد: تابع يقصد به تأكيداً لغةً مصدر وكد ، ويقال  وهو:  ( التوكيد) المبحث الثاني

 لما قبله. أو حذف أو هو كل تابع ذكر تقريراً الكلام تجوز  على، وليس 
 . التوكيد اللفظي ، والثاني التوكيد المعنوي حدهما والتوكيد قسمان ، أ 
 ضربان:وي ، : التوكيد المعنأولا   
نفسه ،  س والعين ، وذلك نحو : جاء زيدما يرفع توهم مضاف إلى المؤكد، وله لفظان: النف :حدهماأ 

نحو  وكذلك المعنى، أو رسولهيكون التقدير: جاء خبر زيد  أنتوهم  علزيد، وهو يرف حيث جاء لفظ:نفسه توكيداً 
ت هند : جاء زيد نفسه وجاءضمير يطابق المؤكد نحو إلىأو العين النفس  إضافةولابد من ، جاء زيد عينه : 

نفسهم الزيدون أفعل، فتقول:جاء و مثال أ جمعهما على مجموعاً  أو،  بهما مثنى المؤكدكان  إنْ ثم  ، نفسها 
 . عينهنأوأ  ننفسهوالهندات أ أوأعينهم

                                      
 ( . 1ـ سورة الكهف الآية )  1
 ( . 65ـ سورة الكهف الآية )  2
 ( . 8ـ سورة الكهف الآية )  3
 ( . 58ـ سورة الكهف الآية )  4
 ( . 29ـ سورة الكهف الآية )  5
 ( . 32ـ سورة الكهف الآية )  6
 ( . 19الآية )  ـ سورة الكهف 7
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والمستعمل لذلك : كل ، وكلا ، كلتا  الشمول إرادةمايرفع توهم عدم ثاني من التوكيد المعنوي ، وهو الضرب ال
نْه  شَيْئاً } : قوله تعالىوجميع ، نحو  ، وَلَقَدْ }:  قوله تعالىونحو ،  ( 1) {ك لْتَا الْجَن تَيْن  آتَتْ أ ك لَهَا وَلَمْ تَظْل مْ م 

فْنَا ف ي هَذَا  ل   مَثَل  وَكَ صَر  نسَان  أَكْثَرَ شَيْءالْق رْآن  ل لن اس  م نْ ك  ، وفي هاتين الآيتين افتقدت كلمة  ( 2) {جَدَلًا  انَ الإ 
 إعراباً وإن لم تخرج معنىً .) كلتا وكل ( شرط اتصالهما بالضمير فخرجتا من التوكيد 

 أو جميعه والقبيلةيصح وقوع بعضها موقعه ، ونحو: جاء الركب كله  أجزاءويؤكد بجميع ما كان ذا  
 ولا تقول جاء زيد كله . جميعهن أوجميعهم والهندات كلهن  أو، والرجال كلهم جميعاً  أوكلها 
 : التوكيد اللفظي ثانياَ.

 ]3/103الخصائص [( ، 291به نحو قوله من الطويل : )ش اعتناء  الأولالتوكيد اللفظي تكرار اللفظ  
 اللاحقون احبس احبس أتاك أتاكالنجاة ببغلتي   أين إلى فأين

، نحو مررت بك  بالمؤكدبما اتصل  التوكيداتصل  إذا إلاولا يجوز تكرير لفظ الضمير المتصل للتوكيد  
 أنتيتك ع المنفصل كل ضمير متصل ، مرفوعاً كان ،  نحو قمت به هو . ورأيؤكد بضمير الرف أنبك ويجوز 

لْتَ مَا شَاءَ اللَّ   لا ق و ةَ إ لا  ب الِلّ   إ نْ  نْكَ  ت رَن ي أَنَا ، وشكرتنا نحن ، نحو قوله تعالى : " وَلَوْلا إ ذْ دَخَلْتَ جَن تَكَ ق  أَقَل  م 
 .(  3) مَالًا وَوَلَداً " 

ونحو ، ما يتصل بالمؤكد المؤكديعاد مع الحرف  أنيجب  –توكيد الحرف الذي ليس للجواب  أريد وإذا 
فإن قائم ، وفي في الدار زيد .  إن زيداً  إنولا يجوز :  ، وفي الدار في الدار زيدإن زيداً قائم قائم  زيداً  إن: 

 نعم ، ولا لا ، وبلى فتقول نعم  وحده ، إعادتهجاز  –، ولا وأيجل ، وجير ، وأ كنعم ، وبلى باً اكان الحرف جو 
 .لى ب

 
 )عطف بيان ـ عطف نسق (: العطف المبحث الثالث

 : عطف البيان
، وعدم استقلاله  متبوعه إيضاحللصفة في المشبه  يان بقوله : هو التابععطف الب وقد عرف ابن عقيل  

لتين يتعين ن بلاواستثنى ابن مالك من ذلك مسأيكو  أنيكون عطف بيان جاز  أنوقال ابن عقيل : كل ما جاز 
 . فيها كون التابع عطف بيان

 والمتبوع منادى. أن يكون التابع مفرداً معرفه معرباً : الأولى
ضارب  ناأ: ، نحو  صفة إليه أضيفتوقد  ـ (الـ ) والمتبوع ب ـ (ال) يكون التابع خاليا من  أنالثانية : 

 . الرجل زيد
 حد حروف العطف.أ هوعبع المتوسط بينه وبين متب: هو التا عطف النسق

 قسمين: إلىتنقسم حروف العطف   
 :وحكما   أي لفظا  ، ك المعطوف مع المعطوف عليه مطلقا  ما يشتر :الأولالقسم   
 الواو : -1
ومعناها مطلق الجمع ، ،  الإعرابالفتح الظاهر، لا محل له من  الواو العاطفة ، حرف مبني على  

ونَه  م نْ د ون  اللَّ   }:  على مصاحبه ، نحو قوله تعالى ءفتعطف الشي ر  راً وَ وَلَمْ تَك نْ لَه  ف ئَةٌ يَنص   4) {مَا كَانَ م نتَص 
). 

 . احتمال معطوفها للمعاني الثلاثة السابقة.1
                                      

 ( . 33ـ  سورة الكهف : آية ) 1
 ( ، 54ـ  سورة الكهف : آية ) 2
 ( . 39ـ  سورة الكهف : آية ) 3

 ( . 43ـ  سورة الكهف : آية ) 4
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ه  أَحَداً  وَلا}:قوله تعالى  . اقترانها بلا، نحو2 كْم   . ( 1) {ي شْر ك  ف ي ح 
سْناً  وَإ م ا}:نحو قوله تعالى، ما. اقترانها بإ3 مْ ح  ذَ ف يه   . (2) {أَنْ تَت خ 

 : ثم  –2
في الأربعة التي تشركه ، ومن  لأول إعراباوهي من الحروف العشرة العاطفة التي تشرك الثاني في   

 .أيضاً الحكم 
قَالَ : }قوله تعالىنحو ، وفي الجمل ، ثم عمرٌ  يدٌ ني ز ءنحو: جافي المفردات ،  مع التراخيوتفيد الترتيب  

لاً  نْ ن طْفَة  ث م  سَو اكَ رَج  نْ ت رَاب  ث م  م  ي خَلَقَكَ م  ب ه  وَه وَ ي حَاو ر ه  أَكَفَرْتَ ب ال ذ   . ( 3) { لَه  صَاح 
 والتدرج في درجات الارتقاء كقول الشاعر : التراخي ، بل لمجرد الترتيب إفادةعن  معراة  تأتيوقد  

 قد ساد قبل ذلك جده ثم بوه             إن من ساد ثم ساد أ
سيادة أبيه ، وسيادة  انت سيادة جده متقدمة علىن كجده ، وإ لىأبيه وبعده إ لىفتدرج من سيادة نفسه إ  

 .سيادته في الزمان  على أبيه متقدمة
زْبَيْن  أَحْصَى ل مَا لَب ث وا أَمَداً  ث م  }: تي لمجرد التشريك دون ترتيب ، نحو قوله تعالىوتأ   .(4){بَعَثْنَاه مْ ل نَعْلَمَ أَيُّ الْح 
 

 الفاء العاطفة : -3
،  للاستئنافالجمل فهي  ا عطف الجمل علىم  وأ، وتشرك الثاني في إعراب الأول في المفردات  

 أي الترتيب مع التعقيب . هما ،بين سابق تقدمه بلا مهلة على طف لاحقاً وتع
  ًه  إ لَى ى : }قوله تعال ونحو ، كقولك : توضأت فصليت ، والترتيب يكون حسيا فَابْعَث وا أَحَدَك مْ ب وَر ق ك مْ هَذ 

ينَة  فَ  نْه   لْيَنظ رْ الْمَد  زْق  م   . ( 5) { أَيُّهَا أَزْكَى طَعَاماً فَلْيَأْت ك مْ ب ر 
  ًمَا  فَلَم ا} :ومنه قوله تعالى ، نحو : دخلت بغداد فالبصرة ،  ويكون حكما وتَه  يَا ح  مَا نَس   فَات خَذَ بَلَغَا مَجْمَعَ بَيْن ه 

 .( 6) {سَب يلَه  ف ي الْبَحْر  سَرَباً 
 حَت ى  فَانطَلَقَا}:  قوله تعالى ينافي الترتيب ، ولا يخرج عنه ، نحو ار مدة حصول المترتب وطوله لار واستم

 .(7)  {إ ذَا لَق يَا غ لاماً فَقَتَلَه  
 : حتى ـ   4

 وجه:من ثلاثة أ لا بينهما فرقاً او ، وإالو  أن تكون عاطفة بمنزلة وجه حتىأمن 
 شروط أهمها:(له  حتىبـ ) لمعطوف ا ن  أحدهما :أ

وَإ ذْ قَالَ }:  قوله تعالى نحو سهارأ حتىها ، نحو : أكلت السمكة من جمع قبل ما بعضاً كون إن ي. أ1
 . ( 8) {أَبْل غَ مَجْمَعَ الْبَحْرَيْن   حَت ىم وسَى ل فَتَاه  لا أَبْرَح  

} :نبياء ، نحو قوله تعالىالأ حتىو نقص ، نحو مات الناس ة أا زيادم  ها ، وإن يكون غاية لما قبلأ. 2
نْه   حَت ىقَالَ فَإ نْ ات بَعْتَن ي فَلا تَسْأَلْن ي عَنْ شَيْء   ثَ لَكَ م  كْراً  لا أ حْد  آت ون ي }: ،  ومنه قوله تعالى  ( 9) {ذ 

                                      
 ( . 26ـ  سورة الكهف : آية ) 1
 ( . 86آية ) ـ  سورة الكهف : 2
 ( . 37ـ  سورة الكهف : آية ) 3
 ( . 12ـ  سورة الكهف : آية ) 4
 ( . 19ـ  سورة الكهف : آية ) 5
 ( . 61ـ  سورة الكهف : آية ) 6
 ( . 74ـ  سورة الكهف : آية ) 7
 ( . 60ـ  سورة الكهف : آية ) 8
 ( . 70ـ  سورة الكهف : آية ) 9
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يد   بَرَ الْحَد  وا  حَت ىز  دَفَيْن  قَالَ انف خ   (1)  {ق طْراً  قَالَ آت ون ي أ فْر غْ عَلَيْه  إ ذَا جَعَلَه  نَاراً  حَت ىإ ذَا سَاوَى بَيْنَ الص 
. 

 لما تقدم.نها لا تعطف الجمل إثانيها:
حتى يزيد ، وفيه نظر،نحو قوله ، فتقول : مررت بالقوم عيد مجرور أ  عطفت على ذاثالثها : إنها إ

كْرًا حَت ىفَلَا تَسْأَلْن ي عَنْ شَيْء  }: تعالى نْه  ذ  ثَ لَكَ م  قليل والكوفيون  ـ ) حتى (والعطف ب،  ( 2) { أ حْد 
 ينكرونه.

 :وتقع متصلة ، ومنفصلة :العاطفةم أ – 5
 .خرأحدهما عن الآ تغنىسالذكر ولا ي لىعطوفان بها إ: هي التي يفتقر الم المتصلة 

 وشروطها :
 . ، فيحكم الذهن بحصولها لأحدهمااستواء المعطوفين في النسبة  أ. 

 . أيضاً  أم ، ولهذا قيل المعادلة خرأن يلي أحد المتساويين ، والآب. 
قع بعد هي التي ت أزيد عندك أم عمرو ؟ والمتصلةبها ، لطلب المحكوم عليه ، نحو :ن يقع السؤال أج. 

جمع فقد منها شروط الاتصال ، وت ما المنقطعة فهي :ماهمزة التسوية ، نحو سواء أقمت أم قعدت وأ
بما ولذلك قدرت ، ، نحو لا و بل  ستفهام . وسميت منقطعة لانقطاع ماقبلها عما بعدهابين الخبر والا

ن تستعمل لمجرد العطف أو للاستفهام ن تكون أ: )ووقوعها بعد الخبر في موضعين  يدل علي الانقطاع
 ). 

 : وأ -6
و لمعطوف عليه وحده نحو جاءني زيد أا في المكان الذي يجوز الاقتصار علىلا إ( أو  ) لا يعطف بـ

 . عمرو
 منها : لعدة معاني ( وأ) وتستعمل

مْ إ نْ }قوله تعالى :  يمنع الجمع ومنه والتخيير،  من مالي درهما ، أو ديناراً  ير ، نحو : خذ . التخي1 إ ن ه 
مْ  م وك  وا عَلَيْك مْ يَرْج  وا إ ذاً أَبَداً  أَوْ  يَظْهَر  مْ وَلَنْ ت فْل ح  ل ت ه  مْ ف ي م  وك  يد   .(3){ي ع 

 الجمع.باحة لا تمنع ، والإ العلماء أو الشعراء. الإباحة ، نحو : جالس 2
 .و حرف، أ و فعلاسم ، أالتقسيم ، نحو : الكلمة : . 3
ل ينَ }: قوله تعالى و عمرو ، ونحوهام ، نحو : جاء زيد أ. الإب4 ن ة  الَأو  مْ س  مْ الْعَذَاب   أَوْ  إ لا  أَنْ تَأْت يَه  يَأْت يَه 

 . ( 4) { ق ب لاً 
 . ( 5) {بَعْضَ يَوْم   أَوْ  لَب ثْنَا يَوْماً قَال وا : }لىاكقوله تع، عمر  جاء زيد أو ،. الشك5
ق باً  أَوْ  لا أَبْرَح  حَت ى أَبْل غَ مَجْمَعَ الْبَحْرَيْن  } قوله تعالى : ، نحوضراب. الإ6 يَ ح   .(6){أَمْض 
 

 القسم الثاني:
 فقط وهي ثلاثة : ع المعطوف عليه لفظاً م وهي الحروف التي تشترك المعطوف 

 العاطفة :  ( لا)   -1
                                      

 ( . 96ـ  سورة الكهف : آية ) 1
 ( . 70سورة الكهف : آية )  ـ 2
 ( . 20ـ  سورة الكهف : آية ) 3
 ( . 55ـ  سورة الكهف الآية ) 4
 ( . 19ـ  سورة الكهف الآية ) 5
 ( . 60ـ سورة الكهف الآية )  4
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، وبعد  زيد لا عمرو، والأمر ، نحو : اضرب زيداً لا عمراً ويعطف بلا بعد النداء ، نحو يا 
 .نحو: جاء زيد عمر  الإثبات

 
 العاطفة المخففة : ( لكنـ  ) 2

ن فإ، الشيئين بعينه مثل : بل  لأحدالعطف من القسم الذي يفيد ثبوت الحكم حروف حد حرف من أ 
عمراً ، والمفرد لا لكن  ، وذلك نحو : ما أكرمت خالداً نها للاستدراكلأ ن يسبقها نفي ؛المفرد تعين أ دخلت على
يسبق لكن نفي ليحصل  أنفيتعين  شبهة فيه فيكون مثبتاً النسبة الحكمية ، ولا  إلى، لتوجيه النفي  يكون منفياً 

 –ء دخلت علي المفرد ا، سو  كن حرف عطف مطلقاً أن ل الجمهور علىاتفق التدارك بمغايرة ما بعدها لما قبلها و 
 . الجملة على أوبشرط تقدم المنفي ، 

، لا عاطفة لموافقتها في تجرد  مخففة مطلقاً  الجملة علىالداخلة ( لكن  ) أن   إلى وليالجز وذهب  
 بعدها . الجملة

 العاطفة :( بل ـ  ) 3
وهي كأخواتها ،  والأفعال الأسماء ، ويدخل على الإعرابالسكون ، لا محل له من  حرف مبني على 

 :الإعرابول في من حروف العطف تفيد تشريك الثاني للأ
وثباته لما بعدها ومنه قوله الحكم عنه ،  الأول ، فتارة لإبطالعن  للإضرابفهي  جملة ن وقع بعدهافإ 

ذ ه مْ }:  تعالى مْ الْعَذَابَ وَرَبُّكَ الْغَف ور  ذ و الر حْمَة  لَوْ ي ؤَاخ  لَ لَه  ون ه  مَوْئ لًا  بَلْ  ب مَا كَسَب وا لَعَج  نْ د  وا م  د  دٌ لَنْ يَج  مْ مَوْع  لَه 
} (1 ) . 

ئْت م ونَا كَمَا خَلَقْنَاك مْ }: قوله تعالى، نحو  إبطالهعنه دون  للإعراضوتارة   اً لَقَدْ ج  وا عَلَى رَب  كَ صَف  وَع ر ض 
لَ مَر ة   داً  بَلْ  أَو   . (2){ زَعَمْت مْ أَل نْ نَجْعَلَ لَك مْ مَوْع 

 
 

 ( : البدل)  المبحث الرابع
: قوله تعالى زيد ، نحو بأخيكهو التابع المقصود بالحكم دون واسطة بينه وبين متبوعه ،نحو مررت  

ن وا ب هَذَا} يث   إ نْ لَمْ ي ؤْم  ولكن بواسطة هو المقصود بالنسبة ، عمراً ن فإعمر ، بل، نحو :جاء زيد ( 3) {أَسَفاً الْحَد 
 .منها مقصود بالنسبة ولكن بواسطة  كل واحد   ن  خرج المعطوف بالواو ونحوها فإبل ، وأ

 :قسام والبدل على أربعة أ 
زيد ،  بأخيك،مررت للمبدل منه المساوي له في المعنى بدل الكل من الكل :وهو البدل المطابق  : ولالأ 

داً } :قوله تعالىنحو و  مْ مَوْع   .( 4) {وَت لْكَ الْق رَى أهَْلَكْنَاه مْ لَم ا ظَلَم وا وَجَعَلْنَا ل مَهْل ك ه 
 .كلت الرغيف نصفه نحو أالثاني :بدل البعض من الكل ، 
 قوله تعالى جبني زيد علمه ، نحوعفي متبوعة ،نحو: أ  الدال على معنى الثالث : بدل الاشتمال ، وهو 

يْطَان  }:  وتَ وَمَا أَنْسَان ي إ لا  الش  يت  الْح  خْرَة  فَإ ن  ي نَس  وَات خَذَ سَب يلَه  ف ي الْبَحْر   أَنْ أَذْك رَه  قَالَ أَرَأَيْتَ إ ذْ أَوَيْنَا إ لَى الص 
 . ( 1) { عَجَباً 

                                      
 ( . 58ـ  سورة الكهف : آية ) 1
 ( . 48ـ  سورة الكهف : آية )  1
 ( . 6ـ  سورة الكهف : آية )  2
 ( . 59آية ) ـ  سورة الكهف : 4
 ( . 63ـ  سورة الكهف : آية )  4
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 :الرابع: البدل المباين منه،وهو على قسمين  
 ولاً قصدت أ لحماً  كلت خبزاً نحو أو البداء ،أ الإضراببدل  ويسمىما يقصد هو ، يقصد متبوعه ك ما 

عٌ نَفْسَكَ عَلَى } : قوله تعالى نحو كمعطوف ببل ،  بدل الذي هو أييضا ،أ كلت لحماً الإخبار بأنك أ فَلَعَل كَ بَاخ 
مْ إ نْ لَمْ ي ؤْم ن وا  يث  آثَار ه   . ( 2) { أَسَفاً  ب هَذَا الْحَد 

ما غلط المتكلم فذكر المبدل منه ويسمى الغلط ن  بدل يكون المقصود البدل فقط وإمتبوعه ،يقصد  لا ما 
ذا أن تخبر أنك رأيت حماراً ، فغلطت بذكرالرجل ، ويسمى بدل الغلط إ، أردت أولاً حماراً والنسيان نحو رأيت رجلًا 

 . لم يكن المبدل منه مقصوداً 
 
 
 

 :الخاتمة 
الجر ( متناولًا  التركيب والدلالة دراسة فيفي سورة الكهف )  المجروراتتناول هذا البحث بالدراسة  
) النعت ـ التوكيد ـ العطف ـ البدل ( ، فأمكن من نوية ـ لفظية ( ، والجر بالتبعيةضافة ) معالجر بالإ، و  بالحرف

خلالها التوصل إلى نتائج ربما كان في بعضها ما يضيف جديداً إلى ما كتب من قبل في هذا الموضع ، وربما 
 :ومن أهم تلك النتائج كان في بعضها ما يصحح خطأ شائعاً أو يزيل وهماً راسخاً ، 

وذلك رأيناه جليا في البحث فقد تعددت المعاني لتعدد السياقات والمباني  تغيير دلالة الحرف وفقا لتغير السياق .1
. 

 احتوائها جميع أنواع المجرورات الثلاثة ) الحرف والإضافة والتبعية ( .اتسمت سورة الكهف ب .2
مثل  جاء التركيب اللغوي في سورة الكهف مطابقاً للتراكيب اللغوية المعروفة لدى العرب ، أم ا ما شذ   فلم يرد .3

 لعل ومتى .
 جاءت الإضافة المعنوية أكثر من الإضافة اللفظية في السورة . .4
 جاءت الإضافة اللفظية في معظم السورة منفصلة . .5
جاء في سورة الكهف أنواع مختلفة من التوابع كالنعت والتوكيد والعطف وكذلك البدل ، وجاءت هذه الأنواع  .6

 الجر والاسم المجرور لواحد  من تلك  الأنواع .تحمل صفة الجر بالتبعية ، وهو ملازمة حرف 
 يوصي الباحث ببذل مزيد من الجهد في الدراسات التركيبية والدلالية في القرآن الكريم والتراث العربي . .7

 
ة ، وإن كان غير ذلك وأتمنى أن أكون قد وفقت في كتابة هذا البحث ، إن كان هذا فلله الفضل والمن   

وسل م ، والحمد لله رب العالمين فالكمال لله وحده ، وصل اللهم وسلم وبارك على سيدنا محمد وعلى آله وصحبه 
. 
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 :  ملخص البحث
عمد الشاعر في العصر الجاهلي إلى الإرشاد والنصح ، ونطق بالحكمة مضمّناً لها عقيدته 
ومذهبه في الحياة ، وجعل من حكمته هذه دستوراً مفصّلًا لتهذيب النفس ، وحسن التّصرّف 

 والسياسة الاجتماعية البدوية  . 
ن طريق معرفة مفهومها هذا البحث يلقي الضوء على فلسفة الحكمة في عصر ما قبل الإسلام ع

وأنواعها ، حيث الحكم الدينية ، والحكم التاريخية ، والحكم النفسية ، والغاية منها ، فقد كان 
الهدف منها سن نظم خلقية يتّبعها الناس فيما يرضونه من قيم أخلاقية حميدة ، فهي تكاد تكون 

روءة ، والعفة ، والوفاء ، وحسن جامعة للقيم الخلقية بشكل عام حيث : الشجاعة ، والكرم ، والم
 الجوار ، وحماية الجار والديار . 

Deliberately poet in pre-Islamic era to the guidance and 

advice , and pronunciation of wisdom included her faith and 

doctrine in life , make this constitution wisdom of detailed self-

control , and good disposition and social policy Bedouin . 

This research sheds light on the philosophy of wisdom in the era 

before Islam by knowing the concept and types, where the ruling 

religious , governance historical , governance psychological , and 

the end of them , it was meant to age systems congenital followed 

by people with Aradwnh of moral values are benign , they are 

almost University of ethical values in general terms : courage , 

generosity , and virility , and chastity , and fulfillment , and good 

neighborliness , and the protection of the neighbor and the home. 
 

 : المقدمة
عقيدته  إياهاالنصح ، ونطق بالحكمة مضمّناً عمد الشاعر في العصر الجاهلي إلى الإرشاد و 

 .  رفومذهبه في الحياة ، وجعل من حكمته هذه دستوراً مفصّلًا لتهذيب النفس ، وحسن التّص
معرفة مفهومها وأنواعها و  مة في عصر ما قبل الإسلام يلقي الضوء على فلسفة الحكهذا البحث 

، حيث الحكم الدينية ، والحكم التاريخية ، والحكم النفسية ، والغاية منها ، فقد كان الهدف منها 
قيم سن نظم خلقية يتّبعها الناس فيما يرضونه من قيم أخلاقية حميدة ، فهي تكاد تكون جامعة لل

الشجاعة ، والكرم ، والمروءة ، والعفة ، والوفاء ، وحسن الجوار ، وحماية ك :لخلقية بشكل عام ا
 الجار والديار . 

المختلفة ، والشعراء  من التجارب والخبرات تنبثق فهيالأثر البالغ في حياة الناس ، حكمة ولل
تمسك بالمثل العليا عبّرت عن الو  فقد ظهرت في أشعارهم الحكم برعوا في توظيفالجاهليون 

الأخلاق الفاضلة التي ترفع من قدر الإنسان عندما يتمسك بها ، والحكمة و السائدة في المجتمع ، 
ليس لها مكان معين في القصيدة ، فقد تأتي مبثوثة في القصيدة وقد تأتي في أول القصيدة أو 

 في آخرها . 
 

من أولئك قس بن ساعدة ، ولقمان بن وقد اشتهر عدد من الحكماء والشعراء بحكمهم البليغة و 
عاد وعامر بن الظرب ، وأكثم بن صيفي ، وزهير بن أبي سلمى ، وطرفة بن العبد ، وعدي بن 
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زيد ، ولبيد بن ربيعة وعبيد بن الأبرص ، وأمية بن أبي الصلت ، وأوس بن حجر وعلقمة بن 
الحكم المتنوعة وقد تنوعت  عبدة وغيرهم ، فإذا نظرنا في أشعارهم وجدناها تحظى بالكثير من

إلى ثلاثة أنواع هي : حكمة دينية ، وحكمة تاريخية ، وحكمة نفسية ، وقد جاءت الحكمة 
الجاهلية على قدر كبير من النضج العقلي فهي نتاج تفكيرهم وتأملاتهم في قضايا الناس والحياة 

أخلاقهم ، والماضين ، وهي ثمرة تجارب طويلة وفطنة ، ونظر ثاقب وبصيرة نافذة بالناس و 
جمالًا إو  ( 1) . ومصائرهم ، وتأمل في سعي الإنسان وغايته ونهايته ، ثم إحساس دقيق بالحياة

فإن شعر الحكمة عند شعراء الجاهلية فيض من نفس حساسة ، اعتملت فيها الأحداث وأثرت 
فيها التجارب ، فعبرت عن وقع التجربة عليها تعبيراً إنسانياً يعكس للناس مدى تأثرها وانفعالها 

،  وتعليلها للأحداث تعليلًا يقره الناس ويرضونه ويسلمون به ويرونه صدى لما في نفوسهم
وتصويراً لاستجابتهم حتى كأن الشاعر عبر على لسانهم وترجم عما في خواطرهم ، والحكمة 
الجاهلية هي صدى للتأملات والمشاهدات للشعراء الجاهليين تصاغ في بيت من الشعر الجيد أو 
عبارة من النثر أنيقة موجزة رفيعة المعنى ، وهي نظرات في الحياة والموت ، وانطباعات 

في أمور الدنيا وأسرار الكون ومحاولات لسن نظم أخلاقية يتبعها الناس فيما يرضونه  وتأملات
، لذلك     من خصائل حميدة وسلوك فاضل ، أو ما ينكرونه من أفعال قبيحة وعادات رديئة 

كانت الحكمة ولم تزل حقائق مجردة في متناول الفطرة السليمة تمليها التجربة الشخصية 
 ة وفق المثل العليا السائدة في ذلك العصر . والمشاهدة الفردي

، عن طريق معرفة مفهومها  ما قبل الإسلام شعر از فلسفة الحكمة فيتحاول هذه الدراسة إبر 
وأنواعها والغاية منها ، وقد تطرّق بعض الدارسين لذلك من أهمهم : د. يحيى الجبوري في كتابه 

 –، خير بك عبد الوهاب : الحكمة في الشعر الجاهلي : الشعر الجاهلي خصائصه وفنونه 
أبعادها ومدلولاتها الاجتماعية والأخلاقية والسياسية ، الحكمة في شعر زهير بن أبي سلمى : 

 مجتبى محمدي .
 والبحث يحتوي على ثلاثة مباحث سُبقت بمقدّمة وذُيلت بخاتمة . 

 تناول المبحث الأول مصطلح الفلسفة ) الدلالة والتعريف ( ، ومفهوم الحكمة لغة واصطلاحاً . 
 .                                                                             .ث الثّالث إلى الغاية من الحكمةوكان المبحث الثاني عن أنواع الحكمة ، وتطرّق المبح

شعراء ن ويواعل أهمها : المفضليات للضبي ، ودالبحث على عدة مصادر ومراجع لوقد اعتمد 
، وخصوبة القصيدة  الجاهلية ومعانيها المتجددة ، محمد صادق حسين ،   ما قبل الإسلام 

 والشعر الجاهلي خصائصه وفنونه ، د. يحيى الجبوري .
من  المرجوة  ول إلى الغايةواعتمد على المنهج الوصفي التحليلي في معالجة النصوص للوص

 البحث . 
      نسأل الله التوفيق والسداد للوصول بهذا البحث إلى المستوى المطلوب . 

 .المبحث الأوّل : مفهوم الفلسفة ، والحكمة 
اللفظي المدلول الباحث بلعل أولى خطوات البحث العلمي أن نعرف المصطلحات وماذا يعني 

 ي لكلمة فلسفة .والاصطلاح
                                               : لغة واصطلاحاً  الفلسفةأولًا : 

                                                           
 .  220يُنظر ، الشعر الجاهلي خصائصه وفنونه ، د. يحيى الجبوري ، ص  - 1
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 لوسوفيا ( أي حب ، محبة الحكمة ،كلمة تعني في الأصل الحكمة ، وأصلها ) في الفلسفة : 
) وصار يُقصد بها كل الأفكار المستنبطة بالعقل وإعمال الفكر حول الموجودات ومبادئها وعللها 

1 ). 
والتعريف الحقيقي للفلسفة هو العلم الباحث عن الأحوال العامة للموجود ، كما ذكرت للفلسفة 
عدّة تعاريف أشهرها أنها ذلك العلم الجامع لكل العلوم النظرية والعلمية ، وقد يعبر عن الفلسفة 

 . ( 2)  ةلفظيه التسميات عبارة عن تعاريف ، وأغلب هذ لفلسفة الأولىبعلم ما بعد الطبيعة أو با
كما ترجع الدلالة الأصلية لمصطلح فلسفة إلى لفظ يوناني مشتق من كلمتي ) فيلو ( و ) سوفيا 
( أي محبة الحكمة وهناك من يرى أن هذا اللفظ قال به فيثاغورس الذي رأى أن الإله وحده 

بعض لأن الحكيم ، أما الإنسان فيجب أن يكتفي بمحبة الحكمة ، غير أن هذا الرأي رفضه ال
فيثاغورس كان معروفاً عنه الغرور وعدم التواضع ، وهناك من يرى أن سقراط هو أول من 

دعاء اليميز بين حب الحكمة عند سقراط و استخدمها ، وعلى أي أية حال استخدمها أفلاطون 
 . ( 3)  الحكمة عند السوفسطائية 

 : الحكمة لغة ثانياً 
الفرس ، وسميت بذلك لأنها تمنعه من الجري الشديد ، وتذلل الدابة  يما أحاط بحنك الحكمة :

لراكبها ، حتى تمنعها من الجماح ومنه اشتقاق الحكمة لأنها تمنع صاحبها من أخلاق الإذلال ، 
 وأحكم الأمر : أي أتقنه فاستحكم ومنعه عن الفساد ، أو منعه من الخروج عما يريد . 

،  ( 4)  "  مالعلو     معرفة أفضل الأشياء بأفضل  هي عبارة عن " الحكمةجاء في لسان العرب :
وجاء في المنجد : " الحكمة جمع حكم ، الكلام الموافق الحق والفلسفة ، وصواب الأمر وسداده 

، كما جاء في المعجم الوسيط : " الحكمة معرفة أفضل الأشياء  ( 5)  ، العدل ، العلم ، الحلم "
، جاء في مفردات القرآن الكريم "  ( 6) بأفضل العلوم ، والكلام الذي يقل لفظه ويحل معناه " 

 . ( 7)  الحكمة عبارة عن معرفة أعيان المجودات على ما هي عليها " 

رجل حكيم عدل ، وأحكم الأمر أتقنه لذا يقال نجد أن الحكمة لغة تعني : العدل والعلم والحلم و 
  ( 8) للرجل إذا كان حكيماً قد أحكمته التجارب ، والحكيم المتقن للأمور 

 معنى الحكمة اصطلاحاً : 
قال أبو إسماعيل الهروي : " الحكمة اسم لإحكام وضع الشيء في موضعه " ، وقال ابن القيم : 

 " الحكمة : فعل ما ينبغي على الوجه الذي ينبغي ، في الوقت الذي ينبغي " . 
وقال النووي : " الحكمة عبارة عن العلم المتصف بالأحكام المشتمل على المعرفة بالله تبارك 

ن ، والحكيم م ل بهحوب بنفاذ البصيرة ، وتهذيب النفس ، وتحقيق الحق ، والعموتعالى ، المص
                                                           

  20م ، ص 2012الحكمة ومصدرها في العصر العباسي ،  د. عواطف البوغبيش جامعة آذاد الإسلامية  - 1
 . 101م ، ص 2007يُنظر ، مدخل إلى الفلسفة ، مرتضى مطهري ، دار نور المصطفى ، ط - 2
مركز التنوير المعرفي ، الخرطوم ، كتاب الحكمة ، إعادة بناء مفهوم الفلسفة ، د. صبري محمد خليل . - 3

 13م ، ص2004، 1طبعة 
 لسان العرب ، ابن منظور ، مادة ) حكم ( .  - 4
 المنجد، لويس معلوف ) مادة حكم ( .  - 5
  المعجم الوسيط ، أنيس إبراهيم وآخرون ، مادة ) حكم ( . - 6
 .  31مفردات ألفاظ القرآن ، راغب الأصفهاني ، تحقيق صفوان عدنان داودي ، ص  - 7
/  2. وجمهرة اللغة ، ابن دريد ، مادة حكم  66/  3يُنظر ، العين ، الخليل بن أحمد الفراهيدي ، مادة حكم  - 8

لفيروز آبادي ، مادة . القاموس المحيط ، ا 32 – 30/  15. لسان العرب ، ابن منظور ، مادة حكم  186
 .  255 – 252/  8. تاج العروس من جواهر القاموس ، الزبيدي مادة حكم  100/ 4حكم 
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واستشهد بها الشعراء ، ولعل من أبرز من  ما قبل الإسلامله ذلك ، وقد وردت الحكمة في شعر 
تصدر لشعر الحكمة من الجاهليين الشاعر زهير بن أبي سلمى ، وقد سئل عمر بن الخطاب 

  من أشعر الناس ، فقال : أشعر الناس الذي يقول : ومن ومن ومن " يقصد زهير بن أبي
 سُلمى ، وقوله : ومن ومن ، كما في قوله : 

 ولو خالها تخفى على الناس تعلم        ومهما يكن عند  امرىءٍ  من  خليقةٍ     
 يُضَرَّس  بِأَنيابٍ  وَيوطَــــــأ  بِمَنسِمِ          وَمَن لا يُصانِــــــــــع  في أُمـــــــــورٍ  كَثيرَةٍ    
 عَلى  قَومِهِ  يُستَغنَ  عَنهُ  وَيُذمَمِ          وَمَن يَكُ  ذا  فَضلٍ  فَيَبخَل  بِفَضلــــــهِِ   

 يَفِرهُ وَمَن  لا  يَتَّقِ  الشَتمَ  يُشتَمِ         وَمَن يَجعَلِ المَعروفَ مِن دونِ عِرضِهِ     
م وَمَن لا  يَظلِمِ الناسَ  يُظلَمِ       مَن لا يَذُد  عَن  حَوضِهِ  بِسِلاحِــــــــهِ       وَ   يُهَدَّ

 وَلَو رامَ  أَسبابَ  السَمــــــاءِ  بِسُلَّمِ        وَمَن  هابَ  أَسبابَ  المَنِيَّـــــــــةِ  يَلقَهـــــــا       
، الحكمة هي التي  ( 1)  قيدة والسلوك ، فهو حكمة "وهي : " كل ما يهدي إلى الخير في الع

تهدي الإنسان من الظلمات إلى النور ، والحكمة هي التجربة الذاتية المكتسبة من فعل أو رأي ، 
ومن طبيعة الحكمة أنها تنتشر بين الآخرين للانتفاع بها ، والحكمة تنبذ الرذائل وتحث على 

 ، تنبيهاً على أن الله    (2 )يُؤتِي الْحِكْمَةَ مَن يَشَاءُ  المكارم والمحاسن ، قال تعالى :   
وَلَقَدْ آتَيْنَا لُقْمَانَ    :يعطي الحكمة لمن يستحقها ، ويضع كل شيء في مكانه ، كما قال 

، والحكمة هي الفهم والعمل الجيد والقول الحسن ، وكل فعل يصدر من الإنسان    (3 )الْحِكْمَةَ  
القبيح ، فالحكيم الشخص الذي يُحكم ويتقن عمله وقوله بالصواب والعقل ، والحكمة لا باستثناء 

تختص بالأنبياء والأولياء والعلماء ، فكل إنسان إذا أحكم واتقن عمله فهو رجل حكيم ، وقد سمّي 
  ( 4) فقال :  الأعشى " القصيدة المحكمة حكيمة " 

 قَد قُلتُها لِيُقالَ مَن ذا قالَها ؟                       وَغَريبَةٍ تَأتي المُلوكَ حَكيمَةٍ     
  ( 5) وقال النمر بن تولب : 

 لئلاَّ  يعولكَ  أن  تصرما                          وأحبب  حبيبكَ  حبــــــــاً  رويداً   
 أَن تَحكُما إِذا أَنتَ حاوَلتَ                        وَأَبغض بَغيضكَ بُغضاً رُوَيداً      
 أي إذا حاولت أن تكون حكيماً . 

، وما آثر  ( 6)  وهي تعني أيضاً : " العلم بحقائق الأشياء على ما هي عليه والعمل بمقتضاها " 
عن عرب الجاهلية من حكمة لا يقف عند لون معين من ألوان الكلام ، وإنما قد يأتي في " 

، والعرب أمة شاعرة عرفت  ( 7)  ظوم "بعض ما نسب إليهم سجع قصير ، وبعضه كلام من
بالبلاغة ، وصناعة الشعر فهم خاضوا وأبدعوا في جميع أغراض الشعر ، فمن طبيعة تلك 
الحياة استمد الشاعر العربي حكمته المحددة بأبعاد البيئة ، واستدل بها إلى الأعراف الاجتماعية 

تقاليد والأعراف التي نشأ عليها التي انسجم مع ظروفها وأوضاعها ، وكان العربي يدرك ال
وتمسك بها أشد التمسك ، لأنه اعتاد عليها وعلى ممارستها ، لذلك فمن الصعب عليه تغييرها ، 
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فجاءت حكمته مرتبطة بشخصيته معبرة عن تجربته الخاصة والاجتماعية عامة ، وعن الخبرة 
الشاعر العربي للواقع ، ويعرفها المكتسبة أو النظرة الشاملة أو الرؤية الثابتة التي تصور فهم 

الدكتور علي شلق بأنها : " خبرة عقلية وتجارب واقعية ، ينبع منها حكم عام مسلم به مبرر 
 . ( 1) منطقياً " 

رَبَّنَا  والحكمة عبارة عن معرفة أفضل الأشياء بأفضل العلوم وهي العلم والتفقه ، قال تعالى : 
نْهُمْ يَتْلُو عَلَيْهِمْ آيَاتِكَ وَيُعَلِّمُهُمُ الْكِتَابَ وَالْحِكْمَةَ وَيُزَكِّيهِمْ إِنَّ  كَ أَنتَ العَزِيزُ وَابْعَثْ فِيهِمْ رَسُولًا مِّ

الحَكِيمُ  
  (2 ) . 

لآيات في القرآن الكريم مقروناً بذكر الكتاب ، ومفاد الحكمة في مجمل ا ذُكرإن لفظ الحكمة 
الكريمة الدلالة على ما في الكتاب الكريم من الأحكام والقيم ، أو الدلالة على العلم النافع المؤدي 

يُؤتِي الْحِكْمَةَ مَن يَشَاءُ وَمَن يُؤْتَ  إلى العمل الصالح على نحو ما جاء في قوله تعالى : 
الألَْبَابِ    الْحِكْمَةَ فَقَدْ أُوتِيَ خَيْراً كَثِيراً وَمَا يَذَّكَّرُ إِلاَّ أُوْلُواْ 

  (3 ) . 
هُ اّللُّ فَهَزَمُوهُم بِإِذْنِ اّللِّ وَقَتَلَ دَاوُودُ جَالُوتَ وَآتَا وقد يدل اللفظ على النبوة كما في قوله تعالى : 

الْمُلْكَ وَالْحِكْمَةَ وَعَلَّمَهُ مِمَّا يَشَاءُ 
  (4 ) . 

يظهر لنا من خلال آيات الذكر الحكيم أن لفظ الحكمة يدور في فلك معاني الأسلوب الحكيم 
واللفظ اللين بما يؤثر في السامع ويفيده أو بما يدل على المواعظ البليغة والهداية الرشيدة والسداد 

 والنطق بما يوافق الحق .  في الرأي
وكانت الحكمة تصدر عن العقل وما يصدر عن العقل مرادف لصدق الحكم وصدق الحكم لا 

يحث المسلمين على طلب الحكمة  يختلف عليه اثنان مهما اختلفت الأزمان والبيئات والرسول 
 بن مسعود " الحكمة ضالة المؤمن حيث وجد ضالته فليجمعها إليه " ، وفي حديث آخر عن ا

: " لا حسد إلا في اثنين : " رجل آتاه الله مالًا فسلطه على هلكته في  قال : قال رسول الله 
، ويبدو لنا أن الحكمة نعمة كبيرة  ( 5)  الحق ، ورجل آتاه الله الحكمة فهو يقضي بها ويعلمها "

لا يظفر بها إلا الحكيم وهي خلاصة الخبرات والتجارب في الحياة ، وهي تمثل رصيد العقل 
 الراجح وبعد النظر وعمقه . 

 بشعر الحكمة وكان يردد قول لبيد بن ربيعة :  فقد أعجب رسول الله 
 ( 6) وَكُلُّ نَعيمٍ لا مَحالَةَ زائِلُ               أَلا كُلُّ شَيءٍ ما خَلا اَللَّ باطِلُ         

 ثم يقول : إلا نعيم الجنة ، كما كان يتمثل بقوله طرفة بن العبد :
دِ          سَتُبدي لَكَ  الَأيّامُ ما كُنتَ  جاهِلًا        وَيَأتيكَ  بِالَأخبــــارِ مَن لَم تُزَوِّ
 ( 7) بَتاتاً وَلَم تَضرِب لَهُ وَقتَ مَوعِدِ           يَأتيكَ  بِالَأخبــــــارِ  مَن لَم  تَبِعِ لَهُ      
 الحكمة والمفهوم الإسلامي للفلسفة : 

) فلسفة (              إن مصطلح ) حكمة ( فيما نرى هو مصطلح القرآن المقابل لمصطلح 
ن استنباطه من ورود مصطلح الحكمة في القرآن الكريم بمعنى في الفكر الغربي ، وهذا ما يمك
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، والحكمة هي خشية الله ، فإن خشية الله هي رأس  العقل والعلم والفهم ، والإصابة في القول 
 . ( 1) الحكمة 

ابتداءً من أن الحكمة صفة  –ممثلًا في مفهوم الحكمة  –وينطلق المفهوم الإسلامي للفلسفة 
، وهو إفراد الحكمة المطلقة لله تعالى ، وأن الحكمة الإلهية    (2 )وَاّللُّ عَزِيزٌ حَكِيمٌ  إلهية 

إذا و                                                      مطلقة والحكمة الإنسانية محدودة . 
الحياة، فإن و اعتبرنا تعريف الفلسفة على أنها محاولة بناء تصور ورؤية شمولية للكون 

يات هذه الأعمال في الحضارة الإسلامية بدأت كتيار فكري في البدايات المبكرة للدولة ابد
الإسلامية بدأ بعلم الكلام، ووصل الذروة في القرن التاسع عندما أصبح المسلمون على إطلاع 

ن كانوا بالفلسفة اليونانية القديمة والذي أدى إلى نشوء رعيل من الفلاسفة المسلمين الذي
 .يختلفون عن علماء الكلام

 
 .المبحث الثّاني : أنواع الحكمة

 الحكمة الدينية : 
لقد عمد الشاعر الجاهلي إلى إيراد حكمته الدينية من خلال السرد القصصي الموروث الذي 
وظّفه في شعره فتناول عدي بن زيد في شعره الحكمة التي تمثلت بجانب ديني من ذلك قوله في 

الحية ، وأن الحية  تالخلق وشأن آدم ومعصيته ، وكيف أغواه الشيطان ، وكيف دخل ذكر مبدأ
 كانت في صورة جمل فمسخها الله عقوبة لها ، حين طاوعت عدوه على وليه ، وفي ذلك يقول : 

ثُه        عن ظهرِ غَيْبٍ إِذا ما سائلٌ سَأَلاَ              اسمَعْ حديثاً كمــــــــــــــا يوماً تُحدِّ
فنــــــــــــا آياتِـــــــــــــه الُأوَلَا        بدى الهُ الخَلقِ نِعمتَه  إن كيف أ  ( 3) فينـــــــــا وعَرَّ

إلى أن كانت النتيجة عقاب  ويسترسل الشاعر في ذكر القصة وكيف كانت غواية نبينا آدم 
 ليصل الشاعر إلى خاتمة القصيدة الحكمية قائلًا :  الله 

 نشفى بحكمته أحلامنا عللا                 وأوتيا الملك والإنجيــــــــــــــــــل نقرؤه      
     

 ( 4) فوق البرية أرباباً كما فعلا                من غير ما حاجةٍ إلا ليجعلنا        
بن ربيعة الذي ومن الشعراء الحكماء في الجاهلية من آمن بالله وحده وما أشرك به أحداً لبيد 

 ،اتجه إلى الله وهو يدري أن كل شيء يؤول إليه ، وأن كل ما في الدنيا هالك إلا وجهه الكريم
فإنه باقٍ أزلي ، ويعلم علم اليقين أن كل نعيم في الحياة مصيره الزوال ، وأن الناس يذلهم الموت 

 ويفرق بينهم ، فيقول : 
 وَكُلُّ  نَعيــــــــــــمٍ  لا  مَحالَـــــــــةَ  زائِلُ                  أَلا كُلُّ شَيءٍ ما خَلا اَللَّ باطِلُ  

 دُوَيهِيَـــــــةٌ  تَصفَرُّ  مِنها  الأنَامِــــــلُ              وَكُلُّ أُناسٍ سَوفَ  تَدخُلُ  بَينَهُم      
فَت عِندَ الِإلَهِ المَحاصِلُ إِذا كُ              وَكُلُّ اِمرِئٍ  يَوماً  سَيَعلَمُ  سَعيَهُ       ( 5) شِّ

بالقيم الخلقية ، فهو  كانت الغاية من شعر الحكمة عند لبيد الدعوة إلى خلق مجتمع مثالي يؤمن
بوعظ الناس ونصحهم  ،فكره وخبرته بالحياة ، ويضع الأمور في نصابها بإتقان خلاصةيقدم 
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لفطرة السليمة في النفوس ، ويبدو أن رشادهم بأسلوب حكمي يثير الأحاسيس ويحرك كوامن اإو 
كُلُّ مَنْ عَلَيْهَا فَانٍ  وَيَبْقَى  عدي بن زيد كان أقرب من لبيد في البيت الثاني من قوله تعالى : 

كْرَامِ   ، حيث يقول :     (1 )وَجْهُ رَبِّكَ ذُو الْجَلَالِ وَالْإِ
 ( 2) غَيرُ وَجهِ المُسَبَّحِ الخَلّاقِ                    لَيسَ شَيءٌ عَلى المَنونِ بِباقِ      

وتسري الروح الدينية في شعر أوس بن حجر عند حديثه المطول في غير موضع عن الفضيلة 
، وقد يكون حديثه عن الموت  ( 3)  والأخلاق وعن الموت والحياة وأن الموت نهاية كل حي

 . ( 4)  الأبرص     مستمداً من فهمه لحقيقة الحياة ، وكذلك فعل عبيد بن
حتمية من مصير الأمم السابقة وإدراك  ةر لعبصريحة للتبصر وأخذ العظة واوهذه دعوة واضحة و 

انتهاء حياة الإنسان وفنائه ، فالموت لا يدع صغيراً ولا كبيراً ، والزمن الذي يمضي لن يعود وهذا 
إحساس وصل إلى درجة اليقين الذي لا يخالطه شك ، فمصير كل إنسان لابد أن يكون كمصير 

 :  ( 5)  الذين سبقوه من القرون الغابرة ، وفي ذلك يقول قس بن ساعدة 
ليـ في الذَّاه  بيــن الأوَّ

 لمـــــــا رأيتُ مـــــــــــوارداً         
 ورأيتُ قَوْمي نَحْوَها            

 لا يَرْجِع الماضي ولا         
 أيقنتُ أنِّي لا مَحــــــــا         

 

 ـن مِنَ القُرون لنا بَصَائرْ             
 للمَوْتِ ليس لها مَصادر
 يَمْضي الأكابر والأصَاغر
 يَبقى  من  الباقِين  غابِر

 لةَ حيثُ صار القومُ صائر

الذين التفتوا إلى قضية تقلب الزمان وتبدل الحال  ماءبن نويرة من أبرز الشعراء الحك ويعد متمم
، إذ يقول في قصيدة له طويلة ، متحدثاً عن الدهر وأحواله وكيف أفنى الأمم والممالك داعياً إلى 

هذه التغيرات التي تبدو كأنها نتيجة طبيعية لسير الحياة مبدياً ترقبه أخذ العظة والعبرة من 
وانتظاره للشدائد والأهوال واستعداده لمغادرة الحياة عند انتهاء رحلته في هذه الدنيا إقراراً بأن 
المصير المحتوم لابد أن يكون بانتظاره وأنه سوف يلحق بمن سبقه من آبائه وأجداده ، فكأنه 

 6) ء لنفسه حين يذكر كل هؤلاء الذين مضوا ولم يبق منهم سوى أخبارهم يقول متمم :يلمس العزا
)  

 ولقد غُبِطْتُ بمـــــــــــا أُلاقِى حِقْبَةً 
 أَفَبَعْدَ مَنْ وَلَدَتْ نُسَيْبَةُ  أَشْتَكِي           

 ولقد علمتُ  ولا  محالة  أَنني       
 آلَ مُحــَــرِّقٍ          أَفْنَيْنَ عــــــــــاداً ثـُــمَّ 

 ولَهُنَّ كانَ  الحارثانِ  كلاهُما        
 فَعدَدْتُ آبابِي إِلى عِرْقِ الثَّرَى        
 ذَهبُوا فلـــــم  أُدرِكهمُ  ودَعَتْهُمُ         
 لابُدَّ مِن تَلَفٍ مُصيبٍ فانتظِرْ        

        ولَيأْتينَّ  عليـــكَ  يــــومٌ   مَــرَّةً   

 ولقــــــد  يَمُـــــــرُّ  عليَّ  يوْمٌ  أَشْنَعُ  
ــــــــــعُ   زَوَّ  المَنِيّــــــةَِ  أَو  أُرَى  أَتَوَجَّ
 لِلحادِثـــــــــــاتِ فهــــــــلْ تَرَيْنِي أَجْــــزَعُ 
عُــــوا  فَتَرَكْنَهُــــــــمْ بَلــــــداً ومـــا قــــد جَمَّ

 كانَ أَخُــــو المَصَانِـــع تُبَّعُ  ولهــــــــنَّ 
 فدَعَوْتُهُمْ فعلمتُ أَنْ لم  يَسْمَعُوا
 *غُولٌ أَتَوْهـــــــــــــا والطَّرِيقُ  المَهْيَعُ 

 أَبِأَرْضِ قومِكَ أَم بأُخرَى تُصْرَعُ 
 يُبكي عليــــــــك مُقَنَّعــــــــاً لا تَسْمَــعُ 

                                                           
 .  27 – 26سورة الرحمن ، الآيتان  - 1
 .   212ديوان المروءة ، ص  - 2
 . 74يُنظر ، ديوان أوس بن حجر ، ص  - 3
 .  51يُنظر ، ديوان عبيد بن الأبرص ، ص  - 4
 .  183/  2البداية والنهاية ، ابن كثير  - 5
                                                                 . 54 – 48المفضليات ، المفضل الضبي ، ص  - 6

 . لواضح، عنى به طريق الموتالغول: ما اغتال الشيء وذهب به، والغول: المنية. المهيع: البين ا* 
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السابقة حين يستذكر أيام شبابه التي انفضت وحل  يولا يبتعد ذو الأصبع العدواني عن المعان
ن بعدها المشيب والهرم ، فيبدو كأنه موقن بما سيؤول إليه حاله ، وأن مصيره لن يختلف ع

  ( 1)  :فيقول        وامتدت أيامه ، مصير من سبقوه مهما طال عمره،
وافر من النضج العقلي ، إن الحكماء الجاهليين كغيرهم من حكماء الأمم الأخرى تميزوا بقسط 

ذلك أنهم أفادوا من خبرة الحكماء السابقين ، ومن أخبار الملوك العظام وسير رجال التاريخ 
اريخ يوظفها أصحاب الشأن ، فقد استطاع عدي بن زيد بقدرته الشعرية أن يستلهم قصص الت

 بقوله :  تدأهااء حيث ابحكمته المرجوة ، ومن هذه القصص قصة الزب برازقصصاً شعرية ، لإ
لينا                       أَلا أَيُّهــــــا المُثري المُرَجّى        *أَلَم  تَسمَع  بِخَطبِ الَأوَّ
 ( 2) جَذيِمَةُ عَصْرَ يَنْجُوهُمْ ثُبِينَا                       دَعا بالبَقَّة الُأمَراءَ  يوماً       

أن وترها جذيمة الأبرش  لأبيها بعد –ملكة تدمر  – ءزباهنا يذكر الشاعر في هذه القصة ثأر ال
قتله ، ولما استجمع أمرها وانتظم ملكها انتقمت منه ، لكنه ترك ابن أخته ) عمر بن عدي ( ب

                                                           
                                                                 .  40 – 38ديوان ذي الأصبع العدواني ، ص  - 1

 * ثرمي : انكسار السن من الثنايا والرباعيات 
 .  181ديوان عدي بن زيد ، ص  - 2

 لا يبعدنْ عصر الشباب ولا        
 والمرشقات من الخدود كأي        
 وطراد خيل مثلهــــــــا التقتــــــــــا        
 لولا أولئك ما  حفلت متى         
 هزئت زنيبة أن رأت ثرمي         
 من بعد ما عهدت فأدلفني         
 حتى  كأني  خاتلٌ  قنصـــاً         

 مني زينب فمــــــــــا         لا تهزئي 
 أو لم  ترى  لقمــان  أهلكه         
 وبقاء  نسرٍ كلما انقرضت         
 ما طال من أمدٍ على لبدٍ         
 ولقد حلبت الدهر أشطره         

                                                                
 : الحكمة التاريخية

 لذَّاتِـــــــهِ  ونباتِـــــــــــــهِ  النضـــــــــــرِ  
 ماض الغمام صواحب القطر
 لحفيظـــــةٍ  ومقاعــــــــــــد  الخمـــر
 غولبـت في حــــــــرجٍ  إلى قبــــــر
 وأن انحنى لتقــــادمٍ  ظهــــــــــري 
 يومٌ  يجيء وليلـــــــــةٌ  تســــــــــري 

 رء  بعــــد تمامــــه  يحري والمــــــــ
 في ذاك من عجبٍ ولا سخر
 ما اقتات من سنةٍ ومن شهر
 أيامــــــــه  عــــــــادت  إلى  نســــــر
 رجعت  محورتــــه  إلى  قصــــــر
 وعلمت مــــــــا آتى من الأمر
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، قال الشاعر في  ( 1)  على ملكه الذي بدوره انتقم من الزباء وزال ملكها رغم حذرها وسطوتها 
 خاتمة هذه القصة : 

 أخا النجدات والحصن الحصينا                  ألم تر أن ريب الدهر يعلو        
  ( 2)  ولو أَثْرَى ولو وَلَدَ  البَنِينَـــــــــــا                  ولم أَجِدِ الفَتَى يَلْهُو بشيءٍ         

يبين له بأن ظلمه لن يدوم لظلم النعمان بن المنذر ،  يعاني منلشاعر ساق هذه القصة وهو إن ا
، وسيذهب كما ذهب ملك الزباء ، وقد وردت في شعر عدي نماذج أخرى من القصص 

ملًا من النعمان أن ؤ ا خلالها إلى الحكمة والموعظة موأمم وأقوام غابرة ، دع، التاريخي لملوك 
 . ( 3)  يعفو عنه 

( حيث تتشكل الصورة من السؤال  وهذا لبيد بن ربيعة يتناول الموضوع نفسه ) العظة بالماضي
يعاب الفكرة ستباال المختلفة ، والاستفهام والقول الصريح ، وحديث النفس والموعظة ومن الأفع

تحذيراً للنفس وتنبيهاً وعلى قدر من الفنية  الأبيات حيث شكل نغماً قوياً  يوالعبرة المستخلصة ف
 لكل حيّ ، وإشعاراً بنهاية كل حي ، حيث يقول : 

 لا تَسأَلانِ المَرءَ ماذا يُحاوِلُ    أَ 
 حَبائِــــــــلـــُـــهُ مَبْثـُــــوثـَـــــةٌ بسَبِيـــلِـــــه    

 إِذا المــَــرءُ أَسرى لَيلَـــــةً  ظَنَّ  أَنَّهُ  
 فَقُولَا له إنْ كــــــــان  يَقْسِــــمُ  أَمْـــــــرَهُ    

 ما مَضى    فَتَعلَمَ أَن لا أَنتَ مُدرِكُ 
 فإِنْ أَنْتَ لم تَصْدُقْكَ نَفْسُكَ فانتَسِبْ  

 

 أَنَحبٌ  فَيُقضى أَم  ضَلالٌ وَباطِلُ  
 ويَفْنَى إِذَا  ما  أَخْطَأَتْـــــهُ  الحَبائِـــــلُ 
 قَضى عَمَلًا وَالمَرءُ ما عاشَ عامِلُ 
ــــــكَ  هابِلُ  هْرُ أُمُّ ـــــــــا  يَعِظْكَ  الدَّ  أَلَمَّ

 لا أَنتَ مِمّا  تَحــــذَرُ النَفسُ  وائِــــــلُ وَ 
  ( 4) لَعلَّكَ  تَهْدِيكَ القُرُونُ  الَأوَائِلُ 

 
وقد تعددت موضوعات الحكمة ، فعدي بن زيد يتخذ من التاريخ دروساً وعظات يتفكر في 
مصير الناس وفناء الماضين وزوال النعم ، وهو في مواضع كثيرة من شعره يقص على الناس 
أخبار الملوك والجبابرة الذين أبادهم الدهر وأخنى عليهم الزمان ، ولذلك فلا مطمع في الدنيا 

لا مأمن من غدرها ، فالإنسان ضيف في هذه الدنيا مسافر في طريق الفناء ، فلا الفانية ، و 
 يغرنك ما تراه من رغد عيش الناس وما عليهم من نعمة وترف ، يقول  : 

ث  نَفسَــــــهُ         مَن  رَآنا  فَلَيُحَــــــدِّ
 فَصَروفُ الدَهرِ لا تَبقى لَها       

 ولَنارُبَّ  رَكبٍ  قَد أَناخوا حَ 
 وَالأبَاريــــــــقُ  عَلَيهــــــــــا  قُـــــــدُمٌ       
 عَمِروا الدَهرَ  بِعَيشٍ حَسَنٍ        
 ثم أضحوا أخنع الدّهر بهم        

 وكذلك الدّهر يرمى  بالفتى 
 

 أَنَّــــــهُ مــــــــوفٍ عَلى قَــــــرنِ زَوال 
 ــــمُّ الجِبـــــالوَلِمـــــا تَأتي بِــــــــهِ صُــ

 يَشرَبــــــــونَ الخَمـــــرَ بِالمــــــاءِ  الزُلال
 وَجِيــــــادُ الخَيلِ تَجـــــــري في الجِلال
 قَطَعــــوا دَهرَهُــــــــمُ غَيــــــرَ عِجــــــال

 وكذلك الدّهـــــــــر يودي  بالجبــــــــــال 
 في طلاب العيش حالًا بعد حال

 
 الحكمة النفسية : 

تمثلت بالحكم التي تناولت ما يشعر به الإنسان من حب وكره وحقد وعداوة وأمل ويأس ، فكانت 
 هذه الحكم مرآة صادقة تعبر عن مكنون الشعراء . 

                                                           
 .  183 – 182يُنظر ، الديوان ، ص  - 1
 . 184الديوان ، ص  - 2
 .  122،  91،  90،  89،  88،  87،  64ظر ، الديوان ، ص نيُ  - 3
 .  255،  254ديوان لبيد بن ربيعة ، ص  - 4
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، أما البغض إذا كان صادراً عن العقل فهو فضيلة كبغض الشخص  فالحب فضيلة من الله 
وقد بقيت المودة راسخة في قلب عدي بن زيد رغم سجنه من ذلك الظالم والكذب وما إلى ذلك ، 

 قوله : 
 فماذَا جزاءُ المبغضِ المتبغضِ               أبَا منذرٍ جازيتَ بالودِّ سخطةً        
  ( 1)  ولستُ لشيءٍ بعدُ بالمتمرضِ              فجازيتهُ فِي ذَا  المثالِ كرامـــــــةً        

ئعة تترجم شروط اختيار رفيق الدرب منوهاً إلى أن صاحب المرء يمثل طريقاً كما رسم لوحة را
إلى الخير أو الشّر على المرء نفسه ، لذلك يحذر من التساهل في اختيار الصديق لأن الأذى 
الذي قد يصدر عن هذا الصديق يكون أشد وقعاً في النفس من الحسام المهند ، لذلك يحذر 

وهو النطق بغير العدل واللوم بلا سبب والبخل مع القدرة على الكرم  المرء من مصادر الأذى ،
 في قوله  :

 فكـــــلّ  قريــــــــــــــن  بالمقـارن  يقتدي             عن المرء لا تسأل وسل عن قرينه  
 وإن كان ذا  خيرٍ  فقارنه  تهتدي          فإن كان ذا  شرٍّ فجانبـــــــه  سرعةً      
  ( 2)  على المرء من وقع الحسام المهنّد       وظلم ذوي القربى أشدّ  مضاضةً      

 أما علقمة بن عبدة فبين لنا طبيعة المرأة وما جبلت عليه من حب الشباب والغنى ، فيقول : 
 ساءِ طَبيبُ بَصيرٌ بِأَدواءِ النِ                   فَإِن  تَسأَلوني  بِالنِســـــــــاءِ  فَإِنَّني    
هِنَّ نَصيبُ                 إِذا شابَ رَأسُ المَرءِ أَو قَلَّ مالُهُ        ( 3) فَلَيسَ لَهُ مِن وُدِّ

فالنساء هنا موضع اتهام وشبهة ، إذ يربط الشاعر ودّهنّ وقبولهن للرجال بشرطين أساسيين ، 
باب للدخول في عهد الشيب ا بالثراء والشباب أما زوال المال أو قلته وغياب الشميلخصه

والشيخوخة ، فيؤديان إلى زوال ودّهن ، وتلاشي محبتهن وإقبالهن ، فقد أوصلته خبرته وبصيرته 
 إلى مثل هذه القناعة ، فالشاعر هنا خبر نفسية المرأة ، وخصوصية مزاجيتها ، وتقلب أهوائها . 

 يقول : ويوجز زهير خبرته بالناس ويبصر بأخلاقهم ودخائل نفوسهم ، ف
 وَمَن لا  يُكَـــــرِّم نَفسَــــــــــهُ لا يُكَــــــرَّمِ          وَمَن يَغتَرِب  يَحسِب عَدُوّاً  صَديقَهُ      
 وَإِن خالَها تَخفى عَلى الناسِ تُعلَمِ         وَمَهما تَكُن عِندَ  اِمرِئٍ مِن  خَليقَةٍ       
 زيادتـــــه  أو نقصــــــه  في  التكلـــــمِ         وكائن ترى من صامت لك معجب       
 ( 4) بق إلّا صورة اللحم والدّمِ فلم ي        لسان الفتى  نصف ونصف  فؤاده      

هذه الحكم نابعة من واقع الحياة الاجتماعية التي عاشها الشاعر ، فكان لفكره أن جاد بها لعلها 
تهذب السلوك وتتقوم الطباع ، ومفاد هذه الحكم أن الغربة يآذاناً مصغية وقلوباً واعية ، ف تجد

تجعل الإنسان ضعيف التمييز بين الناس ، حتى كأن العدو صديق ، وإن الذي لا يوفر أسباب 
الكرامة لنفسه بما يبديه من حسن المعاملة ، وقويم الطباع ، واتصاف بالقيم الأخلاقية ، فإن 

 مة.الناس لا يعرفون له قدراً ولا كرا
فيل بجعل الناس كفإن الزمان  ،الناس صفة من صفاته نإن الإنسان مهما حاول أن يخفي عو 

إن كثيراً من الصامتين يعجبك صمتهم  :هر على حقيقته ، ثم يردف قائلاً يكتشفونه وحينئذ يظ
عيبه عندما يتكلم ، وهذه الحقيقة أقرها الكثير من  أو نهم ، وإنما يظهر فضل الإنسانفتستحس

 .  بن أبي سلمى الشعراء والأدباء والمفكرين بعد زهير
                                                           

 .  136ديوان عدي بن زيد ، ص  - 1
 .  106، ص  نفسه  المصدر  - 2
 . 36 – 35ديوان علقمة بن عبدة ، ص  - 3
 . 32ديوان زهير بن أبي سُلمى ، ص  - 4
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 الصدق والكذب : 
عل ، وقوة الفراسة وحدة الفكر ، ول هوصدق هذه حكمة طرفة بن العبد تدل على عمق النظر

 قد نمتها رغم صغر سنه فيقول : أسفاره ورحلاته 
 البِرُّ  بُرءٌ  لَيسَ  فيــــــهِ  مَعطَــــبُ وَ                 وَالِإثمُ داءٌ لَيسَ  يُرجــــــى بُرؤُهُ      
 ( 1) وَالكِذبُ يَألَفَهُ الدَنيءُ الَأخيَبُ                 وَالصِدقُ يَألَفُهُ الكَريمُ المُرتَجى     

 الحقد والعداوة : 
فهو حينما يشير إليها يمحوها بأسمى والحقد العداوة أسلوب لمعالجة وللشاعر عدي بن زيد 

 المعاني وجليل الألفاظ كقوله : 
  ( 2) وَلَدى اَللِّ مِنَ العِذرِ المُسَر                        ما حَمَلنا الغُلَّ مِن أعَدائِكُم   

 فالشاعر ينفي عن نفسه الحقد من الأعداء، فهو شديد التمسك بالله وبعقيدته. 
 وقوله :

  ( 3) إذا خطرَتْ أيدي الرِّجالِ بمشهد               وفي كثرة الأيدي عن الظلم زاجرٌ  
فالحكمة التي يقررها الشاعر تكمن في الاجتماع على الحب والتعاون ونبذ الخلافات من أجل 

 التخلص من الظلم . 
 يقول عدي بن زيد :، وفي مجال إفشاء السر والابتعاد عن الشكوى الكثيرة 

كْوَى إلى غَيْرِ عائِدِ                  ولا تُفْشِيَنْ سِرّاً إلى غَيْرِ حِرْزِهِ       ولا تُكْثِرِ الشَّ
 ( 4) وطارِفِ مالٍ هاجَ إتْلافَ تالِدِ                  ومَعْـــــــــــذِرَةٍ جَرَّتْ إليكَ مَلَامَةً     

 في الاتجاه نفسه حيث يقول :وينطبق هذا الرأي على حكمة أمية بن أبي الصلت 
 والحزم بالرأي تجنيهِ مدى الأبدِ            بالحزمِ تظفرُ قبل البأس والجلد        
  ( 5)  إدراك حاجك في قربٍ وفي بُعدِ             والرأي تحصينُ أسرار ترومُ بها      

 البكاء على الشباب الذي لا يعــود.  ، ومن الموضوعات التي تطرقت إليها الحكم
وهناك ضرب آخر من الحكمة اتجه إلى الناس وأخلاقهم وطباعهم والشكوى من أذاهم وما جبلوا 
عليه من غدر وخديعة أو طمع وبخل وجبن ، فهذا أوس بن حجر يبصر بصنف من هؤلاء 

 فيقول : ،الناس
ــــلاخفا      فإنّي  وجدتُ  النَّاس  إلاَّ  أقلَّهم     فَ  العهـــــــــود  يُسرعون  التَّنقُّ
 وإن كان  عبداً سيِّدَ  الأمـــرِ جَحْفــــلا    بني أمِّ ذي المـــــال الكثيرِ يرَونـــهُ   
 وإن كان محضاً في العشيرة  مُخْــــولا    وهم  لمقِـلّ  المـــــالِ  أولادُ  عَلّـــــــةٍ  

ـــــــك إن ولَّى  ويُرضيـــــــكَ  مُقْبـــلا   بالذي     وليس أخوك الدّائمُ  العهدِ   يذمُّ
  ( 6) وصاحبُك الأدنى إذا الأمرُ أعْضلا    ولكنَّ أخوك النَّائي إذا كنتَ آمناً   

التي تصدق على الثرثار فيطبقها مثلًا شروداً يدمغ ، وهذا طرفة بن العبد يبين لنا حكمته السائرة 
تصرفه ، إذ كان لسانه بحق دليلًا على عوراته ، وكان بالتالي لا عقل له يرده عن القول القبيح 

 فيقول :، 
  ( 7)  حَصاةٌ عَلى عَوراتِهِ لَدَليلُ                   وَإِنَّ لِسانَ المَرءِ ما لَم تَكُن لَهُ      
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مة بليغة تفي بما يعتمل في نفس طرفة من ألم ومرارة وحنق على ابن عمه الثرثار فهي حك
 الواشي النمام . 

لقد توافرت في حكماء العرب جملة أسباب تجعل كل واحد منهم حكيماً بمقتضى المفهوم السابق 
عن  إلا تصدر لاالحكمة لكلمة ) حكيم ( فضلًا عن الذكاء وسعة العلم والتجربة والحلم ، فإن  

ن الناصح أن يكون أكثر باة ، فالأولى بالشاعر الحكيم الطشخص خاض التجارب في الحي
واقعية وصدقاً في التعبير عن تجاربه وخبرته في أسلوب وعظي يهدف إلى بذر البذور النقية في 

 تربة خصبة ، فإذا ما نزل عليها الماء اهتزت ونمت .
ناء ، فإننا مسألة البقاء والف عصرمام الناس في ذلك التشغل اهت ولعل أبرز المسائل التي كانت

لدى معظم الشعراء إزاء هذه المسألة حتى لا يكاد واحد منهم يتجاهلها ،  جماع نلحظ ما يشبه الإ
ولذا فإن الشعراء تناولوا هذه المسألة في . فكأنها تلح على الجميع بحضورها القوي المؤثر 

مكان الأبرز في شعر الحكمة لديهم ، ومن الذين عنوا بهذه شعرهم ، فبرزت حتى كادت تحتل ال
والوصايا ، القضية في شعرهم قس بن ساعدة الأيادي الذي تكثر في قصائده الحكم والمواعظ 

 : ( 1)  كقوله في إحدى قصائده، الداعية إلى التدبر والتفكر والنظر والاعتبار 
كارُ     ه  اجَ لِلقَلبِ مِن هَـــــــــواهُ اِدِّ

 وسجــــــــال هواطـــــــــل من غمام    
 وَضَوؤُها يِطمُسُ العُيون وَإِرعا       
 وَقُصـــــــورٌ مَشيــــــــــدَةٌ حَوَتِ ال       
 وَجِبــــــــالٌ  شَوامِـــــــــــخٌ  راسِياتٌ       

 ـــــوح في ظلـــــم اللَيـ       وَنُجــــــومٌ تلــ
 ثم شَمسٌ يَحُثُّهــــــــــا قَمَـــــرُ اللَيــــ      
 وَصَغيـــــرٌ وَأَشمَــــــــطٌ  وَكبيـــــــــرٌ    

ــــــــــــرُ  عَنـــــــهُ         وَكَثيرٌ مِـــمَّ  تُقَصِّ
 وَالَّذي قَد ذَكَرتُ دَلَّ عَلى اللَـ      

 

 يـــــــــالٍ  خِلالَهُــــــــــنَّ نَهــــــــارُ وَلَ  
 ثرن ماء  وفي  جواهن نار 
 ـدٌ شَديدٌ في الخافِقينِ  مُثارُ 
 خَيرَ وَأُخرى خَوَت فَهُنَّ قِفارُ 
 وَبِحـــــــــــارٌ  مِياهُهُـــــــنَّ   غِـــــــزارُ 
 ـلِ  نراها  في كُلِّ يَومٍ تـُــــــدارُ 

 ـــــلّ  متابــــع   مــــــــواد  ـلِ  وَكـــــ
 كُلُّهُم في  الصعيدِ  يَوماً يُزارُ 
 حَدسَةُ الخاطِرِ الَّذي لا يَحارُ 
 ـهِ نُفوساً لَهــــــا هُـــــــدىً وَاعِتِبارُ 

 
ذين وصل إليهما قس بن ساعدة ، كما لويظهر من خلال الأبيات السابقة مدى الوعي والإدراك ال

التدبر والنظر في مظاهر الكون المختلفة من ليل ونهار وشمس وقمر ، وجبال يظهر كذلك أثر 
وإحساس فطري  ،وأنهار ومخلوقات متنوعة ، هذه النظرة لابد أن تكون ناتجة عن سلامة فكر

عميق بقدرة خالق هذا الكون الذي يصرّفه بإرادته كيف يشاء ، والذي يقدر الموت والفناء على 
 وكبيرهم ، فالمآل واحد للجميع ) الموت ( . جميع الأحياء صغيرهم 

                                                             :  نظرة الجاهليين إلى الموت
لتمس الحكمة عند النابغة الذبياني في المقدّمة الطللية ، فرحيل الأحبة وخراب الديار يذكره ت

يغيب الناس ،  الذي أمر طبيعي شأنه شأن الموت بالموت ، فيرى أن رحيلهم ومجيء غيرهم هو
 : ( 2)  وتأتي الحياة بآخرين غيرهم ، فكذلك الديار يهجرها الأحبة ويسكنها آخرون ، إذ يقول

 أَخنى عَلَيها الَّذي أَخنى عَلى لُبَدِ            مسَت خَلاءً وَأَمسى أهَلُها اِحتَمَلوا      أ
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آخر نسور لقمان ، هذه القصة التاريخية التي يخالطها ن استحضار الشاعر لقصة لبد إإذ 
الخيال يوظفها في إطار حديثه عن الموت ، فالشاعر يستدعي ضمناً شخصية ) لقمان ( ونسوره 
السبعة الذي لا يذكر اسمه إلا مقترناً بالحكمة في موقف متأزم أحوج ما يحتاج إليه هو التأسي 

إلى أن لقمان الحكيم طلب من ربه أن يمد في عمره إذ تشير المصادر  ،والاعتبار بمن مضى
ليكون موازياً لعمر نسوره السبعة ، كلما هلك منهم واحد يقدم الآخر مقامه ، حتى بلغ من العمر 
عتيا ، فنظر إلى آخر نسوره الباقين والأطولهم عمراً ) لبد ( فإذا به لم يعد يقوى على الطيران 

ا هادة الموت تأتي على كل شيء ، وفيأدرك لقمان أن إر  فرمى به ليطير فيسقط ميتاً حينها
 نلتمس خضوع ذات الشاعر واستسلامها لسطوة الموت . 

وهذا طرفة بن العبد يقدم لنا خلاصة رؤيته للموت ويجسد وعيه وإدراكه لحقيقة الوجود الإنساني 
 : ( 1) يقول     حيثمآل الجميع  فهوفهو يعي استحالة الخلود أمام الموت 

امٍ  بَخِيلٍ  بَخيلٍ بِمَالِهِ         أَرَى قَبْرَ نَحَّ
 تَرَى جُثوَتَيــــنِ  مِنْ  تُرابٍ  عَلَيهِما       
 أرى المَوتَ يَعتامُ الكِرامَ ويَصطَفي       
 أَرى المالَ كَنزاً  ناقصــــــــاً كلَّ  لَيلَةٍ       

     لَعَمرُكَ إِنَّ المَوتَ  ما أَخطَأَ الفَتى    
 

 كَقَبْرِ عَوِيٍ في البِطَالــــةَِ مُفْسِــدِ  
دِ   صَفايحُ صُمٌّ مِنْ صَفيحٍ مُنَضَّ
دِ   عَقيلَةَ  مالِ الفاحِشِ المُتَشَــــــــدِّ
هرُ يَنفَدِ   وما تَنْقُصِ الأيَّامُ  والدَّ
 لَكَالطِوَلِ المُرخى وَثِنياهُ بِاليَـــــدِ 

 
تتراءى ذات الشاعر المثقلة بالتجارب لتضع أمامنا حكمة تؤكد أن الموت لا يفرق بين الغني 
والفقير ، ولا بين الكريم والبخيل ، فهما في النهاية كومتان من التراب ، فالموت كما يصوره 
 الشاعر يستثيره بالرهبة ، فهو كالحبل الذي يطوق عنق الدابة ، والذي يمكن لصاحبها أن يشده
 في أي وقت يشاء ، فكذلك الموت بالنسبة للإنسان يمكن أن يأتيه في كل مكان وفي كل وقت . 

فيتحدث عن الشيب في بداية مقطع الحكمة ، فهو يثير مخاوف  ،أما الشاعر عبيد بن الأبرص
 : ( 2)  الإنسان بعدّه علامة من علامات دنو الأجل إذ يقول

 أنّى؟ وقَد راعَك المَشيبُ                              تَصبُو وأنّى لكَ التّصابي؟     
ن إلحاح الشاعر الجاهلي على ذكر الشيب هو إقرار بهزيمته أمام سلطة الدهر واستسلامه إ

ومن الملاحظ انشغال الشاعر في ذلك العصر بقضية الموت على نحو أكبر من من للموت ، 
مذهولًا  ، إذ وقف أمامهمرجعية الدينية السليمة لديه انشغاله بالقضايا الأخرى نظرًا لعدم وجود ال

فزعاً ، ويزداد فزعه كلما تقدّم به العمر ، فأبيات الحكمة في أشعار الجاهليين تكشف ما تضمره 
 يءت معلقة عبيد بن الأبرص متضمنة معانالذات الجاهلية من قلق حيال هذه الجدلية ، وجا

الشيب علامة التحول من القوة إلى الضعف والخضوع ومواعظ تتراءى فيها حتمية الفناء ، ف
 والاستسلام . 

إن امتداد العمر بالشاعر كان عاملًا مهماً في نضوج التجربة لديه ، فضلًا عن معاصرته لكثير 
من الحروب والأحداث ، فأبيات معلقته تظهر قوة إحساسه لما يجري حوله من مشاهد القتل 

ع المؤلم على قبيلته ، فالموت كان هاجساً مريعاً هيمن على كل والحروب الطاحنة التي لها الوق
 . ( 3)  إحساسه 
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إن المتأمل في شعر الحكمة يرى أن هدفها هو سن نظم خلقية يتبعها الناس فيما يرضونه من 
فهي تكاد تكون جامعة للقيم الخلقية بشكل عام حيث : الشجاعة ، والكرم ، ، قيم أخلاقية حميدة 

 والصبر والعفة ، والوفاء وحسن الجوار ...الخ . 
فكره وما استخلصه من عبر وعظات من الحياة ومن واقع الحياة الاجتماعية  فالشاعر يعبر عن 

تهذب السلوك وتتقوم الطباع ، في ،غية وقلوباً واعيةمص تجد آذاناً  ت حكمتهفكان ،التي عاشها
وتعمل على خلق إنسان مثالي يؤمن بالقيم والمبادئ في ظل مجتمع يقدس المبادئ ويحترم أولي 
الخلق الحسن ، ويقدرهم ويرفع من شأنهم ومن هذا المنطلق : " ينتهي القول في الحكمة إلى أن 

ا عمراً حافلًا بالأحداث ، فأفادوا من تاريخها يسجل دوراً مهماً لهؤلاء الشعراء الحكماء الذين عاشو 
تع كل حدث خبرة جديدة وصلت بهم إلى ما يصح أن يكون لوناً من ألوان الفلسفة الأخلاقية ، يتم

 . ( 1)  والواقعية " بقدر كبير من العمق والصدق 
 :  ( 2)  ومن الحكم الدالة على نظرة عميقة إلى الحياة قول زهير بن أبي سلمى

 ثَمانينَ حَولًا لا  أَبا  لَكَ  يَسأَمِ                  سَئِمتُ تَكاليفَ الحَياةِ وَمَن يَعِش     
 وَلَكِنَّني عَن عِلمِ ما في غَدٍ عَــــمِ               وَأعَلَمُ ما في اليَــــومِ وَالَأمسِ قَبلَــــــهُ      

بها ، وكيف لا ؟ وقد نيف عن ثمانين سنة ، فالشاعر عمّر طويلًا ، فتكبد مشاق الحياة وصعا
 والشيخوخة تضعف قدرات المرء وتعجزه فتذهب عنه لذة الحياة لتجعله مطية اليأس والسآمة . 

وما استخلصه من عبر وعظات من حياته  فكره  ا الجميع ، فالشاعر عبّر عنوهذه حقيقة يدركه
المجتمع الجاهلي حسن التعامل الطويلة التي عاشها ، ومن الحكم التي فرضتها مبادئ 

 : ( 3)  بن أبي سلمى الاجتماعي ، وفي ذلك يقول زهير
 يُضَرَّس بِأَنيابٍ وَيوطَأ بِمَنسِمِ                    وَمَن لا يُصانِــــع في أُمــــور كَثيرَةٍ    

 ستَغنَ عَنهُ وَيُذمَمِ عَلى قَومِهِ يُ                      وَمَن يَكُ ذا فَضلٍ فَيَبخَل بِفَضلِهِ  
خبرة زهير في الحياة جعلته يظهر بمظهر الخبير بشؤون الناس وتصرفاتهم ، فهو يرى أن 
الإنسان الذي لا يظهر ليونة في معاملة الناس ، فيعرض عن مصانعتهم ومداراتهم " تحوله إلى 

ضبط الإنسان نفسه فكراً يقرر أن من باب التعقل أن ي ه، إن ( 4)  أداة للقهر والغلبة والإذلال " 
ولساناً حيث انزلاق اللسان والاندفاع في القول كثيرا ما يسبب لصاحبه أسباب الهلاك والبغضاء ، 
فهو لا يدعو إلى المصانعة نفاقاً ورياءً ولكن يدعو إلى المصانعة من باب التروي والتعقل وبعد 

 النظر . 
رت أفضاله وأمواله واستأثر بها دون قومه ، عزله وفي البيت الثاني يخبرنا بأن الإنسان الذي تواف

قومه ورموه بالذم والشتم ، والخير للإنسان أن يجعل حظاً للناس مما توافر لديه من فضل ومال 
 ، فيكون بذلك محل تقديرهم وحبهم ومحط إكبارهم واحترامهم . 

اب نظرة شاعرنا إلى فقد دعا إلى هذا المعنى المصلحون والحكماء والعلماء ، مما يدل على صو 
التعامل في الحياة الاجتماعية ، وهذا طرفة بن العبد يشير إلى فضيلة المشورة وضرورة 

، وفي  اً ونصح اً الاستعانة بذوي العقول الراجحة لعل في رأيهم إرشاداً ، وحسن توجيه ، وسداد
 : ( 5) ذلك يقول 

                                                           
 .  105القصيدة الجاهلية في المفضليات ، د. مي يوسف خليف ، ص  - 1
 .  181شرح المعلقات السبع ، الزوزني ، ص  - 2
 .  182المصدر نفسه ، ص  - 3
 .  182المصدر نفسه ، ص  - 4
 .  64ديوان طرفة بن العبد ، ص  - 5
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 فَلا تَنَأ عَنهُ وَلا تَقصه                               وَإِن ناصِح مِنكَ يَوماً دَنـــــــــا    
 فَشاوِر لَبيباً وَلا تَعصه                                 وَإِن بابَ أمر عَلَيكَ التـَــــوى  

وله حكم لا تخلو من الدعوة إلى التأمل في حقيقة الإنسان وفي روافد نجاحه في الحياة ، إنها  
قريحته بالمستوى الذي يلائم بيئته ، فهو ينظر إلى مجتمعه فيراه كثيراً ما تخدعه حكم جادت بها 

المظاهر الكاذبة المزيفة ، فيظن الأمانة في غير الأمين ، والأصالة في غير الأصيل ، والصدق 
 : ( 1) في غير الصادق ، فأخذ يدعوه إلى اليقظة والحذر ، وفي ذلك يقول

 وَقَد يَعجب النَّاس من شَخصِه                           ه  فَكَم مِن فَتى ساقِط عَقل
 وَيَأتيـــــــــكَ  بِالَأمـــــــرِ من  نَصــــه                          وَآخــــــــر تَحسَبــــــه  أَنوكــــاً   

لحياء رغم قصر حياة طرفة بن العبد غير أنه استطاع أن يجمع تجارب ثرية وخبرات غنية عن ا
، وعن التعامل معها ، إنها حكم مستوحاة من خبراته الشخصية ومن محيطه الاجتماعي ، فهو 
يؤكد من خلالها إيثار الجوهر على المظهر في إصدار الأحكام على الأشخاص ، فكم من امرئ 
" طائش اللب نافر " غير أن مظهره تستر عليه ، فظهر على غير حقيقته ، وبالمقابل كم من 

 يبدو جاهلًا لا رشاد له ، لكنه في حقيقة الأمر هو ذو بصيرة نافذة في الأمور .  امرئ 
وإذا كان الشعر الجاهلي بصفة عامة يعبر تعبيراً صادقاً عن تجارب واقعية عاشها الشعراء في 
بيئة صحراوية حيث قوة الانفعال في الصياغة والمعاني والعواطف ، فهو لا ينظم البيت بفكر 

د ، فقد نظر الشاعر إلى الحياة نظرة واقعية ، فق بارد بل ينظمه بكل عاطفته وإحساسه وأعصابه 
خبرها وعرف شرورها وخبر الناس وعرف نوازعهم وأخلاقهم ، فنراه يسوق حكمته بأسلوب وعظي 

 حسي ملموس يقدم للناس دروساً وعظات تحتوي تجاربه الذاتية وخبرة الأيام .
 : الحكمة أنواع

وقد تعددت موضوعات الحكمة ، فمن القيم التي نادى بها الشعراء دعم رابطة القرابة في مجال 
 : ( 2)  تكافل الاجتماعي يقول أوس بن حجرال

 وَأغَفِرُ عَنهُ الجَهلَ إِن  كانَ أَجهَلا           أَلا أعَتِبُ اِبنَ العَمِّ إِن كانَ ظالِماً     
 يَجِدني اِبنَ عَمٍّ مِخلَطَ الَأمـرِ مِزيَلا           وَإِن قــــالَ لي ماذا تَرى  يَستَشيرُني    

 وَأَحـــــــــــرِ  إِذا  حالَت  بِأَن  أَتَحــــَــوَّلا             أُقيـــــــــمُ بِدارِ الحَـــــزمِ ما دامَ حَزمُها   
 إِذا  عَقدُ  مَأفــــونِ  الرِجـــــالِ  تَحَلَّلا            وَأَستَبدِلُ الَأمــــــــــرَ  القَوِيَّ  بِغَيــــــــرِهِ    

 وقف طرفة بن العبد على هذه الحقيقة وسلم بصحتها قائلًا  : كما 
  ( 3)  إِذا ذَلَّ مَولى المَرءِ فَهوَ ذَليلُ                 وَأعَلَمُ  عِلماً  لَيسَ  بِالظَنِّ  أَنَّهُ   

أن من أجل الحفاظ على قبيلة متماسكة لابد أن يغض الطرف عن إساءة ابن عمه  الشاعر يؤكد
، وأن يطوي كشحاً من الضغائن التي تقوم بينهم ، فهو يرى عزته في عزة ابن عمه وإذا ذل ابن 

 عمه فهو ذليل لا محال . 
 ويقول حاتم الطائي في حسن الخلق : 

 ولن تستطيعَ الحلـــــمَ حتى تحلمَــــــا         تحلمْ عن الأدنينَ واستبقِ ودهمْ   
  ( 4) عليَك فلن تلقى لها الدهرَ مكرما           ونفسكَ أكرمها، فإنكَ إنْ تهنْ    

                                                           
 أنوكا : أحمق .  65ديوان طرفة بن العبد ، ص  - 1
 .  83 – 82ديوان أوس بن حجر ، ص  - 2
 .  181/  2. حماسة أبو تمام  81ديوان طرفة بن العبد ، ص  - 3
                                                                               .  118ديوان حاتم الطائي ، ص  - 4

 مثقب بكسر القاف ،لقب لقب به . واسمه عائذ الله بن محصن بن ثعلبة شاعر فحل، قديم جاهلي .* ال
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في قصيدة  نرى         وأحياناً قد تتحول الحكمة إلى ضرب من الفلسفة الأخلاقية على نحو ما 
 :  *المثقب العبدي

 إِذَا ما لم  تُرِدْ        لَا تَقُوَلـــــــــــــنَّ 
 حَسَنٌ  قَوْلُ نَعَمْ مِنْ بَعْدِ لَا       

 إِنَّ  لَا  بَعْدَ  نَعَمْ  فاحِشَــــــةٌ         
 فإِذا قُلْتَ نَعَمْ فاصبرْ لَها         
 وأعْلمَ أنَّ الذَّمَّ نَقْصٌ للفَتَى         

ـــــ  ــــهُ        أُكْرِم الجـــــــــارَ وأَرْعَى حَقَّ
 أَنا بَيْتِي مِن مَعَدٍّ في  الذُّرَى        
 لا تَرَانِي رَاتِعـــــــاً في مَجْلِــــــــسٍ       
 إِنَّ شَرَّ النَّاسِ مَن يَكْشِرُ لِي        

ءٍ  قَــــدْ  وُقِـــــــرَتْ           وكَلَامٍ  سَيِّ
يْتُ خَشـــــــــاةً  أَنْ يـــ  ـــَــرَى        فَتَعَزَّ

 

 أَن  تُتِمَّ  الوَعْدَ  في شَيءٍ نَعَمْ  
 وقَبيــــــــــــــــــحٌ  قوْلُ  لَا  بَعدَ  نَعَمْ 
 فَبِــــــلا فابْـــــــدَأ إِذَا خِفْتَ النَّـــــــــدَمْ 
 بِنَجَـــــاحِ القـــــَــولِ إِنَّ الخُلْفَ ذَمّْ 

 الـــــذَّمَّ  يُذَمّْ ومَتَى  لَا  يَتَّــــــــــقِ  
 إِنَّ عِرْفانَ  الفَتَى  الحقَّ  كَرَمْ 
 ولِيَ  الهامَةُ  والفَرْعُ  الَأشَــــــــــمّْ 
رِمْ  بْعِ الضَّ  في لُحُوم النَّاسِ كالسَّ
 حينَ يَلْقانــــــــــِــي وإِنْ غبْتُ شَتـَـمْ 
 أُذُنِي عَنهُ وما بِي مِنْ صَمَــــــمْ 

 ( 1) كمــــا كانَ زَعَمْ  جاهِــــلٌ أَنِّي

 
، عن تجاربه ، فساقها  بهذه الصورة المثالية ، واختار الحكمة التي تنبئالعربي الشاعر تمثل 

عميقة المأخذ شديدة الاتصال بواقع الحياة ، فهي سطور قليلة ولكنها تحمل كلمات ذات معانٍ 
كبيرة ، فالشاعر يقدم صورة جميلة من القيم يحرص عليها كالوفاء بالموعد ، والحرص على رضا 

 الناس وإكرام الجار ، وتحاشي الغيبة وتجنب الرياء والحلم على الجهال . 
الذي يدعو إلى بناء مجتمع مثالي ، نابعة من صميم الدين الإسلامي الحنيف وكأن هذه الحكم 

أروع ما قيل في الحكمة قبل الإسلام وبعده ، وما أحوج من تتألق فيه هذه القيم ، وأحسب أنها 
المرء إلى هذه الحكم في مجتمع أريحي يؤمن بالقيم ويقدس الأخلاق ، ينشد العزة ويرفض الذل 

  كما قال عنترة :
 وَيَرجِعُ سالِماً وَالبَحرُ طامي                     يَخوضُ الشَيخُ في بَحرِ المَنايا     

 وَيَلقى  حَتفَهُ  قَبلَ  الفِطامِ                           وَيَأتي المَوتُ طِفلًا في  مُهودٍ  
 وَتَقنَع بِالقَليــــــلِ مِنَ  الحُطامِ                      فَلا تــــــَــرضَ  بِمَنقَصَــــــــةٍ  وَذُلٍّ      

  ( 2)  وَلا تَحتَ المَذَلَّةِ أَلفَ عامِ                       فَعَيشُكَ تَحتَ ظِلِّ العِزِّ  يَوماً    
رهن للآخرين أنه وفي لوحات أخرى يرفض حياة الذل بكل قوة بأسلوب حكمي بارع ، وكأنه يب

  ، يقول :مثال يُقتدى به 
 بَل فَاِسقِني بِالعِزِّ كَأسَ الحَنظَلِ                         لا تَسقِني ماءَ الحَياةِ بِذِلَّةٍ   
  ( 3)  وَجَهَنَّمٌ  بِالعِزِّ  أَطيَبُ  مَنزِلِ                       ماءُ الحَياةِ  بِذِلَّةٍ  كَجَهَنَّمٍ    

 الذي ضرب به المثل في الكرم حين دعا إلى مجاورة الكريم :  ،وما أروع قول حاتم الطائي    
   ( 4)  وَأَسنِد إِلَيهِ إِن تَطاوَلَ سُلَّما              فَجاوِر كَريماً وَاِقتَدِح مِن زِنادِهِ   

قول عبيد بن  ماءً عذباً سلسبيلًا ومن أروع اللوحات الإنسانية التي انسابت الحكمة في نهايتها 
 الأبرص :

                                                           
 .  293المفضليات ، المفضل الضبي ، ص  - 1
 .  163ديوان عنترة بن شداد ، ص  - 2
 .  86ديوانه ، ص  - 3
 .  116. ديوان المروءة ، ص  119ديوان حاتم الطائي ، ص  - 4
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 ومنْ رامَ ظُلمي  منهمُ  فكأنَّمــــــا     
 وإنِّي لذو رأيٍ  يُعاشُ  بفضلـــــهِ     
 إذا أنتَ حمَّلتَ الخؤونَ أمانةً    
 وجدتُ خؤونَ القومِ كالعرِّ يُتَّقى    
 ولا تظهرنْ حُبَّ امرئٍ قبل خبرهِ    

ـــــــهُ    ولا تتبعنَّ الرَّأيَ منــــــــهُ تق  صُّ
 ولا تزهدنْ في وصلِ أهلِ قرابةٍ    
 وَإِن أَنتَ في مَجدٍ أَصَبتَ غَنيمَةً    
د مِــــــــنَ الدُنيـــــــــــا مَتاعاً  فَإِنَّهُ       تَزَوَّ

 

 توقَّصَ  حيناً  من شواهقِ  صنددِ  
 وما أنا منْ علمِ  الأمــــــــــورِ  بمبتدِ 

 تهـــــــــــا شــــــــرَّ مسنــــــدِ فإنَّكَ قدْ  أسندْ 
 وما خلتُ غمَّ الجـــــــارِ إلّا بمعهــــدِ 
 وبعدَ بلاءِ المرءِ فاذممْ  أوِ احمــــــدِ 
 ولكنْ برأيِ المرءِ  ذي  اللُّبِّ فاقتدِ 
 لذخــــــــرٍ وفي صرمِ  الأباعدِ فازهدِ 
 فَعُد لِلَّذي صادَفتَ مِن ذاكَ وَاِزدَدِ 

دِ  عَلى كُلِّ   ( 1) حالٍ خَيرُ زادِ المُزَوِّ

 
إنها ثمرة تجارب عاشها الشاعر امتزجت مع فطنته ونظره الثاقب وبصيرته بالناس وأخلاقهم ، 
فهو يدعو إلى بعض المثل حيث : الأمانة والتنفير من الخيانة والتروي في حب الآخرين وذمهم 

ذوي القربى والزهد في وصل الأباعد ،  والاقتداء برأي ذي العقل الراجح ، والترغيب في وصل
ويستمر في رصد هذه التجارب إلى أن يصل إلى النهاية المحتومة ، ويؤكد أن الموت نهاية كل 

 حي : 
  ( 2)  حِبالُ المَنايا لِلفَتى كُلَّ مَرصَدِ            وَلِلمَرءِ أَيّامٌ تُعَدُّ وَقَد رَعَت     

فيها عن تجاربه وخبرته بالحياة بحكم بليغة تحمل في ثناياها  أما لوحة علقمة بن عبدة فقد عبر
 فلسفة أخلاقية : 

رِّ مَرْجُومُ  وا وإِنْ كثُرُوا       عَرِيفُهُـــــــــمْ بأَثَافِي الشَّ   بَلْ كلُّ قَوْمٍ وإِنْ عزُّ
 الَأقــــوامُ مَعْلُــــــومُ والحمْـــــــــــدُ لا يُشْتَرَى إِلاَّ لهُ ثَمَنٌ        ممَّا يَضِنُّ به 

 والجودُ نافِيــــــــــــةٌ لِلْمَــــــــــالِ مَهْلِكَةٌ         والبُخْـــــلُ  باقٍ لِأهْلِيهِ ومذْمومُ 
  والمالُ صُوفُ قَرارٍ يَلْعَبُـــــونَ بهِ        عل نِقَادَتِــــــــه  وَافٍ ومَجْلُـــــــــــومُ 

ـــــــــهَ والمحْـــرومُ مَحْرُومُ  ومُطْعَمُ الغُنْمِ   يومَ الغُنْم مُطْعَمُهُ        أَنَّى تَوَجَّ
 والجهلُ ذُو عَرَضٍ لا يُسْتَرادُ لهُ        والْحِلْمُ آوِنَةً في الناسِ مَعْدُومُ 

 شْـــــــؤُومُ ومَنْ تَعَرَّضَ لِلْغِرْبـــــــــــانِ يَزْجُرُها        على سلَامَتـــــــهِ لا بُدَّ مَ 
  ( 3) وَكُلُّ بَيتٍ وَإِن  طالَت  إِقامَتُهُ         عَلى دَعائِمِـــــــــــهِ لابُدَّ مَهدومُ 

هذه الفلسفة تدور حول سلوك الإنسان في الحياة وعلاقته مع الآخرين ، ثم مصيره المحتوم الذي 
هذه الحكم يُقدم دروساً في القيم والأخلاق  فيفي نهاية المطاف ، وكأن الشاعر لا مفر منه 

الواجب مراعاتها والتحلي بها في مجتمع ينشد الفضيلة ويحترم القيم ، ويقدر ذوي الخلق الحسن ، 
ويؤكد في البيت الثالث على الاعتدال في الإنفاق ، فالإسراف في الجود وبسط اليد يهلك المال ، 

لحال تنفر منه النفوس ، وتمجه الأذواق السليمة ، لأنه وقد يؤدي إلى الندم ، والبخل بطبيعة ا
وَلَا تَجْعَلْ يَدَكَ مَغْلُولَةً إِلَى عُنُقِكَ  يجلب الذم والعار ، وكأن هذا البيت مقتبس من قوله تعالى : 

وَلَا تَبْسُطْهَا كُلَّ الْبَسْطِ فَتَقْعُدَ مَلُوماً مَّحْسُوراً 
  (4 ) . 

مسكاً وتتضوع طيباً إنها داليته المشهورة وهي من مجمهرات العرب  وتفوح لوحة عدي بن زيد
 يدعو من خلالها إلى الأخلاق الحسنة والقيم النبيلة : 

                                                           
 . 78 – 67الأبرص ، ص  ديوان عبيد بن - 1
 .  68ديوانه ، ص  - 2
 .  67 – 64ديوان علقمة بن عبدة  ، ص  - 3
 .  29سورة الإسراء ، الآية :  - 4
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 كَفَى زَاجراً  للمَــــــــــــرءِ أَيّـــــــــــامُ دَهْــــــــــــرِهِ    
 فَنَفْسَكَ فاحْفَظها عنِ الغَيّ والرّدى     
 إذا أنتَ طالَبْتَ الرّجَـــــــــــالَ  نَوَالُهــــــــمْ    
 وإيـــــــــاك من فـــــرط المــــــزاح  فإنــــــــــه    
 سَتُدرِكُ مِن ذي الفُحشِ  حَقَّكَ كُلَّهُ     

 وظلــــــــم ذوي القربى أشـــدُّ مضاضةً  
 هلَــــــهُ    إِذا ما رَأَيتَ الشَـــــرَّ يَبعَـــــثُ  أَ 

 إذا كنت في قوم فصاحب خيارهم
 وَبِالعَدلِ فَاِنطِق إِن نَطَقتَ وَلا تَجُر

    

 تَرُوحُ لَـــــــــــهُ بالوَاعِظَـــــــــاتِ وَتَغْتـَــــــدِي 
 متى تُغوِهــــــــــــــا يَغْوَ الذي بِكَ يَقْتَدِي

 ـدٍ  فَتُنكَـــــــــدِ فَعِــــــــــفَّ ولا تــــــأتِ  بجَهْــــ
 جديــــــر  بتسفيه  الحليـــــــم  المســــــــدد
دِ على  بِحِلمِـــــــــكَ في رِفـــــــــقٍ  وَلَم  تَتَشَـــــــــدَّ
 المرء من وقع  الحسام  المُهَنَّدِ 
 وَقـــــــــامَ جُنـــــــــــاةُ الشَرِّ  بِالشـــــَــرِّ  فَاِقعُدِ 

 ب الأردى فتردى مع الرديولا تصح
  ( 1) وَذا الذَمِّ فَاِذمُمهُ وَذا الحَمدِ فَاِحمَد

 
القيم والأخلاق ، وتنبعث من خلالها هذه الحكم الرائعة ، فالشاعر يدعو إلى  زتبر إنها لوحة 

الحلم والعفة ، ومصاحبة الأخيار ، والعدل ، وحفظ النفس من الضلال وفحش الكلام ، ويحذر 
من الإسراف في المزاج وظلم الأقارب والشّر ، ويؤكد من خلال البيت الأول الذي يضم أبلغ هذه 

ة من حيعظ له ، لأنه قد لا يستمع إلى نصالمرء في هذه الحياة خير زاجر ووا  الحكم أن تجارب
حكيم ، أو موعظة من عالم ، ويستمر في غيه وضلاله إلى أن يصطدم بحادثة أليمة أو خطب 

 جلل في غير مرّة ، فيتعظ ويصبح سلوكه قويماً . 
ر المحتوم الذي سوف يلحق أما الحكمة التي تظهر في المناسبات الحربية فإنها تذكر بالمصي

الفارس ، فقد ذكر عنترة بن شداد حكمه التي تتمثل في حمل النفس على قبول الموت مع العز 
 والمجد ، وهي حكمة أوحتها معاني الحرب والقتال والشجاعة : 

 بَدا  لِيـــــــــا أَلا مَن لِأَمرٍ حــــــــــازِمٍ  قَد            وَقُلتُ لِمَن قَد أَخطَرَ المَوتَ نَفسَهُ 
  ( 2) أَرى الدَهرَ لا يُنجي مِنَ المَوتِ ناجِيا       تَعالَــــــــــوا  إِلى ما  تَعلَمــــــــونَ  فَإِنَّني  

 وقوله : 
 لا يُنجِني مِنها الفِرارُ الَأسرَعُ                   وَعَرَفتُ أَنَّ مَنِيَّتي إِن تَأتِني    
 ( 3) تَرسو إِذا نَفسُ الجَبانِ تَطَلَّعُ                   فَصَبَرتُ عارِفَةً لِذَلِكَ حُرَّةً      

  وقوله :
 يَومَ الهَيـــــــــــاجِ وَما غَــــــــــــدَوتُ بِأَعــــزَلِ               وَلَقَد غَدَوتُ أَمامَ  رايَةِ  غالِبٍ   

فني  الحُتو   أَصبَحتُ عَن غَرَضِ الحُتوفِ بِمَعزِلِ            فَ  كَأَنَّني   بَكَرَت تُخَوِّ
 لا بُدَّ  أَن  أُسقى  بِكَأسِ  المَنهَــــــلِ              فَأَجَبتُهــــــــــا إِنَّ  المَنِيَّـــــــــــةَ  مَنهَــــــلٌ  

   ( 4) اِمرُؤٌ  سَأَمــــــــــوتُ إِن لَم  أُقتَلِ أَنّي            فَاِقِني حَياءَكِ لا أَبا لَكِ وَاعِلَمي     
   ( 5) مِثلي  إِذا  نَزَلــــوا  بِضَنـــــــكِ  المَنزِلِ             إِنَّ  المَنِيَّـــــــــــةَ  لَو  تُمَثَّــــــلُ  مُثِّلَت  

فكانت  ، الحسنإنها صور رائعة مستوحاة من حكمة بطل فارس شجاع أبلى في المعارك البلاء 
حكمته نابعة من مفهوم البطولة التي فرضتها طبيعة الحياة التي يحياها الفارس وكتبت له معاني 

 الخلود .
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 الحكمة والنظرة إلى الحياة والموت : 
الحكمة هي نظرات في الحياة والموت ، وانطباعات وتأمل في أمور الدنيا وأسرار الكون ، وهي 
ثمرة تجارب طويلة وحصيلة نظر ثاقب في أمور الحياة فالشاعر الحكيم يستقي حكمه من تجربته 
الشخصية يرسمها في لوحة إعلامية يؤكد من خلالها خبرته بالناس بعد أن اختبر أخلاقهم 

 نفوسهم وفي ذلك يقول زهير بن أبي سلمى : ودخائل 
 وَلَكِنَّني عَن عِلمِ ما في غَدٍ عَمِ          وَأعَلَمُ عِلمَ اليَــــــــــــومِ وَالَأمسِ قَبلَـــــــــــــــــهُ  
 تُمِتْهُ ومن تِخْطىءْ  يعمَّر فيهرم        رأيت المنايا خبط عشواء من تِصِبْ  

 يضرَّس بأنياب  ويوطأ  بمنسم        ـــعْ في أمــــــــــور  كثيرة  ومن لا يصانــــــــ
 على قومه يستغنَ عنه ويذمم          ومن يَكُ ذا فضــــــــــــل فيبخل  بفضلهِ  
 وَلَو رامَ أَسبابَ السَماءِ بِسُلَّمِ            وَمَن هابَ أَسبــــــــــابَ المَنِيَّةِ يَلقَهـــــــــــــا   

 يِفَرْهُ ومن لا يتقِ الشتمَ يُشتمِ          ومن يجعل المعروفَ من دون عرضه  
  ( 1) إلى مطمئن البر لا يتجمجم      ومن يوفِ لا يذمم ومن يفض قلبُه     

فمن تصبه تمته  هذا وقد تمثل الموت لزهير في صورة ناقة متوحشة تبطش بطريقة عشوائية ،
لوحة نابعة من تجربة طويلة وخبرة عملية ساقها الشاعر واعظاً هذه  فهيومن تخطئه يُعمر، 

ومرشداً إنها حكمة تؤكد أن الموت آت ولا ريب ، وعلى المرء أن يعاشر الناس ويصانعهم ويتخذ 
وإلا ظلموه وأذلوه ، ولا مبدأ المجاملة والمداراة أسلوباً للتمشي مع اختلاف طبائعهم وتباين نزعاتهم 

خير في المال إذا لم ينفق في صالح القوم ، ويبذل دون الشرف والعرض ، ولا خير في 
، وعلى الجبان الضعيف في مجتمع القوة فعليه أن يأخذ بأسبابها حتى لا تدوسه أقدام الأقوياء 

السماء وأنى له ذلك من الموت إذ لا فرار منه ؛ حتى لو اتخذ له سلماً في  أن يخلع ثوب الخوف
. 

فقد ارتبط الرثاء  ومن اللوحات الجميلة في الحكمة قصيدة لبيد بن ربيعة في رثاء أخيه أربد
 يدعو إلى التفكير في الحياة والموت والتبصر في الذاهبين الأولين :  فهوبالحكمة ، 

 بَلِينا وما تُبْلَى النُّجوُم الطَّــوالِعُ      
 وَقَد كُنتُ في أَكنافِ جارِ مَضِنَّةٍ      
هْـــــــــر بَيْنَنا         فلا جَزَعٌ إنْ فَرَّقَ الدَّ
 فَلا أَنا يَأتيني طَريــــفٌ بِفَرحَةٍ        
 وَما الناسُ إِلّا كَالدِيارِ وَأهَلُها        
هابِ  وضَوْئِهِ         وما المَرْءُ إلاَّ كالشِّ

 لاًّ مُضْمَراتٌ مِن التُّقَى      وما البِرُّ إ
 وَما المالُ وَالَأهلونَ إِلّا وَديعَةٌ       

 

 وتَبْقَى الجِبالُ بَعْدَنا والمصَانِعُ  
 فَفارَقَني  جــــارٌ  بِأَربَـــــدَ  نافِعُ 
هرُ فاجِعُ   وكُلُّ فَتىً يوماً به  الدَّ
 وَلا أَنا مِمّا أَحدَثَ الدَهرُ جازِعُ 

 حَلّوها  وَغَدواً  بَلاقِعُ  بِها يَومَ 
 يَحُورُ رَماداً  بَعْدَ إِذْ هو ساطِعُ 

لا بُدَّ و  عــــــــارَةٌ وودَائِـــعُ  وما المـــــــــــــالُ إلاّ 
  (2)يَوماً أَن تُرَدَّ الوَدائِعُ 

 
 سجل الشاعر تجاربه وخبراته من خلال هذه الحكم التي ساقها بأسلوب رائع ، فهو : " ينظر إلى
نفسه وإلى الناس وكأنهم أبناء فناء والجميع صائرون وتبقى حركة الزمان خالدة مستمرة تدور ولا 

 . ( 3)  تتعب "
ويؤكد أنه لا يجزع من الموت ، ولا يبكي الحياة ، وما يفيد الجزع واليأس ، فلا سبيل إلى كل 

كٍ ، أو ترنم شادٍ ، فالناس ذلك مادامت هذه سنة الحياة ، لذا غير مجدٍ في ملته واعتقاده نوح با
                                                           

 .  29ديوان زهير بن أبي سُلمى ، ص  - 1
 .  198/  1. الشعر والشعراء ، ابن قتيبة  170 – 168ديوان لبيد بن ربيعة ، ص  - 2
 .  151حسين الحاج حسن ، ص أدب العرب في عصر الجاهلية ،  - 3
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حالهم كالديار نراها عامرة بأهلها وما هي إلا أيام فلا نجد فيها غير رسوم مقفرة والمرء كالنار 
 تتحول بعد لحظات إلى رماد ، وسيعود المرء إلى خالقه ، فهو يربط بين الحكمة والرثاء . 

على حقيقة كبرى " هي أن الموت نصيب كل حي ولا ينجو منه  قفإن المتأمل في هذه الحكم ي
 . ( 1)  أحد " 

ويستمر لبيد في الحديث عن المصير المحتوم الذي ينتظر الناس وكأنه يوقظ المشاعر الميتة 
والأحاسيس النائمة ، ويدعو إلى الزهد والتقشف مادامت الأنفاس محدودة والأيام معدودة ، والكل 

 حساب ، يوم ينظر المرء ما قدمت يداه ، حيث يقول : صائر إلى يوم ال
 بَلى  كُلُّ  ذي لُبٍّ إِلى اَللِّ واسِلُ               أَرى الناسَ لا يَدرونَ ما قَدرُ أَمرِهِم   
 ـــــــلُ وَكُلُّ  نَعيـــــــمٍ  لا  مَحالَــــــــــةَ  زائِ            أَلا كُلُّ  شَيءٍ ما خَلا  اَللَّ  باطِلُ     
 دُوَيهِيَةٌ  تَصفَرُّ  مِنهـــــــــا  الَأنامِلُ               وَكُلُّ أُناسٍ  سَوفَ   تَدخُلُ  بَينَهُم    

فَت عِندَ الِإلَهِ المَحاصِلُ           وَكُلُّ اِمرِئٍ  يَوماً  سَيَعلَـــمُ  سَعيَـــــــهُ        ( 2) إِذا كُشِّ
تفق وروح الإسلام ، فهذا الشاعر كان يؤمن بالله وحده في جاهليته ، لوحة تنطق بحكم خالدة ت

وأن كل ما في الدنيا هالك إلا  وكان يدرك كغيره من البشر أن كل شيء يؤول إلى الخالق 
وجهه ، وكل نعيم في الحياة إلى زوال ، وهذا يدل على أن بعض الجاهليين كانوا يؤمنون بالله 

انتهى إلى حكمة  اً منون بالبعث والحساب يوم القيامة ، ويبدو أن لبيدوحده ولا يشركون به ، ويؤ 
اجتماعية تدعو إلى خلق مجتمع مثالي يؤمن بالقيم الخلقية ، ونشر الخير وهجر الفحش 

، ولا غرابة في ذلك فالحكمة تدعو  ( 3)  والسفاهة ، ومراقبة الله في كل فعل يصدر عن الإنسان
 خلاصة  دمون هو بيت القصيد في حديثنا عن الحكمة ، فالحكماء يقإلى مكارم الأخلاق ، وهذا 

ونصحهم وإرشادهم فكرهم وخبرتهم بالحياة ويضعون الأمور في نصابها بإتقان بوعظ الناس 
يثير الأحاسيس ، ويحرك كوامن الفطرة السليمة في النفوس ، فالحكمة التي  بأسلوب حكمي

دوام الحال ، ولكي يؤطر الشاعر الجاهلي حكمته نستخلصها من الشعر الجاهلي هي استحالة 
إلى إيراد أمثلة تاريخية على سبيل الاتعاظ  تجربة الحسية الصادقة يلجأفي إطار من الواقع وال

إلا أن  ،والتمثل واستلهام عبر الماضي السحيق ، فيذكر أمثلة من ملوك وأمراء كانوا عظاماً 
 :  ( 4) دي بن زيد عظمتهم لم تنجهم من الموت وفي ذلك يقول ع

 طحطح الدهر  قبلهم سابورا                     فاسأل  الناس  أينَ  آل  قيس 
 وهو في ذاك  يأملُ  التعميرا                       خَطَـــــــــــــفْتــــــهُ  منيــــــتــــــه  فتــــــردى 
 ترهب الأسد  صوله  والزئيرا                    ولقـــــد كان  ذا  جنـــــــــــــودٍ  وتاجٍ 

وهناك شعراء مذكورا     قَ  مِنهُـــــمُ  م  لَم  يَب            وَبَنو الَأصفَرِ الكِرامُ مُلوكُ الرو      
آخرون تناولوا هذه المسألة ) الحياة والموت أو البقاء والفناء ( من جانب غير مباشر ، وذلك من 

عن انقضاء الشباب وأيامه الجميلة الزاهية بما تمثله من قوة ونشاط وفتوة ، خلال الحديث 
بن الغدير الذي يبدو في ن هؤلاء الشعراء بشامة والتحسر على تلك الأيام وتمني عودتها ، وم

قصيدته مفجوعاً بشبابه الغض بعد ما فقد هذا الشباب وأصبح شيخاً هرماً لا يقوى على النهوض 

                                                           
 .  222يحيى الجبوري ، ص  عر الجاهلي ، خصائصه وفنونه ، لشا - 1
 .  256ديوان لبيد بن ربيعة ، ص  - 2
 .  411يُنظر ، خصوبة القصيدة الجاهلية ومعانيها المتجددة ، محمد صادق حسن عبد الله ، ص  - 3
 تردى : مات .  .  65ديوان عدي بن زيد ، ص  - 4
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خير أو شر بعدما كان يملأ السمع والبصر ، ويعترف بأن هذا من فعل الزمان  ، ولا يرجى منه
 :  ( 1)  الذي لا يمكن لمخلوق أن يقهره أو يقف في وجهه ، يقول بشامة

 يا اِبنَ الغَديرِ لَقَد جَعَلــــــتَ تَغَيَّرُ                 قالَت  أُمامَةُ  يَومَ  بُرقَةِ  واسِــــــــــطٍ   
 نُقِضَت مَريرَتُهُ وَغُصنُكَ أَخضَرُ              أَصبَحتَ بَعدَ شَبابِكَ الغَضِّ الَّذي      
 لا يَبتَغـــــــي خَبَــــراً  وَلا  يستخبِــــرُ              شَيخاً  دِعامَتُكَ  العَصا  وَمُشَيِّعــــــاً     

ـــــرُ   ـــــــــــن  يُعَمَّ  ما قَد زَعَمتِ وَيَنبُ عَنهُ المنظَرُ             يَعتَرِف       فَأَجَبتُها  أَمَّ
 يَغدو الزَمانُ  بِهِ  عَلَيكِ  وَيَبكُرُ              وَلَقَـــــد  رَأَيتُ  شَبيهَ  ما  عَيَّرتِني       

 ـــــــاً لا أُكهَرُ أهَلي وَكُنتُ  مُكَرَّمــــ                وَجَعَلتُ يَحفَظُني  الصَغيرُ وَمَلَّني   
وهذا الزبير بن عبد المطلب ينظر في أمور الدنيا والحياة ويتدبر أحوال البشر ثم يصوغ نظرته 
حكماً شعرية ، يدرك معانيها ومراميها من يعمل عقله وتفكيره ، وهي مجموعة من الحكم صيغت 

 : ( 2) على نحو يدل على وعي وإدراك وبصيرة ، وفي ذلك يقول 
ي        لقَدْ تَ   رْجُو  فيَعْسُرُ ما  تُرَجِّ

 وما تَدْرِي أَفِي  الَأمْرِ المُرَجَّى         
 لَوَ أَنَّ الَأمْــرَ  مُقْبِلُــــــــهُ  جَلِيٌّ         
 إذا ما العَقْلَ لم  يُعْقَـــدْ بقَلْبٍ        
 ولَيْسَ الفَقْرُ مِن إِقْــــــــلالِ مالٍ         

 لقَوْمِ في التَّأْدِيبِ يُرْجَى       صَغِيرُ ا
ــــنْ  تَزْدَرِيــــهِ          تُصِيبُ الخَيْرَ مِمَّ
رِّ يُطْفَى          مَتَى تُطْفِي كَبِيرَ الشَّ

 

 عليكَ، ويَنْجَحُ  الَأمْرُ العَسِيرُ  
رُورُ   أَمِ الَأمْرِ الذِي  تَخْشَى السُّ

 البَصِيــــرُ   كمُدْبِــــــــرهِ  لَمــــــا  عَيَّ 
هُورُ   فَليْسَ يَجِيءُ  بالعَقْــــــلِ  الدُّ
 ولَكِنْ  أَحْمَـــــــــقُ  القَــــوْمِ  الفَقِيرُ 
 ولا يُرْجَى على الَأدَبِ  الكَبِيرُ 
 ويُخْلِفُ  ظَنَّكَ  الرَّجُلُ  الطَّرِيرُ 
غِيرُ   وإنْ أَوْقَدْتـَــــــهُ كَبُـــرَ الصَّ

 
م هذه القصيدة يلمس مدى تأثر الشاعر ودعوته للتأني قبل إطلاق الأحكا إن المتأمل في حكم

فيها دعوة إلى التحلي بمكارم الأخلاق ، كما نرى اهتمامه بجواهر و  ،والتسرع إلى اتخاذ القرارات
الأشياء لا مظاهرها ، وبألبابها بدلًا من قشورها ، فقد ينخدع الإنسان بمظهر شخص ما ، دون 

 المختفية وراء هذا المظهر الذي ربما كان زائفاً خادعاً .  أن يعلم حقيقته
وهذا عدي بن زيد يرسم لنا لوحة رائعة تترجم شروط اختيار رفيق الدرب منوهاً إلى أن صاحب 
المرء يمثل طريقاً إلى الخير أو الشر على المرء نفسه ، لذلك يحذر من التساهل في اختيار 

عن هذا الصديق يكون أشد وقعاً في النفس من الحسام  لأن الأذى الذي قد يصدر، الصديق 
 ويؤكد على حسن اختيار الصديق ، فيقول :  ،المهند ، لذلك يحذر المرء من مصادر هذا الأذى

 (3 )  
 عَنِ المَرءِ لا تَسأَل وَسَل عَن قَرينِهِ       فَكُـــلُّ  قَرينٍ  بِالمُقارِنِ  مُقتـَـــدِ 

 سرعةً         وإن كان ذا خيرٍ فقارنه تهتدي فإن كان ذا شرٍّ فجانبه
ينبغي على المرء  التي عبرة عن مشورة العقلاء صورة م رسم يفأما الزبير بن عبد المطلب 

سلوكها حين تلتبس عليه الأمور ، ويهتم بأدب المجالس ، فيرى ضرورة التثبت مما يقوله الرجل 

                                                           
 .  229شعر بشامة بن الغدير ، عبد القادر عبد الجليل ، ص  - 1

 برقة واسط : موضع ، تنكر : تغير ، المشيع : الذي يحتاج معونة غيره عند السير ، نبت صورته : قبحت .
 أكهر : أقهر . 
 .  863الحماسة البصرية ، علي بن أبي الفرج البصري ، ص  - 2

 الطرير : ذو النظر والهيأة . 
 .  107 – 106ديوان عدي بن زيد ، ص  - 3
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يكون عاقلًا حكيماً يدرك الهدف الذي أرسل  عند مجالسته الآخرين ، ويقول إن الرسول يحب أن
  ( 1)  : أجلهأرسل من  مامن أجله لكي ينجح في

 فَاِرسِل حَكيماً وَلا توصِه                          اِذا كُنت في حاجَة مرسِلا      
 فشاوِرْ  لَبِيباً  ولا  تَعْصِهِ                         وإنْ بابُ أَمْرٍ عليكَ الْتَوَى       
 فلا تَنْأَ  عَنْه  ولا  تُقْصِهِ                          وإنْ ناصِحٌ مِنْكَ يَوْماً دَنا       
 فإنَّ  القَطِيعةَ  في  نَقْصِهِ                         وذا الحَقِّ لا تَنْتَقِصْ حَقَّهُ       
همية الأمانة في نقل أحاديث الناس ، وعدم تشويهها بصورة على أ  يؤكد الشاعر من خلال حكمه

تقلب الحقائق وتحيل الحق باطلًا والباطل حقاً ، أما أصحاب الحقوق فيجب إعطاء كل منهم ما 
أو بخس أو نقصان ، لأن أياً من هذه الأعمال يعد ظلماً يوجب القطيعة  ةطلمايستحق دون م

 والعداوة والبغضاء بين الناس. 
دي ) صلاءة بن عمرو بن أود ( كان سيد قومه وقائدهم ، وكانوا يصدرون عن و الأفوه الأوهذا 
 وصدق نظر منها قوله ، له قصيدة دالية تدل على حكمة، وكان العرب تعده من حكمائها ، رأيه 

 (2 ) : 
 إِنَّ النَجاةَ  إِذا ما  كُنتَ ذا  بَصَرٍ      

 بِهِ         وَالخَيرُ  تَزدادُ  مِنهُ  ما  لَقيتَ 
 وَالبَيتُ  لا  يُبتَنى  إِلّا  لَـــــــهُ  عَمَدٌ       
ــــعَ  أَوتـــــــــادٌ  وَ أعَمِـــــــــدَةٌ         فَـــــإِن  تَجَمَّ
 لا يَصلُحُ الناسُ فَوضى لا سَراةَ لَهُم      

 ــــم     إذا  تَولى  سَـــــــــــــراةُ النَّـــــــــاس أَمرَهــــــــ
 تهدي الأمورُ بأهلِ الرأي ما صلُحت   

 

ــــــــةِ  الغَيِّ  إِبعادٌ  فَإِبعادُ    ( 3) مِن  أَجَّ

 وَالشَرُّ يَكفيكَ مِنهُ  قَلَّ  ما  زادُ 
 وَلا  عِمادَ إِذا  لَم  تُرسَ  أَوتادُ 
 لِمَعشَرٍ بَلغوا الَأمرَ الَّذي كادوا 

 ـم  سادوا وَلا سَراةَ  إِذا  جُهّالُهُــ

 نما على ذاك أمرُ القدم وازدادوا
 فإن تولت  فبالأشـــــــــــرار  تنقـــــــادُ 

 
إن الشاعر يوضح أنه كلما غاب الرشد عن المتحكمين في الناس وساد هؤلاء الجهال ساءت 
أمور الناس وانتشرت الفوضى وعدم الصلاح ، وكلما تولى أمر الناس ذوو الرشد والفضل 

 وقربوا الكرام وأشركوهم في أمور الرعية وقامت واستقامت الأمور .  ،أمور الناسصلحت 
فقد نظم هذه اللوحة وهو في سجن النعمان بن المنذر مستلهماً معاني تجربته ، أما عدي بن زيد 

فيظهر في صورة الحكيم المجرب راسماً بذلك طريقاً قويماً لكل من يريد الوصول إلى ، المريرة 
أقصى  لذلك يدعو الآخرين إلى التأمل في هذا الكون وإعادة محاسبة النفس للوصول إلى غايته ،

على إيمان الشاعر المطلق بحتمية  درجات التهذيب والإصلاح ، ويؤكد حتمية الموت لعله دليل
 القدر كما في قوله :

 ربَّ  مأمـــول  وراجٍ  أمــــــلاً 
 وفتى  من  دولــــــة  معجبــــــة

 يرجو المرء قوتاً للردىكيف 
 كلما  خلف يوماً  فمضى
 فَوّق  الدهــــر  إلينــــا  نبلــه

 قد ثناه الدهر من ذاك الأمل  
 سلبت  عنـــــه  وللدهـــــر  دول 

 ختبل وهي في الأسباب رهن م
 زاده  ذلك  قربـــــــــاً  للأجـــــــــــل 
 عللًا  يقصدنـــــــا  بعــــد نهـــــــل 

                                                           
 .  98/  1جمهرة الأمثال ، أبو هلال العسكري  - 1
 .  81/  1تاريخ آداب اللغة العربية ، جرجي زيدان  - 2
، والمراد هنا من أجّه الغي فتنة  اً أجت النار تأج أجاً وأجيجاً وأجة : تلهبت وتوقدت وكأن للهيبها صوت - 3

 مادة أجج ( -) اللسان إبعاد أي إبعاد عن الشر . الضلال المتوقدة ، و 
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 فهو  يرمينــــــا  فلا  نبصــره
 رزقَ اللصيـــــدَ ولاقي غــِــرّةٌ 
 فلذاك  الدهر  مأمور بنا

 

 فعل  رامٍ  رامَ  صيداً  فختل 
 فرمى  مستمسكـــــــاً  ثم  قتل 

 ( 1)  فهو لا يغفل إن شيءٌ غفل

 
عر يريد بها معنى الشان في أ ولا شك ،جاءت الافتتاحية بـ ) ربَّ ( التي تفيد التقليل والتكثير

أشياء كثيرة ، ولكن الزمن يحمل في  في مصوراً بها ذلك الإنسان الذي يحدوه الأمل ،التكثير
أيامه ولياليه طلائع الموت التي تبدد عند ذلك الإنسان بارقة أمله الذي ذاب مع ذوبان روحه في 

ويجمع في البيت الثاني زهو المرء بالشباب وإعجابه بقوة دولته مصوراً الزمن ، جسده بالموت 
بالتقلب والغدر والفتك ، فهو يتربص يوماً بعد يوم بالمرء فرصاً للإيقاع به نحو المنية ، ويجسد 

لأن الدهر لا يغفل عن أحد منها ، ، البيت الأخير حقيقة الفناء الشامل والأبدي للمخلوقات 
 اشاعر بحتمية الموت هو مأخيراً مصير واحد هو الموت لا محالة .. ويبدو أن إيمان الليجمعها 

يخفف عن نفسه آلام السجن وثقل الأصفاد في يديه ، لذلك مثلها في حكمة بارعة برزت من 
خلال رسمه منهجاً قويماً يسير فيه الجميع نحو الموت وهو المستقر الأخير والمصير الحتمي 

 لكل مخلوق . 
يضمنها ما استقاه من مشاهداته وما حصّله من خبراته في  فإنها لوحات ،طرفة بن العبد أما حكم

  ،يقول :، وما ارتضاه من مذهب في الحياة الحياة والأحياء وما اعتنقه من رأي 
  ( 2) بعيداً غداً ما أقرب اليوم من غد            أرى الموت أعداد النّفوس ولا أرى   

وكل نفس لابد لها من الورد المورود ، وإن لم تمت في  ، يراه ورد الناس منذ الأزلفالموت كما 
 يومها فستموت في غدها . 

ماؤه من  دمورود الدائم الغزير الذي لا ينفإنها لوحة تمثل ورود المواكب البشرية على هذا الورد ال
عهد آدم ، ومن حكمته التي ساقها تعقيباً على توعده أعمامه الذين أكلوا حقه وحق أمّه بالباطل 

 قوله : 
 مِلحــــــاً  يُخالَــــــــطُ  بِالذُعافِ  وَيُقشَبُ              قَد يورِدُ الظُلــــــــــمُ المُبَيَّنُ  آجِنـــاً     

 يُعدي كَما يُعدي الصَحيحَ  الَأجرَبُ               ـــــقُ ذَعارَةً    وَقِرافُ مَن لا يَستَفيــــ
 وَالبِــــــــــــرُّ بُــــــرءٌ  لَيسَ فيــــــهِ مَعطَـــــــــبُ               وَالِإثمُ داءٌ لَيسَ يُرجــــــــى  بُرؤُهُ     

  ( 3)  وَالكِذبُ يَألَفَهُ  الدَنيءُ  الَأخيَبُ              وَالصِدقُ يَألَفُهُ الكَريمُ المُرتَجى      
ويمثل تلك ، النتائج  إلى أوخم العواقب ، ويؤدي إلى مريؤكد من خلال حكمته أن الظلم يجر 

التي يدفع إليها الظلم بالماء الآسن المتغير الملح ، يخالطه السم الزعاف ، وقد ، النتائج المرة 
 لأعمامه ، حاثا إياهم على التخلق بقيمها الخلقية الإنسانية .لوح بهذه الأبيات من الحكمة 

ولعل الهدف من هذه الحكم والنصائح هو خلق إنسان مثالي يؤمن بالقيم والمبادئ في ظل 
وإذا كان الشعر ، مجتمع يقدس المبادئ ويحترم أولي الخلق الحسن ، ويقدرهم ويرفع من شأنهم 

عن تجارب واقعية عاشها الشعراء في بيئة صحراوية  صادقاً  الجاهلي بصفة عامة " يعبر تعبيراً 
فهو لا ينظم البيت بفكر بارد ، بل ينظمه  ،حيث قوة الانفعال في الصياغة والمعاني والعواطف

                                                           
 .  99الديوان ، ص  - 1
 .  57/  2أشعار الشعراء الستة الجاهليين ، الشنتمري  - 2

 أعداد : جمع عِد وهو الماء الدائم الذي لا تنقطع مادته قبل ماء العيون والآبار . 
 .  90 – 89/  2المصدر نفسه  - 3

الآجن : المتغير ، الزعاف : السم القاتل ، يقشب : يخلط ، قراف : مخاطة ومداناة ، الذعارة : الخبث والإثم ، 
 المعطب : الهلاك . 



 ما قبل الإسلاملحكمة في شعر افلسفة  
 

 

137 

أكثر واقعية وصدقاً كان الشاعر الحكيم الناصح  فإن ، ( 1) وأعصابه "     بكل عاطفته وإحساسه
ي الحياة في أسلوب وعظي يهدف إلى بذر البذور النقية في في التعبير عن تجاربه وخبرته ف

  .ت واهتزت وأنبتت من كل زوج بهيجتربة خصبة ، فإذا ما نزل عليها الماء نبتت ونم
فصقلت ذاته  ،إن الحكمة نتيجة تجربة وخبرة الشاعر تبرز من خلال عظة وعبرة مر بها الشاعر

أولاده بعد أن طال عمره وصايا أبرزها "  وعمقت مفهومه للحياة والموت ولذلك نجده يوصي
مع شيء من العزة والقوة أفضل من الحياة مع الضعف والذل " وفي ذلك يقول زهير بن  ،الموت

 : ( 2)  جناب الكلبي 
 فليهـــلكـــن  وبـــه  بَقيَّــــة                             المـــــــوت  خيــــــــــر  للفتـــــــى     
 ( 3)  ل وقد تهادى بالعشيَّة                           من أن يرى الشيخ البجا       

 : ( 4)  ويقول علقمة بن عبدة 
 مِمّا تَضِنُّ بِهِ النُفوسُ مَعلومُ                          وَالحَمدُ لا يُشتَرى إِلّا لَهُ ثَمَنٌ  

 وَالبُخلُ مُبقٍ لِأَهليهِ وَمَذمومُ                         وَالجودُ نافِيَةٌ لِلمالِ مُهلِكَةٌ       
 

ــــــة ، وأن  ــــــة عنــــــد بعــــــض الشــــــعراء أن الحــــــذر لا يقــــــي مــــــن الحتــــــف والمني ومــــــن الحكــــــم المتداول
 الموت لابد آت لا محالة ، عبر ألفاظ النداء والاستفهام والعلم ، قال الشنفرى:

 أَو هل  لِحَتفِ مَنِيَّةٍ  مِن مَصرِفِ            يا صاحِبَيَّ هَلِ الحِذارُ مُسَلِّمي    
ربِ القَليلِ المُنزِفِ          إِنِّي لَأعلَــــمُ أَنَّ حَتفِيَ  في التي        ( 5)  أَخشى لَدى الشُّ

كما نجد الألم والرقة في أبيات أبي  ،إننا نجد لمسة فنية وصورة متداخلة من خلال حكمة الشاعر
حزناً وتوجعاً بنيران تعاطفاً معه واستسلاماً للألم العميق الذي لا دفع  التي تفيضالهذلي ذؤيب 

 له ، والدهر ليس براجع عما تكره لما تحب :
عُ         وَالدَهر لَيسَ بِمُعتِبٍ مِن يَجزَعُ             أَمِنَ المَنـــــــــونِ وَريبِها تَتَوَجَّ

 أَلفَيتَ كُــــــــــــــلَّ  تَميمَــــــــــةٍ لا تَنفَعُ            وَإِذا المَنِيَّةُ  أَنشَبَت أَظفارَها  
 وَلَسَوفَ يولَعُ  بِالبُكا مِن يَفجَعُ            وَلَقَد أَرى أَنَّ  البُكاءَ سَفاهَةٌ  

 لا تَسمَــــــــعُ يُبكى عَلَيكَ مُقَنَّعاً           وَليَأتِيَنَّ عَلَيـــــكَ  يَــــــــومٌ مَــــــــرَّةً        
بتَهـــــــــا         ( 6)  فَإِذا تُرَدُّ إِلى قَليلٍ تَقنَعُ           وَالنَفسُ راغِبِــــةٌ إِذا  رَغَّ

إن مشاعر الحزن والألم الدفين لدى الشاعر انعكست على ألفاظه ، حتى لنكاد نسمع نبضات 
حكمة يرتفع فيها من التوجع العلني إلى  قلبه ، بيد أنه يحاول أن يخفي الفجيعة بما أسبغه من

صوت التأسي الشفيف في وقار الحكماء ، فهو في صراع ، وينبثق في أعماقه صوتان ، صوت 
الألم ، وصوت الوقار والحكمة ، صوت الحكمة يجد طريقه إلى الخارج في نصيحة اتجهت في 

اب ، والبكاء ، وكلها تعبر عن مسارب الحكمة ، يفهمها صوت الاستفهام الممتزج بالتوجع ، والعت
 الفجيعة التي لا تدفع قدراً ، ولا تعيد الذين رحلوا إلى العالم الآخر ، ومن رحل لا يسمع البكاء .

فهذه الحكمة انطلقت في إطار من الفنية وانبثقت من الرثاء الصادق ، ومن أب مفجوع فقد أبناءه 
 عة لجودتها وتأثيرها .، ولذلك اتسمت هذه القصيد بالذات بالشهرة الواس

                                                           
 .  96/  1الشعر الجاهلي منهج في دراسته وتقويمه ، د. محمد النويهي  - 1
 .  27/  19الأغاني ، أبو الفرج الأصفهاني  - 2
 بجله قومه . ال : الذي يجالب  - 3
 .  181/  4خزانة الأدب ، عبد القادر البغدادي  - 4
 .  39الطرائف الأدبية ، عبد العزيز الميمني ، ص  - 5
 . 421. المفضليات ، المفضل الضبي ، ص  3 – 1ديوان الهذليين ، ص  - 6
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 وهذا الربيع بن زياد يقول معبراً عن الأنفة والامتناع عن الضيم في حكمة رائعة :
 من  المقـــام  على  ذُلٍ  وتصغير        الحربُ أحلى إذا ما خفتَ نائرةً       

 ( 1) أو أن ندين إلى إحدى التحاسير         ها     شاربُ  فأذن بحــــربٍ يغصُ الماءَ 
من أن يكون مقام المرء  دة الوقع ، مرة لا تستساغيوضّح الشّاعر أن الحرب بآلامها وويلاتها شدي

على ذل ومسكنة وتصغير شأن ، أو أن يلتجئ المرء إلى إحدى الدواهي ، فالحكمة التي 
استنتجها الربيع بن زياد شكلت صورة الحرب ، وهولها ، وهول الذل والمسكنة ، وأن أهون 

تداعى الأمرين أن يؤذن المرء بحرب ، فصوت النداء للحرب يستدعي تحفيز الذهن لذلك ، فت
المعاني والصور وتتجسد مأساة الحرب ، وذلك كله عند الشاعر أهون من الضيم ، فسلط 
الشاعر على حكمته وانفعالاته الخفية التي تعتمل بأعماقه ، وترك لنا الخيار بين الحرب والنائرة 
والذل والتسليم إلى إحدى الدواهي ، وهي أصوات تتصارع داخل الإنسان ، على أن فروسية 

شاعر تأبى ذلك  ومن هنا كان اختياره لخوض الحرب . فقد تأنق في اختيار الألفاظ التي ال
 دعا إلى التمسك بالرجولة والامتناع عن الضيم والذل والاستكانة . اتجعل ) الحرب أحلى ( كم

يتضح لنا أن الحكمة لها الأثر البالغ في حياة الجاهلية ولا تنبثق إلا من التجارب المختلفة ،  
الحكم سواء أكانت مستمدة من تجاربهم ب لإتياناانت لهم القدرة الكبيرة على والشعراء الجاهليون ك

ث الماضي ، واستخلاصها بدافع الحاجة إليها من مواقف الحياة ، أم أنهم استخلصوها من أحدا
 وأخبار القرون الخالية لتكون عبرة لهم في حياتهم .    

 
 الخاتمة 

 إتيان ن لديهم القدرة الكبيرة علىكا ةشعراء الجاهليمن خلال العرض السابق يتضح لنا جلياً أن 
الحكم ، وقد هذه الحكم ، ولا نعدم وجود بعض الخطرات التأملية التي صاغوا منها بعض 

فهي من أنقى ما لهجت به  ،م وشاعت بين الناس يحفظونها ويرددون معانيهاانتشرت في أشعاره
ألسنة العقلاء ، وتلجلجت به صدور الحكماء عبر السنين حيث الحياة صافية صفاء الصحراء 
النقية ، والفطرة السليمة ، فالشعر الجاهلي يبقى مرآة تعكس تلك الحياة ويبقى شعر الحكمة 

رار حياتهم تكمن فيه تجاربهم وطموحاتهم وآمالهم ، وشاهداً أميناً غيضاً من فيض ورمزاً لأس
على جزء من خبراتهم الحياتية وتجاربهم العملية وتأملاتهم في هذه الحياة ، لهذا نسبت حكمهم 
إلى أناس مجربين أذكياء لهم صفاء ذهن وقوة ملاحظة ، يقولونها ليتعظ بها الناس ، ويسيروا 

ة للحق والعقل وتحوي القيم النبيلة ومن هذا المنطلق فإن البحث تناول على هداها لأنها موافق
فلسفة الحكمة في الشعر الجاهلي بالدراسة الموضوعية والفنية مستقصياً بواعثها ونتائجها 

 باستقراء الدواوين الشعرية للكشف عن موضوع الحكمة فيها .
أجيال سبقت زمانهم وزماننا ، وتناقلتها الناس  فالأدباء واللغويون اعتبروا الحكمة إرثاً لغوياً تركته

عبر الأجيال ، إنها تمثل نماذج شعرية لها طابع التأديب الذي يحمل الناس على الاتصاف 
بالخلق الرفيع ، والمثل العليا ، والتحلي بالقيم العربية الأصيلة إلى جانب كونها من أجود ما قاله 

 الشعراء . 
أو  ، موثقاً أو ناقداً القصائد التي تحويها حكمة مؤدباً أو مدرساً  وكأن شاعر الحكمة كان يروي 

يستمع إليها أولئك الذين أخذوا على عاتقهم الحفاظ على هذه الأصول والاستشهاد بها ، وهم 
يحمل إلى  الشاعر لحكمه التي وصلت إلينايؤدون مهمتهم في خدمة مجتمعهم ، كما كان اختيار 

جانب خبرته وحنكته في الحياة صفة علمية كبيرة وموثقة ، ولا يرقى إليها الشك ، ويبدو لي أنه 
                                                           

 . 327عادل جاسم البياتي ، ص  دراسات في الأدب الجاهلي ،  - 1
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 هكان يرسم صورة للشكل الذي كانت تتم به عملية التعليم في ذلك العصر ، ويبرز ما اتصف ب
زام العرب من خصائص قبل الإسلام وما تعارفوا عليه من مثل رفيعة ، وصفات حميدة والت

أخلاقي ، وهذا يعني أن شاعر الحكمة اختار حكمه التي كان يمليها ذوقه ، ويرضي طموحه 
ويلبي حاجة عرفت في عصره ، وارتضى بها أبناء قومه لتكون مادة ينتفع منها كل من يريد 
الإقبال على تعلم دروس الحياة وأخذ العظة والعبرة ممن خبرها ، وتمكن منها باعتبارها مادة 

يبة إلى قلوبهم مهمة لا يمكن الاستغناء عنها نظراً لأهميتها فقد كانت محببة إلى الناس وقر  أدبية
 عندهم .  لمكانتها

كما شكلت أشعار الحكمة رافداً من روافد الشعر العربي وحددت الملامح الرئيسة التي وقف 
دت هذا النوع من عندها الشعراء في رسم الواقع التاريخي والاجتماعي والفكري للأمة التي خل

الشعر ، فكانت أبياته مضامين ناضجة ونموذجاً من نماذج الاهتمام بالجانب الأخلاقي والقيم 
الأصيلة التي ظلت رمزاً من رموز الاستشهاد ومثالًا من أمثلة الاقتداء ، فقد نصب شاعر 

د والنصح ، الحكمة نفسه قاضياً وحكماً ، وأخذ على عاتقه إصلاح مجتمعه ، فعمد إلى الإرشا
عقيدته ومذهبه في الحياة ، وجعل من حكمته هذه دستوراً مفصلًا إياها ونطق بالحكمة مضمناً 

لتهذيب النفس ، وحسن التصرف والسياسة الاجتماعية البدوية  ، فخبر الحياة حلوها ومرها ، 
اد عليها ما الحكمية ، وز  ئهة ، وغيرته على إصلاح قومه وآرافأملت عليه تجربته وخبرته الواسع

ن أفواه الناس ، فكانت حكمته وليدة الزمن والاختبار الشخصي ، بعيدة عن ثورة العاطفة سمعه م
واندفاع الأهواء ، وليدة العقل الهادئ الذي يرقب الأحوال والناس ، ويستخلص الدروس والعبر 

الروح الجاهلية ، التوفيق بين  ، فقد حاول شاعر الحكمةالتي توصل إلى سعادة الحياة الجاهلية 
 . والنزعة الإنسانية في سبيل الإصلاح والإرشاد ونشر الفضيلة في مجتمعه 
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 ص الملخ  
،  فبراير بين الإنتاج والتلقي 17رة تتناول هذه الدراسة موضوع الشعر النسوي في ثو 

 وتناقش هذا العنوان من خلال المحاور التالية : 
 . ودلالته مصطلح النسوية  نشأة أولًا :

 ن النقاط التالية : ثانياً : محاور الشعر النسوي ويتضم  
 كاتها الأساسية . أسباب الثورة ومحر   -أ

 تأييد مطلب الشعب في رحيل النظام .  -ب
 كشف سياسة النظام أثناء الثورة .  -ج
 ؤ بما سيؤول إليه الصراع بين الشعب والنظام . التنب   -د

 ثالثاً :الدراسة الفنية وتشمل ما يلي : 
 اللغة الشعرية .  .أ

 التكرار .  .ب
 الأدبي ( . –التاريخي  –التناص ) الديني  .ت

This research study the subject of the feminist's poetry on 

seventeen of February revolution between production and 

reception .  

It discuss this title throughout the following points : 

The First : origination of the term and it`s significance.  

The Second : argue the aspects of revolution , include the 

following:  

A - The reasons revolution and it`s main motives.  

B - Supporting the Libyan people requested on regime 

depature.  

C – Showing up the regime policy during the revolution.  

D – Forecasted of what will be construed conflict between  the 

regime and the Libyan people .     

The third : the technical study included below mentioned :  

A-  the Poetic language.  

B- repetition on the letters , words , and track .  

c-  Intertextuality : (religious - historical – literary ). 
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مة   المقد 
خلاف يثير مصطلح الأدب النسوي الكثير من الجدل في أوساط الثقافة العربية ، فهناك 

 . وتطبيقياً  فهم المصطلح نظرياً  فيكبير بين النقاد والأدباء 
في المشهد  بارزاً  الأعمال الأدبية التي تكتبها المرأة أخذت مكاناً  مما لا شك فيه أن  و 

ز الشعر أبرز الأجناس الأدبية التي استقطبت أقلام النساء ، وقد تمي   عد  وي   .الثقافي العربي 
ق في أجواء وفضاءات الشعر النسوي برشاقة اللفظ ، وجمال الصورة ، وصدق التعبير ، وحل  

 وأشواقه وعواطفه إلى أفق القضايا الوطنية والقومية والإنسانية .، لب تجاوزت حدود خلجات الق
أمر يشوبه نجد أنها الحديث عن التجربة الإبداعية النسوية في ليبيا غير أننا عند 

ت الفن بعد وظروفه ، فالإبداع فن ، ومن أهم متطلبارتباك ، لأنه مرتبط بواقع المجتمع الليبي الا
الليبية على الساحة تلك الحرية التي تأخرت قليلًا حيث بدأت مشاركة المرأة الموهبة الحرية ، 

الجهمي ، وصولًا إلى  ي ، وخديجةلقرن الماضي على يد زعيمة البارونالأدبية من خمسينيات ا
وبدرية الأشهب ، ، ة القيادي فج المتميز لمرضية النعاس ، ولطيفة القبائلي ، وشريمجمل النتا

 نجوى بن شتوان وغيرهن . ورحاب شنيب ، و 
مة وانتزع مكانة مرموقة ، وحق   سوي في ليبياالن  النص الأدبي  و أوقد تب ق لنفسه مراكز متقد 

 الجوائز في المهرجانات والمسابقات . 
فبراير ، وتهدف إلى سبر أغواره  17سوي في ثورة تناقش هذه الدراسة موضوع الشعر الن  

أغلب الظن أن  أحداً  ائصه الفنية ، وسماته الأسلوبية وخص ، والوقوف على عناصره الفكرية ،
 لم يتطر ق إلى هذا الموضوع .من النقاد 

 الدراسة إلى ثلاثة مباحث هي : وقد قسمت  
 تههذا المصطلح دخل في دائر  لأن   كوذل ،سوي يناقش دلالة مصطلح الأدب الن   المبحث الأول :

قة في تناوله ، لذا دمن الفوضى وعدم ال ذا الأمر حالة، وقد أوجد ه خرمصطلحات أ  
 . توضيح دلالته ومفهومهين حدوده ، و كان من الضروري ضبطه وتعي

 ر الشعر النسوي ، ويتضمن النقاط الآتية :و احويدرس م المبحث الثاني :
 كاتها الأساسية .أسباب الثورة ومحر   -أ

 تأييد مطلب الشعب في رحيل النظام . -ب
 لثورة .كشف سياسة النظام أثناء ا -ج
 التنبؤ بما سيؤول إليه الصراع بين الشعب والنظام . -د

 يعرض الدراسة الفنية ، ويشمل ما يلي : المبحث الثالث :
 اللغة الشعرية . -أ

 العبارة ( . –الكلمة  –التكرار ) الحرف  -ب
  الأدبي ( . –التاريخي  –التناص ) الديني 
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ة مصادر  أهمها : ديوان نورية بن عمران ، ، لعل من ومراجع وقد اعتمد البحث على عد 
 ،، لأحلام معمري إشكالية الأدب النسوي بين المصطلح واللغة  مقالو  وديوان هنية الكاديكي .

 . ، لسمر روحي الفيصلالأدب النسوي الحديث ، شؤون المصطلح وشجونه  مقالو 
الداخلية  نىالمنهج الأسلوبي الذي يعمد إلى تفكيك الب   أمات المنهج الذي ات بعه فهو

للنص الشعري ، ودراسة علاقاتها المتشابكة التي أساسها استثمار المبدع لطاقات اللغة ، 
لتحقيق  ؛وانتقاء مفرداتها وألفاظها وتراكيبها ، وتوظيف خصائصها الجمالية والتعبيرية 

 توقعاته . فقاستجابة القارئ ، وكشف أ
 هذا وقد واجهت الدراسة بعض الصعوبات أبرزها :

يعين الباحث على تكوين خلفية نظرية عن  على الدراسات السابقة لموضوع مالاع الاط   إن   .1
كما تنبهه إلى ر عليه الجهد في اختيار الإطار النظري العام للدراسة ، الموضوع ، توف  

القصور التي وقع فيها الباحثون السابقون له ، فلا يعيدها  ويعمل  اضعمواطن النقص ومو 
،  بحثه  ، وهذا ما لم يتحقق لهذه الدراسة ، التي تعد في حدود ما أعلم بكراً على تفاديها في 

 لم تتناولها أقلام الدارسين في ليبيا .
إلى تتبع ما صدر  يب مما حداالمادة الأولية لهذه الدراسة متناثرة في الصحف والجرائد ،  .2

ات توقفت عن بعض هذه الدوري منها خلال الثورة ، وصعوبة هذا الأمر تكمن في أن  
أثر ، والبعض الآخر من الإصدارات المحلية من الصحف الرسمية  االصدور ولم يعد له

وتصنيفها ، وذلك لظروف البلاد ،  وفهرستهاوالأهلية ، لم تجد من يسعى إلى جمعها 
ولفقدان الحس التوثيقي ، أما الجهات الرسمية ذات العلاقة ، مثل : دار الكتب الوطنية ، 

كن ا لم تستكمل بعد ، ولم يمأعمال الصيانة فيه المركزية بجامعة بنغازي ، فإن  والمكتبة 
ض هو الآخر لعملية ا ، فقد تعر  مالإعلام بأحسن حال منه وزارةمركز التوثيق الإعلامي  ب

سرقة ونهب أثناء الثورة ، ثم خضع بعد ذلك لأعمال صيانة استمرت لوقت طويل ، وعندما 
الإصدارات المختلفة لأدبيات الثورة وفهرستها الآن على جمع  بدأ عمله لم يعمل حتى

من الضياع والتشويه والنسيان ، ولتوفير قاعدة بيانات تخدم الباحثين والدارسين ، وحفظها 
 وتوثق أحداث الثورة للأجيال القادمة .

 ول : نشأة المصطلح ودللتهالمبحث الأ 

وقد استخدم  وتحسين أوضاعها هدفه الأساسمرأة مصطلح اتخذ من تحرير ال النسوية :
 سوية بمرحلتين : نم ، ولقد مرت الحركة ال1882هذا المصطلح لأول مرة عام 

م 1930 إلىم  1870عام  منضال من أجل اكتساب حق الاقتراع فترة الن  الأولى :
 وذلك في معظم الديمقراطيات الليبرالية الغريبة .

 . ( 1) م 1968فترة الثورة الثقافية النسائية بعد عام   والثانية :

الكاتبة  simone de Beauvoir ت الأولى لأدب الأنثى عندما كتبتبدأت الإرهاصا
والباحثة الفرنسية قصصاً تتحدث عن المرأة ومشكلاتها في مجتمعها آنذاك ، وبهذا وضعت 
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اللبنات الأولى لبنية الأدب الأنثوي ، الذي شاع بوصفه مصطلحاً أدبياً ونقدياً في فرنسا بعد ثورة 
 . ( 2) م 1968الطلاب في عام 

 يشير مصطلح النسوية في الأدب إلى قضيتين أساسيتين : 

 أو الباحث يجد نفسه في فوضى استخدام، تتعلق بتعدد مسمياته وتداخلها ، فالدارس  الأولى :
المصطلحات لدى النقاد والأدباء ، فهل هو أدب نسوي أم أدب نسائي ، أم أدب أنثوي  

ى هذا الاضطراب في تناول المصطلح إلى عدم ضبطه وتحديد معناه ، وقد أد   ( 3) 
الدلالي ، وأثر على عملية استيعاب حدوده ، ومعرفة أسسه النظرية والمنهجية ، وتداوله 

 في الدراسات الأدبية والنقدية . 

 ويمكن حصر أسباب ذلك في النقاط الآتية : 

 لمصطلح الأدب النسوي حقدخل  " فقد المصطلح في الأدب العربي الحديثجدة  -1
التداول الثقافي والنقدي في العربية ، في النصف الثاني من سبعينيات القرن العشرين ، 
ولعبت الصحافة دوراً مهماً في هذا المجال ، إذ كانت أول من طرح المصطلح للتداول الأدبي 

 " (4 ) . 
ل المصطلح ، ويعين إن قضية الكتابة النسوية لم تحفل باهتمام نقدي يعمل على تأصي -2

حدوده ومجال اشتغاله الدلالي في الثقافة العربية ، ولم تعمل الدراسات النقدية العربية على 
ح مفاهيمه وضع أسسها والتعريف بنشأته التاريخية ورموزه من الكاتبات الغربيات ، وتوض  

 . ( 5) وأدواته ومنظوره ومرجعياته النقدية والمعرفية المختلفة
، لاسيما في الأوساط النسائية الأدبية ، فهو في  ( 6) النقاد والأدباء منه  تباين موقف -3

 رأيهن محاولة لتقسيم الأدب على أساس جنس كاتبه أو كاتبيه .
في  –عدم استقرار الأدب النسوي في الساحة الأدبية العربية ، ومحاولة الأدباء الرجال  -4

 . ( 7) ملء الفراغ النقدي بآراء وشهادات لا تخدم الحركة النسوية  –غياب النقد النسوي 

بوجود هذا الأدب حيث يتأرجح موقف النقاد والأدباء منه بين مؤيد القضية الثانية ترتبط  الثانية :
ومعارض ، وذلك وفقاً للمصطلح المستخدم ، فالبعض يفضل مصطلح الأدب النسوي ، 
فهو مصطلح نابع من الحركة الفكرية التي عملت ابتداءً من النصف الثاني من القرن 
التاسع عشر على تعديل المفاهيم والآراء السائدة في المجتمع متخذة من نصرة المرأة 

 إزالة العوائق التي تعمل على تهميشها وسيلة لذلك . وتمكينها من حقوقها وحريتها ، و 

وي هو الفيصل لحل قضية ويرى أصحاب هذا الاتجاه أن الرجوع إلى المعجم اللغ
ر عن المقصود بـ ) النسوي سميات ، يقول محمد عبد المطلب : " ) الأنثوي ( لا يعب  ت  اختلاف ال

غير البشري ، وبالمثل لا يصلح ) تكون صفة للبشري و  –حسب المعجم  –( ذلك أن الأنثى 
الأدب المؤنث ( لأن المؤنث والمذكر صفتان لغويتان لا ترتبطان بحقيقة الانتماء النوعي ، 
فهناك المؤنث الحقيقي ، وهناك المؤنث المجازي ... والنسوة والنساء جمع ) المرأة ( فكلا 

ى معنى ) النساء ( إضافة المفردتين صالحة لأداء المعنى المقصود ، لكن المعجم يضيف إل
ترجح عليها مفردة ) النسوي ( ذلك أن النساء تكون جمعاً للمرأة عند كثرة النساء ، وهو ما جعلنا 



 2015... مجلة كلية التربية  ... العدد الأول   مايو ...  يرةد. نجية معيتيق الط    
 

 148 

، ولهذا استخدم محمد عبد المطلب )  ( 8) نؤثر مفردة النسوة بعد إلحاق ) ياء النسب ( بها 
 مصطلح النسوي ( في كتاباته الأدبية والنقدية . 

مصطلح الأدب النسائي " استناداً إلى أن النسبة إلى ) النساء (  يق ثانفر يستخدم و 
استعمال النساء جمعاً لامرأة شائع لا يحتاج  الكاتبات تبعد اللبس عن المصطلح ، فضلًا عن أن  

إلى تفسير ، والشائع الواضح خير من المصطلح الغامض غير الشائع ، ومن الذي يحتاج إلى 
لك أنا إذا نسبنا إلى اللفظة المعروفة الشائعة المتداولة فقلنا ) النسائي ( تفسير ، وي ضاف إلى ذ

 ( 9) ربحنا أيضاً وضوح شكل المصطلح ، وهو شكل يوحي بالمفهوم المراد وهو الأدب النسائي " 
 . 

فريق ثالث استخدام مصطلح ) الأدب الأنثوي ( بدلًا من مصطلح الأدب ) ل يفض  و 
بما تكتبه المرأة من "  : النسوي ( ، ومنهم محمد جلاء إدريس الذي ي عرفهالنسائي ( أو ) الأدب 

أدب مقابل ما يكتبه الرجل ، دون أن يحوي هذا المصطلح أحكاماً نقدية تعلي أو تحط من قدره ، 
وهو يرفض المسميات الأخرى ) النسوية ( ، لأنها تربط هذا الأدب تلقائياً بالحركة النسوية 

تحمله من سوءات رفضتها المرأة نفسها ، كما أنه يوقع خلطاً في المفهوم إذ الغربية بكل ما 
 . ( 10)  " ( لبأدب الطف ) المرأة على نحو ما يحدث يوحي بأنه الأدب الذي يتناول قضايا

يعرف نفسه استناداً إلى آليات " مصطلح  ار هذا المصطلح تفضيلهم له بأنهيعلل أنص
مذكر( بكل محمولاتها  –نى عن المقالة التقليدية ) مؤنث وهو في غ الاختلاف لا الميز ،

 ( النص النسائي) الأيدولوجية الصدامية التي صارت اليوم تستفز الجميع ، والنص المؤنث ليس 
نسائي ( معنى التخصيص الموحي بالحصر والانغلاق في دائرة جنس النساء  ففي مصطلح )، 
يه إلى الاشتغال في مجال أرحب مما يخول تجاوز بينما ينزع ) المؤنث ( الذي نتراضى عل، 

 11) عقبة الفعل الاعتباطي في تصنيف الإبداع احتكاماً لعوامل خارجية على غرار جنس المبدع 
) . 

في ثلاثة قد سار رأي المرأة الكاتبة من مصطلح الكتابة النسوية  بق نرى أنسمما 
 اتجاهات تبعاً للخلفية الثقافية والسياسية لفلسفتها وآرائها . 

يعكس رفضاً كلياً للمصطلح ، فالأدب يقوم على جوهر إنساني ولا علاقة  التجاه الأول :
للموهبة بجنس الكاتب ، والنص الأدبي إبداع يشترط الموهبة والخبرة والمعرفة والقدرة 

زت المرأة الكاتبة بالمسارعة أو كاتبيه أثر فيه ، " وقد تمي   اللغوية ، وليس لجنس كاتبه
ر عن إلى هذا الرفض منذ بدايات طرحه للتداول ، وكان هذا الموقف غريباً ، ويعب  

حساسية خاصة تجاهه ، لاسيما عند الجيل الذي استطاع أن يحقق حضوره الأدبي 
 . ( 12) ويكرس شهرته " 

أصحاب هذا الاتجاه " يرفضون مصطلح الأدب النسوي  ومما تجدر الإشارة إليه هنا أن  
تمييز ، ولم يرفضوه لعدم إيمانهم بكتابة المرأة ، أو لضعف ثقتهم بقدرتها الأدبية ، والدليل لمنعاً ل

هذا الرفض صدر من ناقدات وأديبات ذوات خبرة ومكانة في النقد والأدب مثل  على ذلك أن  
 . ( 13)  " دة السمانالناقدة يمنى العيد ، والأديبة غا
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" وهو موقف وسطي ، يقر بخصوصية التجربة التاريخية والاجتماعية التي  التجاه الثاني :
عاشتها المرأة وطبعتها بطابع خاص ، ولكنه يرفض أن تكون هذه الخصوصية نابعة من 

 .(  14) خصوصية طبيعية تلازم المرأة " 

تبنى المصطلح ودافع عنه ، وعمل على توظيفه في الثقافة والأدب العربي دون  التجاه الثالث :
التي خميس  ، ومن أصحاب هذا الاتجاه حمدة ( 15)وعي نظري ومنهجي واضح ومتبلور

ينبغي أن يكون مصدر اعتزاز للمرأة  - واقعاً ومصطلحاً  - أدب المرأة  ن  إ: " تقول 
د قيمة الإنسان وقدرته الأدب الإنساني الذي يؤك   والمجتمع والنقاد ، إذ أنه يصحح مفهوم

 . ( 16) على تحقيق ذاته ، كما أنه يضيف إلى الأدب الإنساني نكهة مغايرة ولغة وليدة 

يحمل لا فإن هذه الدراسة لا تقر بمصطلح الأدب النسائي " لأنه  ، بناءً على ما سبق
ل مصطلح ) الأدب الأنثوي ( ... ولا تفض   ( 17) امرأة  همفرزة خطاب داً ، غير أن  توجهاً فكرياً محد

لأنه مصطلح له علاقة بالتصنيف البيولوجي أي بالجنس ) ذكر / أنثى ( وهو ما لا نرتضيه في 
 .  ( 18) مجال الإبداع الإنساني 

، لأنه يرتكز على أسس فكرية ، والأقرب في ( ى مصطلح ) الأدب النسوي ولهذا تتبن  
م المرأة والإطار المحيط بها المادي والبشري سوية وتوصيفها " وهو يقد  التعبير عن الكتابات الن

 . ( 19) والعرفي والاعتباري ... الخ في حالة حركة وجدل دائمين 

للأدب  سوي في ثورة السابع عشر من فبراير ، نقر  بأن  وقبل أن نتحدث عن الشعر الن  
والأديب ضمير أمته وصوتها الذي يعبر عن آلامها ، ونضالها ، دور فعال في حياة الشعوب 
 ويرسم طموحاتها وأحلامها .  

 ها الأدبي تضع الأديب بين خيارين : والكتابة عن الثورة في جانب

ما سم ، إذ قد يت   تهوقيم أن يقحم قلمه في وهج أحداثها ، مجازفاً بجودة نتاجه الأدبي الأول :
للشاعرية ، ويكون مجرد ردة فعل ، وانفعال ظرفي بالضحالة الفكرية والافتقار يكتبه 

فوري ينتهي بانتهاء الظروف التي أوجدته ، ولهذا لا يدخل في دائرة الأدب الخالد ، ولا 
يصمد أمام النقد الأدبي ، ويظل مجرد توثيق تاريخي ، وتسجيل لشهادة الأديب على 

لتشكل والتبلور ، وكانت مشاركته في الحدث خاصة إذا كان الحدث لا يزال في مرحلة ا
 ه وبين التعبير عنه قريبة جداً . نالمسافة بي

 أن يتجاهلها وينأى بنفسه عن التعبير عنها ، وهذا أمر مستحيل ، وغير ممكن ، لأن   الثاني :
الأديب لا يستطيع أن يصم أذنيه ، ويغمض عينيه ، ويحجب قلمه عن حدث تاريخي 

 واستثنائي في تاريخ شعبه ووطنه . 

 ، فبراير مكتبة غنية ومتميزة في الأدب الليبي المعاصر 17لت أدبيات ثورة شك  ومن هنا 
لأنه إبداع لا عري خاصة في بداية الثورة ، و النتاج الش منوكان النتاج السردي أقل مساحة 

يستجيب بسرعة للأحداث ، بل يحتاج إلى فترة أطول حتى يختمر الحدث مع موهبة الأديب ، 
مه على كتابة قصة أو رواية ، بتفاصيل شخصياتها ورسم اختلاجاتها وانفعالاتها ويطاوعه قل
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وتداخلاتها ، وربطها بالحدث الروائي ، وإحكام بناء حبكتها بتجرد وموضوعية ، بعيداً عن 
التهوين ، والانجراف نحو التأريخ وتوثيق الأحداث والوقائع داخل النسيج الروائي على  وأالتهويل 

 يضعف البناء الفني ويفقد النص السردي جودته الفنية وقيمته الأدبية .  نحو مفتعل

والشعبي أسبق الأجناس الأدبية تعبيراً عن الثورة لما ، الفصيح : كان الشعر بنوعيه و 
 يتوافر فيه من مطاوعة لانفعال المبدع ، وسرعة استجابة المتلقي له وتفاعله معه. 

ثورة بقاء على جذوة المهماً في إذكاء روح الوطنية  والإسوي دوراً لعب الشعر الن  وقد 
التي اضطرت لمواجهة النظام في  هووجدانجماهير الشعب  يمشتعلة ، وعمل على تشكيل وع

معركة غير متكافئة ، مارس فيها النظام كل وسائل القمع والإرهاب ضد شعب أعزل خرج منذ 
 البداية ، يقول : 

 مطلبنا الحرية 
 والعدل والكرامة 

  ( 20) والثروة المسروقة 
 

جوهر الأدب الصادق ، ورسالة الشعر الحقيقية التي ترفض  عروا دت الشهذا أك  مثل ب
 الخنوع والخضوع والمهانة والتملق والرياء . 

الثورة منذ بدايتها ولم يكترثن للتهديدات التي كان النظام يبثها عبر وسائل  اعرو دت الشأي  
إعلامه ووصل به الأمر إلى التصفية الجسدية لمن طالته يده من رموز الثورة كعادته منذ توليه 

وحملن أمانة الكلمة ،  ،الفه الرأي ويخرج عن فكره ونهجه م ، لكل من يخ1969الحكم عام 
ثورة منذ انطلاقتها في بنغازي ، وشاركن في صياغتها بنتاج شعري ، كشف عن وواكبن أحداث ال

مقدرتهن في تسخير طاقات اللغة واستثمار تراكيبها ، وانتقاء مفرداتها ، مما منح نصوصهن 
 . اً خصوصية وتميز 

 الثاني : محاور الشعر النسوي  بحثالم

  فبراير المحاور التالية : 17عكس الشعر النسوي في ثورة 

 كاتها الأساسية . كشف أسباب الثورة ودوافعها ومحر   .1
 التأكيد على مطلب الشعب في رحيل النظام .  .2
 فضح سياسة النظام ضد الشعب أثناء الثورة .  .3
 التنبؤ بما سيؤول إليه الصراع بين الطرفين في وقت مبكر جداً من اندلاع الثورة .   .4
 كشف أسباب الثورة ودوافعها ومحركاتها الأساسية .  -1

لت سلسلة من القهر أربعة عقود ونيف ، كانت سنوات تيه وضياع شك  حكم القذافي ليبيا 
 والظلم للشعب الليبي . 
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ه الفترة الحالكة السواد من تاريخ ليبيا ذترسم الشاعرة نورية بن عمران الملامح العامة له
 الحديث فتقول في قصيدتها ) عقود أربعة ( : 

 أربعة من العقود 
 اتها الهزيلة بتناثرت ح

 فلم نعد نرى ولا نسمع 
 إلا بالخيوط الواهية 
 أربعة من العقود 
 أخذت أيامنا وأعمارنا 
 وشوشت أفكارنا 

 
 أشعارنا فيها بدون قافية 

 قود أربعة من الع
 والتدجيل والنفاق 
 والعذاب المستمر 
 في سجون الطاغية 
 عذابنا طويل 
 يروى قصة طويلة 
 في ليلنا البطيء 
 تغتالنا أفكارنا 
 نقول كم من السنين باقية 
 أربعة كألف عام عمرها 
 ومرها كالعلقم البغيض 

  ( 21) كالزقوم تلتظي بها  
 

ودة في واقع المجتمع الليبي ، وقد أشارت مبررات الثورة ودوافعها ومحركاتها موج ن  إ
في نتاجهن الشعري إلى أبرز هذه الأسباب دون أن يقعن في أسر التوثيق التاريخي  اعرو الش

عت أسباب الثورة بين أسباب سياسية ، منها هيمنة رجال السلطة على الجاف ، وقد تنو  
وعدم احترام  ، الفصل بين السلطاتالمناصب السياسية والإدارية ، وغياب الديمقراطية ، وعدم 

 حقوق الإنسان ، والتنكيل بالمعارضة . 

تعب ر الشاعرة هند الساحلي عن حادثة نصب القذافي للمشانق لليبيين في الساحات 
والميادين في قصيدتها ) من أنتم ؟ ( فتقول على لسان القذافي الذي لم يستوعب ثورة الليبيين 

 لإرهاب التي مارسها ضدهم  :عليه رغم كل وسائل القمع وا

 لم أطفئ أ
 وميض الحلم في 

 الأهداب      
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 مذ ألفت 
 شباك الفجر

 في كفي مصائركم 
 ألم أخرس 
 نشيد الحق في 

 الأعماق   
 إذ ضجت به الأصداء 
 يهدر في ضمائركم 

 

 ألم أقطف 
 رؤوس القوم إذا طالت 
 وفي الساحات 
 كم قامت على الأعواد 

   ( 22) لا تخفي مشانقكم
 

المشهور ليبيين في خطابه لهم بعد الثورة وتستنكر الشاعرة منى الساحلي سؤال القذافي ل 
بسؤاله من أنتم ؟ وترد عليه في قصيدتها ) من  نحن ؟ ( معددة له بعض جرائمه الكثيرة والبشعة 

 ول : طفل في مدينة بنغازي بفيروس الإيدز ، فتق 400، مشيرة إلى مجزرة سجن بوسليم ، وحقن 

نحن الضحايا القادمات من 
 الرماد 

 لكي توهج عالياً 
 مارك فوق د

 نحن الشهود على جنونك 
 وانحرافك       
 وانحدارك      

 سليم إنا دم الشهداء في بو 
 ما جفت 
 كعين فراقهم 

 همي أسي ت
 في صدر ثاكلة 

 تضج       
 بني هذا يوم ثارك 
 إنا دما الأطفال 
 قد لوثتها 

 ل عن جريرتها فأتتك تسأ
 أيشفي ثأرها ذل اعتذارك ؟
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 إنا الجموع الزاحفات إليك 
 من كل الدروب 
 لكي يكون خلاصها 

  ( 23) يوم اندحارك 
 

وتشير الشاعرة نورية بن عمران إلى سياسة القمع والإرهاب التي مارسها القذافي بحق 
الشعب الليبي وترسم له صورة مستوحاة من أشكال مصاصي الدماء . فتقول في قصيدتها ) 

 رسالة إلى طاغية ( : 

 ك إذا صحوت ماذا إذا فتحت عيني
 ت أو جنيت فتر قحتى ترى ماذا ت رى ا

 دماؤنا تمتصها غدراً وما رويت 
 حقوقنا تأخذها غصباً وما ارتضيت 

 نا ضيعتهم مكراً وما اكتفيت شباب
                   *** 

 من شنق الصفوة أو من هدم البيوت ؟ 
 من أعدم الشباب في السجون في سكوت ؟ 

 ؟ فر كالجرذ إلى السرداب خوف الموتمن 
 ( 24 )من أنت من أي جحيم يا ترى أتيت ؟

 

عب ر توظيف صيغة السؤال الإنكاري في الأبيات السابقة ، وتنكير المرسل إليه الرسالة 
في عنوان القصيدة ، عن الحالة الشعورية للشاعرة ، وغضبها واستيائها التام من الفاعل الذي 

 اقترف كل تلك الجرائم التي ينكرها العقل والشرع والعرف والقانون . 

نية للثورة في غياب دولة القانون ، وتعاظم القبضة الأمنية للنظام ، وتتمثل الأسباب الأم
 وتكميم الأفواه ، وقمع حرية الفكر ، تقول الشاعرة هند الساحلي في قصيدته ) من أنتم ؟ ( : 

 سأزرع في مدائنكم 
  وفوق الترب

 تحت الأرض 
 يا حمقى 

 مصائدكم       
 أحرككم كما 

 الشطرنج        
 ذ ألهو إ

 ترك فوق الرقعة وأ
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 السوداء       
 أشلاء بيادقكم 
 فمن أنتم ؟

 ومن علمكم الثورة 
 ومن أضرى 

 لهيب الرفض  
 والعصيان       

 اقدكم يسري في مو 
 ومن أحيا  

 عراق الأ جذور الثأر في
 بلا خوف  -كي توري 

 دكم مواج   
 ألم أطفئ  

 الأهداب  وميض الحلم في
 مذ ألفت  
 شباك الفجر  

 في كفي مصائركم 
 ألن أخرس  
 نشيد الحق في  
 الأعماق    
 إذ ضجت به الأصداء  
 ( 25) يهدر في ضمائركم 

 

 رحل ( : اعرة هنية الكاديكي في قصيدتها ) وتقول الشا

 ارحـــــــل عنا دعنا نحيـــــــا
 عشنــــاه  ـــــــــد  ق   ر  قمـــــــــع   م  

 ظن العالــــــــم أنا ضعنا
 كلفت الشعب كثيراً  قد

 كم كبدت الشعب ضحايا
 كم كممت من أفواه  

 

 ما من أحد فينا يريدك  
 قرن أجب أأزيدك؟ النصف 

 أنا أصفار برصيدك 
 حتى ضاق بطول وجودك 
 كم أرهبه قهر قيودك 

 ( 26)كنشيد   الكون   حتى يعم  
 

الأوضاع  يأما الأسباب الاقتصادية فإن أبرزها الفساد الإداري والمالي ، وترد  
شنيب في  باحي مستوى الحياة المعيشية للمواطن الليبي ، تقول الشاعرة ر الاقتصادية ، وتدن  

 قصيدتها ) اسمع ( :
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 كم تلذذت بصوت 
 صراخنا      

 عند البلاء 
 بانكسار الضعفاء 
 بدموع اليتامى 

 والثكالى      
 والأرامل      

 كم تلذذت بقهر 
 السجناء      

 ومين بأنين المظل 
 يكتمون صوتهم  
 عند البكاء  

 بالجيوب الخاوية 
 تغرف لحن الوجع 

 ( 27) للفقراء     
 

 التأكيد على مطلب الشعب في رحيل النظام .  -2

فبراير عن رفضه سياسة النظام عبر هتافات  17ر الشعب الليبي منذ بداية ثورة عب  
ت مجلجلة في ساحة التحرير في بنغازي ، وردد تها جموع المعتصمين في ساحات وشعارات ، دو 

المدن الأخرى ، واستطاعت هذه الهتافات التعبير عن نبض الشارع بكلمات وجمل موجزة وليدة 
 الحدث ، وعكست تطلعات الشعب الليبي وأمنياته وطموحاته . 

زت بجرس استثمرت الهتافات الخصائص الموسيقية والتعبيرية في اللغة العربية ، وتمي  
 على السجع لتحقيق تناغم في الإيقاع مما جعلها سهلة النطق ، سهلة التداول .  موسيقي اعتمد

تطورت الهتافات والشعارات مع أحداث الثورة ، ففي اليوم الأول لها هتفت الجموع تحث 
 أهل بنغازي على الخروج للمشاركة في المسيرات المناهضة للنظام قائلة : 

  ( 28)جاك اليوم اللي فيه تراجي   نوضي نوضي يا بنغازي 

ماً ، حيث واجه رجال الأمن المتظاهرين وعندما تسارعت الأحداث ، وأصبحت أكثر تأز  
بالرصاص ، ارتفع سقف المطالب ، وهتفت الجماهير الغاضبة ) الشعب يريد إسقاط النظام ( ، 

 رى . هذا الهتاف الذي انطلق من تونس ، وأصبح شعاراً للثورات العربية الأخ

 ولكن متى كانت السلطة الظالمة تلتفت لمطالب الشعب ؟ 



 2015... مجلة كلية التربية  ... العدد الأول   مايو ...  يرةد. نجية معيتيق الط    
 

 156 

انتهى الأمر بين النظام والشعب بمختلف مكوناته إلى القطيعة الكاملة ، وأدركت 
خلاصها في رحيل النظام ، فرفعت شعار ) ارحل ، ارحل ( ، تقول الشاعرة نورية  الجماهير بأن  

 بن عمران في قصيدتها ) انظر من تقاتل ( : 

 الشعب ثار جميعه 
 فأفق لتنظر من تقاتل 

 الشعب قرر  رحل فإن  او 
 لا رجوع ولا تخاذل 
 والحق لن تعليه إلا 

 ( 29) وثبة الشعب المناضل 
 

ص مطالب الليبيين ولبى لا يحمل الكثير من الحروف لكنه لخ  ) ارحل ( فعل أمر 
وكشف عن فشل أية محاولات للتفاهم بين الطرفين التي سعى النظام إليها عربياً  ، طموحاتهم
 وعالمياً . 

 تقول الشاعرة نورية بن عمران في قصيدتها ) ارحل بعارك ( :

 فانظر أيها الدموي 
 في تلك الملامح 

 هم ووجوههم كم تزدريك نفوس
 الأمر واضح  فانظر ، فإن  

 ارتكبت يداك  اانظر لم
 من الجرائم والمذابح والفضائح 
 الآن لا صلح ولا استعطاف 

                 *** 
 ل ولا استجداء الآن لا جد

 لا تبقى تجادل أو تلاطف 
                  *** 

 ارحل بعارك للبعيد 
 ( 30) ارحل كمنبوذ ومرتعش وخائف 

  

ل هذا الفعل في أكثر القصائد إلى نقطة ارتكاز لها دلالتها في بنية القصيدة ، لقد تحو  
وكلمة محورية أضاءت فضاءات النص وبلورت جمالياته ، وكشفت طبيعة العلاقة بين المتكلم 

 )ارحل (  :  والمخاطب ، تقول الشاعرة هنية الكاديكي في قصيدتها

 ارحل عنا دعنا نحيا 
 عشناه  د  ق   ر  قمع م  

 ظن العالم أنا ضعنا 

 ما من أحد فينا يريدك  
 نصف القرن ، أجب أأزيدك؟

  كإنا أصفار برصيد
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 فارحل عنا دعنا نحيا 
 قد كلفت الشعب كثيراً 
 كم كبدت الشعب ضحايا 
 فارحل عنا دعنا نحيا 

 

 

*** 

*** 

  كما من أحد فينا يريد
 حتى ضاق بطول وجودك 
 كم أرهقه قهر قيودك 

 ( 31)ما من أحد فينا يريدك 

 

 تقول الشاعرة هند الساحلي في قصيدتها ) ماذا تبقى في يديك ؟ ( : 

 قل لي بربك يا شقي 
 هل تبقى 

 بعد هذا  
 أي شيء في يديك  

 فارحل          
 ارحل ولعنات الجموع  

 تلاحق         
 عهدك الموبوء 
 في كل المطارح 

 ( 32)غير مأسوف عليك 

 

ثر الأفعال الأمرية حضوراً في النص الشعري النسوي في ثورة كالفعل ) ارحل ( أ عد  ي  
فبراير ، وأغناها دلالة ، وقد جاء إما عنواناً لبعض القصائد ، وتكرر في متنها مثل قصيدة )  17

ظهر في متن  وأ ،) ارحل ( للشاعرة هنية الكاديكي ارحل بعارك ( لنورية بن عمران ، وقصيدة 
حافظ على قيمته الدلالية في السياق ، كما في القصائد ) أنا ليبي ( ، )  هفقط ولكن القصيدة

رسالة إلى طاغية ( ، ) انظر من تقاتل ( للشاعرة نورية بن عمران ، وقصيدة ) من نحن ( 
 ( للشاعرة هند الساحلي :؟ بقى في يديك تللشاعرة منى الساحلي ، وقصيدة ) ماذا 

 الشعب الليبي أثناء الثورة .فضح سياسة النظام ضد  -3

راً ، فبراير ، ولم يد خر النظام جهداً في قمعها ومحاولة القضاء عليها مبك   17قامت ثورة  
وتنوعت أساليبه لمواجهة المتظاهرين بين استعمال كافة أنواع الأسلحة ، والقصف العشوائي 

ن جندهم في كتائبه العسكرية للمدن ، وقتل المدنيين ، وانتهاك الأعراض من قبل مرتزقته الذي
 . 

 تقول الشاعرة هند الساحلي في قصيدتها ) ماذا تبقى في يديك ؟ ( : 

 هل ثم شيء 
 د تبقى يا شقي ق

 في يديك ؟
         *** 
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 غير الضحايا 
 تناثرت أشلاؤها  
 فوق الدروب  
 بت بنجيعها وخض 

 المهدور غدراً 
 وجنتيك        

 غير العذارى الذاهلات 
 علة شنعاء وف
 قد باتت بلا خجل  
 راحتيك تلطخ  
 غير الديار قصفتها  

 فغدت        
 كغربان الفجيعة 

 ولولت فوق المقابر  
 والصدى في مسمعيك  

 غير السجون ملأتها 
 والآه خلف السور 

 والجدر البغيضة  
 ترتعد      

 في الظلمة الخرساء 
 مدت أذرعاً 
 تومي إليك 
  غير الدخان سحائباً 

 ى المنهوك يغشى الدج
 من زمن الخديعة 

 والضغينة       
 ( 33)ترتجف في مقلتيك 

 

 وتقول الشاعرة هنية الكاديكي في قصيدتها ) الثائر الحق ( : 

 

 وقد ف قد الأ ل وف من الضحايا
 

 وقد ه تكت لنا أعراض  قوم  
 

  

 

 وقد فاض الدم القاني غزيرا
 

 ( 34)من الأحرار يأبون الفجورا 
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 وتقول الشاعرة نورية بن عمران في قصيدتها ) أنا ليبي ( : 

 يا أيها العقيد 
 لست أنا 
 تلك التي تريد 
 ولن أكون أبداً 
 من جندك العبيد 

        *** 
 لأنني أدركت 
 ما فعلت بالأبناء من مجازر 
 لأنني علمت 

 (35)ما فعلت بالبنات والحرائر

 

دتها ) قنبلة موقوتة ( إلى حادثة اعتداء مرتزقة تشير الشاعرة نورية بن عمران في قصيو 
القذافي في بداية الثورة على فتاة من شرق ليبيا اسمها إيمان أثناء وجودها في مدينة طرابلس قبل 
تحريرها ، لقد اقتحمت هذه الفتاة فندقاً في طرابلس كان يقيم فيه مراسلو الإذاعات العربية 

 قيقة ما يجري في ليبيا ، تقول الشاعرة : والعالمية ، وأمامهم جميعاً كشفت ح

 وصرخت إيمان 
 بوجه كل ظالم جبان 
 لترهب الباطل والبهتان 
 لترهب الجناة والإجرام 
 وسجل التاريخ وجهاً آخراً 

 عى أنه نظام لذلك الذي اد  
      *** 

 يلعنه الإنسان أياً كان 
 وانفجرت قنبلة واسمها إيمان  

 جريمة أنكر من نكراء 
 التي قد سردتها  كلت 
 ابنة الكرام  

 جريمة ينكرها الإنسان 
 بل تنكرها الأنعام  

 أهكذا ينظر للمرأة 
 ( 36)في عهد خفافيش الظلام 
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 التنبؤ بما سيؤول إليه الصراع بين الشعب والنظام :  -4

" ليس الشعراء م حدثي اللغات ومبتدعي فنون الرقص والحفر والتصوير فقط ، بل هم 
المدنيات ، ومبتكرو فنون الحياة ... ، ولقد كان الشعراء في العصور الأولى التي  أيضاً مؤسسو

مرت بهذه الدنيا يسمون تارة مشرعين وطوراً أنبياء حسب العصور التي ظهروا فيها والأمم التي 
نبغوا منها ... صدق الأولون ، والشعر لا يقتصر على رؤية الحاضر كما هو ... بل يستشف 

 . ( 37)وراء الحاضر المستقبل من

حملت بعض القصائد رؤيا حدسية في زمن مبكر جداً من عمر الثورة ، كشفت مقدرة 
دراك تفاصيله ، وفهم معطياته وظروفه واستشراف المستقبل ، إها على قراءة الواقع ، و اتمبدع

 والإخبار عنه ، ورصد ملامحه ، فأعلن ما سوف يكون . 

 يدتها ) نعي القذافي إليه ( : تقول الشاعرة منى الساحلي في قص

 ن عليك قليل الجور والكبر هو  
 دنا الحساب فلا منجى من القدر 
 نذيرك الآن قد بانت بشائره 
 إن كان أغنى ظلوماً بين النذر 
 إليك أنعاك فارقب في الورى أجلًا 
 قد صار منك على مرمى من البصر 
 فابغ النجاة إذا أبصرت مسلكها 

 أت من حذر هيهات أجداك ما هي
        *** 

 هيء قصاصك يا مظلوم قد أزفت 
 (38)ساعة الظفر -من بعد طول ارتقاب  -
 

الثورة تفرض نفسها ،  النصر قادم ، وبأن   وترتقي نبوءة الشاعرة إلى درجة اليقين ، بأن  
 النظام إلى زوال فتقول في ختام قصيدتها : وأن  

 قد أوشك الفجر أن تبدو طلائعه 
 ( 39)ل لا بالكاذب الخبر بصادق الفع

 

 المبحث الثالث : الدراسة الفنية

 اللغة الشعرية :  -أ

الشعر فن أداته الكلمة ، وهو " ظاهرة لغوية في وجودها ، ولا سبيل إلى التأتي إليها إلا 
 . ( 40)من خلال اللغة التي تتمثل بها عبقرية الإنسان وتقوم بها ماهية الشعر " 
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يحمل مشاعر الشاعر وأحاسيسه  ، وهي جسر ينقل من خلالها واللغة هي الوعاء الذي 
المبدع عواطفه وتصوراته وتأملاته إلى المتلقي ، والشاعر حريص على اختيار الألفاظ وانتقائها 
لتوصيل ما يعتمل في ذهنه وأعماقه وقلبه إلى القارئ ، وهكذا تأتي الألفاظ والمفردات ملائمة 

وجدانه ، والشاعر له مطلق الحرية في تعامله مع مفردات اللغة ، رة عن عاطفته و لتجربته ، معب  
وهي ترتبط بثقافته ، ومكونه الفكري والفلسفي ، وهو وحده بموهبته الشعرية ، ومهاراته اللغوية ، 
وحسه الفني ، قادر على تكييف الألفاظ والمفردات لموضوع قصيدته ،واختيار الملائم منها 

 قق التفاعل مع المتلقي . للسياق التخاطبي الذي يح

بلغة واضحة لا بلورته فقد تميز فبراير  17الشعر النسوي في ثورة  وهذا ما حاول
غموض فيها ، ولا تعقيد ، فهي لغة لا تحتاج إلى تفسير أو تأويل وتحقق هدفها في السياق 

إلى  وتحدث أثرها عند المتلقي دون لبس أو حيرة في فهم المعنى المراد ، وهي لغة تميل
 .  الاقتصاد والتركيز

فعلى سبيل المثال استعانت الشاعرة هنية الكاديكي في قصيدتها ) ارحل ( بلفظة كم 
الخبرية الدالة على التكثير ، وهي لفظة قليلة الحروف ، سهلة النطق لكنها تمنح المخبر عنه 

 تهويلًا وتكثيراً بأسلوب شديد الإيجاز ، فلنقرأ هذه الأبيات  :

 الشعب كثيراً  قد كلفت
 كم كبدت الشعب ضحايا 
 كم كممت  من أفواه 
 لم نك يوماً غنم حروب 
 فارحل عنا دعنا نحيا 

 

 بطول وجودك  حتى ضاق 
  ككم أرهبه قهر قيود

 حتى يعم الكون نشيدك  
 نك ميراثاً لجدودك  مل 

  ( 41)ما من أحد فينا يريدك 
 

ر من خلالها عن حجم الأبيات السابقة ، لتعب  وظ فت الشاعرة هذه اللفظة وكررتها في 
الخسائر وكثرتها وتنوعها ، و لتكشف مدى المعاناة  التي عاناها الشعب الليبي ، وتدفع المتلقي 
ليتحسس فداحة المأساة ويقتنع بمطلب الشعب بأسلوب يتميز بوفرة المعاني ، ويبتعد عن 

 الإطناب  والحشو  . 

فبراير عن اختيار حسن اللفظة على المستويين  17 سوي في ثورةيكشف الشعر الن  
الأسلوبي والدلالي ، ويعب ر عن الرفض والثورة والتحدي ، فلا نعومة في المفردات ولا رخاوة في 
الصوت ، ولا لين في الخطاب ، ويعكس مهارة شعرية ، وبراعة فنية ، تدفع المتلقي أن يعيش 

ريات أحداثها ووقائعها ، ويبقى مع ذلك لكل شاعرة بخياله وروحه وعواطفه واقع الثورة ، ومج
 خصوصيتها ، ومرجعيتها الثقافية والفكرية في تعاملها مع اللغة وتوظيف مفرداتها في السياق . 

دت هتافات الجماهير وشعارات الثورة هوية المعجم الشعري ، ورسمت أبعاد حقله حد  
ر ، وقوة العبارة ، وكأن الصدق ، ودقة التعبيالدلالي ، فاللغة ثائرة تنبض بالحياة ، وتتميز ب

يقاتلن بالكلمة من خلال انتقاء مفردات وألفاظ وصياغة تراكيب وجمل تعبر عن روحهن  اعرو الش
القتالية ،  ومشاركتهن للثوار في تصديهم للنظام ، لغة رسمت لنفسها أفقاً لغوياً ، استمد معجمه 
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ت الجماهير وهتافاتها في الميدان ، فجاء مفعماً الشعري من وهج الثورة وحراك الشارع وصو 
 بالحيوية ، نابضاً بالحياة . 

ده المتظاهرون في بنغازي الساعات الشاعرة هنية الكاديكي الهتاف الأول الذي رد  توظ ف 
 الأولى من الثورة ، فتقول في قصيدتها ) هتفت بنغازية فسقط الطاغوت ( : 

 ( 42)جاك اليوم اللي فيه تراجي   ن وضي ن وضي يا بنغازي 

كان رحيل النظام أهم مطالب الثورة ، وقد نادت به جماهير الشعب في ساحات التحرير 
 ، وهتفت بصوت واحد مزمجر ألقى الرعب في قلب النظام قائلة )ارحل ( .

في نتاجهن الشعري هذا المطلب الجماهيري لينعم الشعب الليبي بدولة  اعرو لت الشسج  
 قراطية تحترم حقوق الإنسان وتصون كرامته . حرة ديم

 تقول الشاعرة نورية بن عمران في قصيدتها ) رسالة إلى طاغية ( : 

 ( 43)ارحل فإنا سوف لن نبقيك أن بقيت 

 وتقول أيضاً في قصيدة ) ارحل بعارك ( : 

 ارحل بعارك للبعيد 
 فالشعب ثار لحقه المسلوب 
 قرر أن يناضل أن يقاوم 

 ( 44)أن يكافح 
 

واكب التكبير في المساجد والساحات انطلاق الثورة وأصبحت كلمة ) الله أكبر ( رمزاً لها 
 ، لذا أطلق عليها ثورة التكبير . 

 تقول الشاعرة نورية بن عمران في قصيدتها ) مشاعل الانتصار ( : 

 من بني غازي انتفضنا 
 وحملناها المشاعل 
 فتنادت كل أرجاء البلاد 
 صيحة التكبير 
 كانت في البداية 

 ( 45) ثم جاء الغيث 
 

 : ها نفسوتقول الشاعرة أيضاً في القصيدة 
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 فمن الشرق انتفضنا واعتصمنا 
  ( 46) ثم كانت صيحة التكبير 

 

 وتقول أيضاً في قصيدة ) دعاء الانتصار ( : 

 يا إلهي 
 اكتب النصر إلهي 
 لعباد رددوا الله أكبر 

 للشهادة ربنا الله تنادوا 
 وتفانوا في علا ربي 
 دعاء وعبادة 
 حقق النصر إلهي 

 ( 47) لرجال رددوا الله أكبر 
 

 وتقول الشاعرة أيضاً في قصيدة ) عقود أربعة ( : 

 واستجاب الله الدعاء 
 فأزهرت كل البقاع النائية 

 أكبر الله 
 إنها إشراقة النهار  
 وإنها انتفاضة الأحرار  
 ر وإنها لثورة التكبي 

 قد هزت عروش الطاغية 
 تحيتي إليك يا فبراير المجيد 
 تحيتي إليك أيها المناضل 

 ( 48)القوي والأبي والعنيد 
 

كانت كلمة ) الله أكبر ( تلهب مشاعر الثوار ، وتوقظ حماسهم وتمدهم بقوة مصدرها 
ترعب النظام وتهز أركانه ليزداد ه نفسالوقت لناصر للعباد المؤمنين ، وفي فهو ا الثقة في الله 

 تصدعاً وانهياراً . 

 تقول الشاعرة هنية الكاديكي في قصيدة ) الله أكبر ( : 

 قد أبطل الله سحرك 
 أعددت كل رهيب 
 فذاب كل مهول 
 فهل عساك تنجو 

 بالحمد والله أكبر  
 من السلاح المدمر 
 بفعل قوم تكبر

  ( 49)  وما عساك تدبر ؟
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 :ب. التترار 

مرحلة البدايات التي وصلت إلينا التكرار ظاهرة لغوية صحبت الشعر العربي القديم في 
المتمثلة في نصوص الشعر الجاهلي ، ونالت نصيبها من الدراسات التراثية في البلاغة والنقد ، 

 . ( 50)ت باهتمام النقد الأدبي الحديث تنظيراً وتطبيقاً يوهي من القضايا النقدية والأدبية التي حظ

 51)" مصدر الفعل كرر ، وكر  .. وكرر الشيء ... أعاده مرة بعد أخرى  والتترار لغةً :
) . 

" الإتيان بعناصر مماثلة في مواضع مختلفة من العمل الفني  وهو في الصطلاح :
والتكرار هو الإيقاع بجميع صوره ، فنجده في الموسيقى بطبيعة الحال ، كما نجده أساساً لنظرية 

 .  ( 52) " القافية في الشعر

ة ي عنى بها الشاعر أكثر فته نازك الملائكة بقولها : إلحاح على جهة هامة في العبار وعر  
بسواها ... ويسلط الضوء على نقطة حساسة في العبارة ، ويكشف عن اهتمام المتكلم  تهن عنايم

بها ، وهو بهذا المعنى ذو دلالة نفسية قي مة تفيد الناقد الأدبي الذي يدرس الأثر ويحلل نفسية 
 . ( 53)كاتبه " 

وللتكرار مزايا عدة ، والشاعر يلجأ إليه " ليوظفه فنياً في النص الشعري المعاصر لدوافع 
نفسية ، وأخرى فنية ، أما الدوافع النفسية فإنها ذات وظيفة مزدوجة تجمع الشاعر والمتلقي على 
السواء ، فمن ناحية الشاعر يعني التكرار الإلحاح في العبارة ، معنى شعوري يبرز من بين 
عناصر الموقف الشعري أكثر من غيره ... ومن ناحية المتلقي يصبح ذا تجاوب يقظاً مع البعد 
النفسي للتكرار من حيث إشباع توقعه ... فتثري تجربته بثراء التجربة الشعرية المتفاعل معها ، 

موسيقى وتكمن الدوافع الفنية للتكرار في تحقيق النغمية والرمز لأسلوبه ، ففي النغمية هندسة ال
  . ( 54)التي تؤهل العبارة وتغني المعنى " 

فبراير سمة أسلوبية مهمة ، لها دلالتها  17ل التكرار في الشعر النسوي في ثورة مث  
النفسية ، وقيمتها الفنية في بنية القصيدة ، وكشف توظيفه في النص العمق الفني والدلالي للغة 

 وظهر على مستويات عدة أهمها :  وقد أخذ صوراً وأشكالًا مختلفة ،، الشعرية 

 تترار الحرف : 

زه من غيره ، والحروف نوعان : " لكل حرف مخرجه الصوتي ، وصفاته التي تمي  
، والصامتة هي المعنية بظاهرة التكرار ، ولها يعزى  vowels، وصائتة consonants صامتة 

 الفضل في بنية الكلمة والعبارة والبيت والقصيدة ككل ... 
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وليس بالضرورة أن يقصد الشاعر إلى حرف فيكرره عن وعي شعوري تام ، لكن انفعاله 
ي سواء أكان هذا الصوت النفسي وحالته الشعورية قد تختار الحرف الذي يتردد في نصه الشعر 

 . ( 55) خارجياً  مداخلياً أ

ومن نماذج هذا التكرار ، تكرار حرف السين خمس مرات ، وحرف الكاف ثلاث مرات 
 في الأبيات الأربعة الأولى من قصيدة ) الله أكبر ( للشاعرة هنية الكاديكي : 

 قد أبطل الله سحرك 
 أعددت كل رهيب 
 فذاب كل مهول 
 فهل عساك ستنجو 

 

 بالحمد والله أكبر  
 من السلاح المدمر 
 بفعل قوم تكبر

  ( 56) وما عساك تدبر ؟
 

يكشف التكرار في الأبيات السابقة عن " شحنات نفسية ذات وتيرة متصاعدة ، فالبناء 
الصوتي ينبع من البناء النفسي ، وينصهران معاً فيغدو الفصل بينهما أمراً عبثياً ومخالفاً لأصول 

 . ( 57) التجربة الشعرية " 

شر بيتاً من قصيدة ع يثناالسين ) ثماني عشرة مرة ( في ومن أمثلته أيضاً تكرار حرف 
 ) هتفت بنغازية فسقط الطاغوت ( للشاعرة هنية الكاديكي . 

حرف السين مكانة بارزة في ثنايا هذه القصيدة ، ولم يفلت من وجوده سوى  ألقد تبو  
 السادس عشر ( .  –العاشر  –التاسع  –الثامن  –الأبيات ) السادس 

 لقصيدة : تقول الشاعرة في الأبيات الثلاثة الأخيرة من ا

 وتهالك الطاغوت يبي حاسراً 
 ضاق الصغار مضاعفاً من فتية 

 لم يرتضوا التقسيم ماتوا دونه   
 

 يخشى لفرط الغي الاستسلاما  
 صدقوا العهود وناصروا الإسلاما 

  ( 58)قد اقسموا واستعصموا استعصاما
 

من ركائز  ي لاحظ في الأبيات السابقة تكثيف حضوري لحرف السين الذي مثل ركيزة
البناء الإيقاعي للعبارة الشعرية ، وقد حقق تكراره وظيفته التواصلية مع المتلقي ، وعكس مقدرة 
الشاعرة في انتقاء مفرداتها وتراكيبها المعبرة عن حالاتها الشعورية ، حرف السين صوت صفيري 

 رة .يلائم حالة اضطراب النفس وتصاعد الانفعالات ، وهذه ظاهرة تميز شعر الشاع

ومن أمثلته أيضاً تكرار حرف الكاف أربع مرات متتالية في قصيدة ) أنا ليبيا( لنورية بن 
 عمران : 

 يأيها المزيف العقيد 
 ارحل إلى البعيد 
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 من قبل أن آتيك 
 كالطوفان كالويلات  

 ( 59) كالزلزال كالرعود 
 

اعرة ،  د من خلال وجس  لقد كشف تكرار حرف الكاف طبيعة الموقف الذي تعيشه الش 
 .  ده في القصيدة تجربتها الانفعاليةترد  

 ى تكرار الحرف أيضاً في تكرار أدوات النداء والاستفهام وغيرها .  ويتجل  

 ومن أمثلة تكرار أداة النداء ) يا ( في قصيدة ) ليبيا ( للشاعرة نورية بن عمران : 

 يا ليبيا يا موطن الآتي والجديد 
 ر الجدود يا همي الأكبر يا مآث

 يا موطن المختار يا معاقل الأسود 
 ( 60) يا أم كل بطل مقاوم عنيد 

 

رت الشاعرة في الأبيات السابقة أداة النداء ) يا ( سبع مرات ، وهي تنادي موطنها ) كر  
، فليبيا قريبة جداً من قلب  عبرة عن حبها لها ، واعتزازها بهليبيا ( مفتخرة بهذا النسب ، م

 كن تستعمل أداة النداء للبعيد ، لتدل بها بأن المنادى رفيع القدر ، عظيم الشأن . الشاعرة ، ول

مة بحب المنادى ، وقد فع) يا ( دخائل نفسية الشاعرة المولقد كشف تكرار أداة النداء 
أكدت ذلك بتتابع الصفات التي نادت بها المنادى ، والتي عب رت على حجم التقدير والإعجاب 

  والإكبار له .

" الاستفهام أحد الأساليب الإنشائية وهو طلب حصول صورة الشيء المستفهم عنه في 
، أي طلب الفهم أو المعرفة أو العلم بشيء ليس للمتكلم علم به ، ولكن  ( 61) ذهن المستفهم 

فه الشاعر في نتاجه الشعري ليس من شأنه طلب الفهم عن شيء يجهله ، وإنما هو أسلوب يوظ  
، حسب ما  خرة أ  يويخرج به عن معناه الحقيقي ، وهو طلب الفهم إلى معان بلاغفي شعره ، 

 يقتضيه السياق ، وحالته الشعورية . 

بن ومن أمثلة ذلك تكرار أداة السؤال ) من ( في قصيدة ) رسالة إلى طاغية ( لنورية 
 عمران : 

 من شنق الصفوة أو من هدم البيوت ؟ 
 سكوت ؟ من أعدم الشباب في السجون في 

 من فر كالجرذ إلى السرداب خوف الموت ؟ 
 ( 62) من أنت من أي جحيم يا ترى أتيت ؟ 
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فالاستفهام في الأبيات السابقة ليس استفهاماً حقيقياً إذ عدلت به الشاعرة إلى غرض 
، وقد أقامت الشاعرة بتكرار أداة السؤال )من ( أربع مرات  وبيخي آخر وهو الإنكار والتبلاغ
المجال الدلالي أمام القارئ  هافي شحن الخطاب الشعري بقوة إيحائية وفتح اومساءلة أسهم اً حوار 

لاستدراجه إلى أكمال النص عبر الإجابة التي يطرحها الخطاب ، وبذلك يستكمل النص عند 
 .(  63) الإجابة عليها 

 ومن نماذجه أيضاً ما جاء في قصيدة ) من أنتم ؟ ( للشاعرة هند الساحلي : 

 من علمكم الثورة 
 ومن أضرى 
 لهيب الرفض 

 والعصيان     
 يسري في مواقدكم 
 ومن أحيا 
 جذور الثأر في الأعراق 
 كي توري بلا خوف 

 مواجدكم       
 ألم أطفئ 
 وميض الحلم في 

 الأهداب         
 مذ ألفت 
 شباك الفجر 
 في كفي مصائركم 
 ألم أخرس 
 نشيد الحق في 

 الأعماق        

    *** 
 ألم أقطف رؤوس القوم إذ طالت

 ألم أنشئ 
 صفوف القمع 
 في بو سليم
 قد ضمت بلا  كفن  

 مقابركم       

    *** 
 وكيف كسرتم الأغلال 

 فانطلقت       
 ترج  الأرض 
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 زلزلًا جماجمكم 
 وكيف تمرد الإنسان 
 تحت الجلد 

 وانتفضت      
 طيور النصر 
 تصدح في حناجركم 

 نوار وكيف بذرتم الأ
 في الأحداق 

 وارتفعت       
 ( 64) إلى الأعلم بيارقكم 

 

ل الاستفهام في هذه القصيدة نقطة تمركز لفكرة القصيدة التي عكست كثافة في مث  
توظيف صيغة الاستفهام ، الذي تكرر باستعمال أكثر من أداة من أدواته ، فقد وردت ) م ن ( 

 ربع مرات و ) كيف ( ثلاث مرات . ثلاث مرات ، و) الهمزة ( المقترنة بلم أ

وقد أفاد دخول الهمزة على لم معنى التحقيق والتقرير وهو " حملك المخاطب على 
 . ( 65) الإقرار والاعتراف بأمر قد استقر ثبوته ونفيه " 

وقد كشف هذا التوظيف لصيغة الاستفهام حالة الذهول والمفاجأة التي سيطرت على 
المتحدث ، ودل  على براعة الشاعرة ومهارتها في انتقاء الأساليب والتراكيب اللغوية المناسبة ، 

 واستثمار طاقاتها لإثراء المعاني وتنويع الأفكار والصور. 

 تترار التلمة :  -2

اء رمز مجرد ، وإذا اتصل هذا الحرف بحرف آخر أو أكثر " كل حرف من حروف الهج
 . ( 66) أن تدل على معنى للكلمة "  ى بالكلمة ، فكل كلمة لابد  نشأ عن هذا الاتصال ما ي سم  

للكلمة إيقاع خاص له تأثيره في الخطاب الشعري ، وهو ما يعرف بالجرس اللفظي ... 
النغم فحسب ، وإنما الامتداد والاستمرارية والتنامي ، وتكرار اللفظة في التركيب اللغوي لا يمنحها 

 . ( 67) في قالب انفعالي متصاعد جراء تكرار العنصر الواحد " 

فبراير من جانبين ، تكرار اسم وتكرار  17ظهر تكرار الكلمة في الشعر النسوي في ثورة 
 فعل . 

 تترار السم :  -أ

بيا ( للشاعرة نورية بن عمران ، لنقرأ ما أخذ تكرار اسم ليبيا مساحة من قصيدة ) كلنا لي
 تقوله الشاعرة : 
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 ليبيا يا كلنا    يا كلنا 
 ليبيا يا راية فوق القمم 

   *** 
 ليبيا يا أرضنا يا عشقنا 

   *** 
 ليبيا يا كلنا    يا كلنا 

   ( 68) ليبيا يا جنة في الغرب 
 

مرات في القصيدة السابقة وكان تكراراً استهلالياً بدأت به خمس رت الشاعرة اسم ليبيا كر  
 الشاعرة الأبيات المشار إليها آنفاً . 

ذت الشاعرة بتكرار هذا الاسم ، " ونقلت إلى المتلقي جمال الكلمة على ثلاث محاور تلذ  
مميزة : المحور البصري ، وذلك من خلال التماثلات الخطية ، والمحور النطقي ، من خلال 
التماثل في المخرج ، والمحور الصوتي ، وهو الأهم ، وهذا يتبع من خلال تطابق الحركات 

بقصد " إمتاع البصر بالفضاء ،  ( 69) ، وقد ظهر هذا التكرار عمودياً " الصوتية في الشعر 
الذي شغلته هذه اللفظة . واللافت للنظر والسمع معاً ، هو ترديده الصوتي الذي يتبعه حين 
يكون في بداية السطر الشعري الذي يركز على إيقاع البداية وبهذا تقوم حركة الإيقاع برسم 

 . ( 70) "  الصورة في ذهن المتلقي

كما كررت الشاعرة نورية بن عمران مرة أخرى اسم ليبيا ، وذلك أربع مرات في قصيدة ) 
 أنا ليبيا ( ، تقول الشاعرة : 

 أنا ليبيا    أنا ليبيا 
 يأيها المزيف العقيد 

    *** 
 أنا ليبيا    أنا ليبيا 

 ( 71) يأيها الملازم العقيد 
 

ت استخدام أسلوب التكرار الأفقي الذي " عمل على ولقد آثرت الشاعرة في هذه الأبيا
 .(  73) واكسابها تلويناً إيقاعياً شد سمع المتلقي ، وبصره (   72) تحقيق تنامي القصيدة وامتدادها " 

مرات في  أربعومن أمثلة تكرار الاسم أيضاً تكرار الشاعرة هنية الكاديكي اسم ) برنيق ( 
اغوت ( معبرة بهذا التكرار عن فخرها ببنغازي ذات التاريخ قصيدتها ) هتفت بنغازية فسقط الط

العريق لذلك استخدمت الشاعرة اسم برنيق ، وهو الاسم الإغريقي القديم لمدينة بنغازي نسبة إلى 
اعرة عشقها وانتماالأـميرة برنيكي زوجة بطليموس الثال ها لهذه المدينة بإضافة ) ءث ، وتؤكد الش 

 ة برنيق في البيت الأول من القصيدة لنقرأ معاً : نا الفاعلين ( إلى كلم
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 من ساحة الساحات في برنيقنا 
 تستنهض الهمم التي حاولت 
 ظنت بأن القوم قد يئسوا وقد 
 صرخت عسى برنيق تلتقط الندا 
 صاحت أيا برنيق يومك قد أتى 
 فإذا برنيق الشموخ تجاوبت 

 

 

 

 

*** 

 ما اهتفت فتاة توقظ النو 
 قها أياما ايقاد شعلة عت

 هجعوا ظني واستعذبوا الأحلاما 
 فيلبي معتصم بها قد هاما 
 فلتشمخي ولتسقطي الأصناما 

  (  74) أرجاؤها لتزلزل الظلاما
 

 تترار الفعل :  -ب

يعد تكرار الفعل هو الصورة الثانية من صور تكرار الكلمة ، ومن نماذجه تكرار فعل 
ارحل بعارك ( ومرتين في )مرات في قصيدة  3ر ارحل ( في نتاج الشاعرات حيث تكر الأمر ) 

( ، ومرة واحدة في قصيدة ) رسالة إلى ومرتين في قصيدة ) انظر من تقاتلقصيدة ) أنا ليبيا ( 
ي ، كطاغية ( للشاعرة نورية بن عمران ، وثلاث مرات في قصيدة ) ارحل ( للشاعرة هنية الكادي

اعرة هند الساحلي ، ومرة واحدة في قصيدة ) من مرتين في قصيدة ) ماذا تبقى في يديك؟ ( للش
نحن ؟ ( للشاعرة منى الساحلي ، وقد جسد تكراره في هذه القصائد الحالة الشعورية للشاعرة ، 

 أكيد تبنيها لمطالب الشعب ، وتأييدها الكامل له  . توعب ر عن موقفها من الثورة ، و 

 بعارك ( : تقول الشاعرة نورية بن عمران في قصيدتها ) ارحل 

 ارحل بعارك للبعيد 
 فالشعب ثار لحقه المسلوب 
 قرر أن يناضل أن يقاوم 

     *** 
 ارحل بعارك للبعيد 

 (75)ارحل كمنبوذ ومرتعش وخائف
 

ومن أمثلته أيضاً تكرار فعل الأمر ) اسمع ( سبع مرات في قصيدة ) اسمع ( للشاعرة 
 رحاب شنيب :

 اسمع        
 غضب الرجال 

 الفضاء  يرعد في
 زمجرة المدافع 
 احتكاك الزنود 
 شهقة الأطفال 

 زغاريد النساء  
 خطو الجنود 

 الأسود زأر 
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 ضحكات الشهداء 
 اسمع         
       *** 

 اشيد رقص الأن
 اء ترانيم الغن

 اسمع        
      *** 

 تنهيدة ليبيا 
 تهفو للحب 

 باركنا ت      
 تتنفس الصعداء 

 اسمع         
 وبأن كل ظالم  
 خسفه رب سي 

 السماء         
  اسمع        
        *** 

 يأمرونك بالرحيل 
 قط ليبيا ف

 للشرفاء        
 اسمع         

 قولة الله أكبر 
 اسمع         

 صوت الليبيين 
 آن لك أن تسمع 

 ( 76) ما لا تشاء 
 

بمستوييه الدلالي والإيقاعي بؤرة لقد شك ل فعل الأمر ) اسمع ( في الأبيات السابقة 
ل إلى لازمة ثابتة ، عملت على ربط أجزاء مركزية ومحوراً أساسياً في بنية القصيدة ، وتحو  

القصيدة وتماسكهها " وكان للمقام التواصلي دوراً مهماً في استدعاء آلية التكرار في هذه القصيدة 
مطلب  يه ، ويلبءيدرك أخطالعله ه تحذير و المخاطب ، القائم على تنبيه  ( 77)لتحقيق غرضه 

الشعب . ومن نماذج تكرار الفعل ، ما جاء في قصيدة ) هلك الطاغوت ( للشاعرة هنية 
 الكاديكي : 

 كان جباراً عنيداً 
 كان مغروراً حقوداً 
 كان لا يعرف رباً 
 كان لا يؤمن أن اللـ

 كان مصاص دماء  
 كان زيراً للنساء 

  لا سماء لا رسولاً 
 ـه يقضي ما يشاء 
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 كان طاغوتاً حقيراً 
 

  ( 78)كان مجنوناً هواء 
 

د هذا تؤك  بالفعل كان وتكرره وهي في حالة تذكر و توظ ف فالشاعرة في هذه الأبيات 
خاصية قصصية في القصيدة وهي السرد باعتماد الحديث عن الغائب ، والشاعرة نفسها هي 

 الراوي . 

 تترار العبارة : -3

" يظهر تكرار العبارة إذا ترددت الجملة الواحدة في أكثر من سطر شعري ، وبإعادة 
 .  ( 79)العبارة يستمتع البصر ، وتطرب الأذن بالإيقاع وبالزخرفة الصوتية الناتجة عن التكرار " 

فالتكرار يعمل على تحقيق فكرة الانتشار التي تعمل على استغلال المكان ، وتضفي 
 . ( 80)الًا هندسية على الفضاء أشك

ومن أمثلة هذا التكرار ما جاء في قصيدة ) ارحل ( للشاعرة هنية الكاديكي ، تقول 
 الشاعرة في مطلع القصيدة : 

 ( 81)ما من أحد فينا يريدك   ارحل عنا دعنا نحيا 

أبيات  ةوتعيد الشاعرة هذا البيت مضيفة حرف الفاء على الفعل ) ارحل ( وذلك بعد ست
 فتقول : 

 ( 82)ما من أحد فينا يريدك   فارحل عنا دعنا نحيا 

 وتكرر الشاعرة هذا البيت دون تحوير أو تغيير وذلك بعد أربعة أبيات ، فتقول : 

 ( 83)ما من أحد فينا يريدك   فارحل عنا دعنا نحيا 

لقد ظهر التكرار في القصيدة السابقة على شكل افتتاحيات وأقفال على طريقة نظم 
وكان دعامة أساسية للنص ، وعمل على تحقيق صدى أو ترديد للفكرة التي الموشحات ، 

 سيطرت على ذهن الشاعرة ولخصها عنوان القصيدة .

ومن نماذجه أيضاً تكرار البيت الثاني عشر في البيت الخامس عشر ، مع تغيير 
للشاعرة الكلمتين الأخيرتين في عجز البيت الخامس عشر ، وذلك في قصيدة ) الثائر الحق ( 

 هنية الكاديكي : 

 أصدقاً هذا ما رمناه حقاً 
 أصدقاً هذا ما رمناه حقاً 

 

 الصدورا بثورتنا التي شفت  
 ( 84) وراذبثورتنا التي اجتثت الج
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ى التكرار الشعوري " وهو الورود العشوائي لعبارة ما خلال وهذا النوع من التكرار ي سم  
ظراً لإحالته إلى معنى دوراً مهماً في تحقيق تماسك النصوص نالقصيدة ، ويلعب ) هذا التكرار ( 

 . ( 85)"  سابق

 ومن نماذجه أيضاً ما جاء بداية قصيدة ) ارحل بعارك ( للشاعرة نورية بن عمران : 

 ( 86)ارحل بعارك للبعيد 

رت الشاعرة العبارة السابقة قبيل ختام القصيدة بسطر واحد ، وهذا يقترب مما وقد كر  
وهو تكرار قائم على الشكل الخارجي للنص الشعري ... يسعى  ( 87)يعرف بالتكرار الهندسي " 

 .  ( 88)الشاعر من ورائه أن يوجه القصيدة في اتجاه معين أو لتأكيد موقف ما 

 تترار المعاني والصور :  -4

تكرار المعاني ، التعبير عن المعنى الواحد بطرق مختلفة ليتضح المعنى ويقوى بقصد ي
تأثيره . ويؤدي تكرار المعاني والصور وظيفة أسلوبية تكشف عن الإلحاح أو التأكيد الذي يسعى 

 الشاعر إليه .

 ومن نماذج تكرار المعاني ، قول الشاعرة هنية الكاديكي في قصيدتها )الثائر الحق(: 

 حان يوم الثأر  اولم
 

 وكان حماة ثورتنا عظاما 
 
 أن يرتضوا التقسيم حكماً  اأبو 
  

 

 

 

 
 وحطمنا الكتيبة والقصورا 

 
 أسود الغاب كانوا والنسورا 

 
 ( 89) وا بشمسهم غرباً مسيراام  ر  و  

 

ث الشاعرة في الأبيات السابقة عن اقتحام ثوار بنغازي في اليوم الرابع من اندلاع تحد  ت
فبراير لكتيبة الفضيل بو عمر في البركة التي كانت المعقل الأخير للقذافي في بنغازي  17ثورة 

 . 

وبهذا النصر أصبحت المنطقة الشرقية من ليبيا كلها خارج سيطرة النظام ، وظن 
البعض أن أهل شرق ليبيا سوف يعلنون التحرير ، ولن يلتفتوا إلى معاناة أهلهم في غرب ليبيا 

 وجنوبها . 

هذه المناطق مازالت في ذلك الوقت تحت سيطرة النظام بشكل كامل ، ولكن ثوار ف
دوا أنه لا راحة لهم ، ولا قرار إلا بعد تحرير كل شبر في ليبيا وأنهم لن يرضوا إلا بليبيا الشرق أك  

دولة واحدة لا شرقية ولا غربية ، فلم تفتح المدارس والجامعات ، ولم يلتحق الناس بأعمالهم ، 
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استمر ثوار الشرق في التدفق على مدن الغرب والجنوب يساندون أهلهم في هذه المناطق و 
 بالنفس والعتاد ، حتى تحررت كل مدن ليبيا . 

تعيد الشاعرة هنية الكاديكي هذه المعاني مرة ثانية في قصيدتها ) هتفت بنغازية فسقط 
 الطاغوت ( ، فتقول : 

 فتسابق الأبناء يرجون الفدا 
 لًا وتدافعوا المشاعل عز  حملوا 

 صانوا الكرامة واحتموا بإلههم 
 مت يوم اعتلوا أسوارها فتحط  

 باعوا الإله نفوسهم فتتابعوا 
 لم يرتضوا التقسيم ماتوا دونه

 

 

*** 

*** 

 الأزلاما  نمامنهمو في هاد
 وا إقداما ضشرقاً وغرباً وانت

 يوم الكتيبة حيروا الأفهاما 
 آمال من راموا لنا الإيلاما 
 في جنة الأعلى لقوا الإكراما 

 (90)عتصموا استعصاماسقد اقسموا وا

 

في قصيدتها ) وازن ( رسمت الشاعرة رحاب شنيب صورة لليبيا كأنها امرأة تعاني ألم و 
ها على الصبر ، ب تخفيف الوجع ، وتحث  اسببأرها صالمخاض ، والشاعرة تساندها وتعاضدها وتب

 شرها بما هو آت  : وتب

 الوطن لا يسقط 
  كفاكتمي أنفاس

 اكتمي أنفاسك 
 وادفعي مولودك 
 لا فرحاً من غير آلام 

 ( 91)ولا فجراً من غير ظلام 
 

تستكمل الشاعرة في قصيدتها الأخرى ) اسمع ( رسمها لهذه الصورة ولكن بشكل موجز 
 ل بفرحتها به: ، فالمولود المنتظر أوشك أن يرى النور ، وآلام أمه ستزو 

 اسمع      
 رعشة الحلم 
 أبصر الدرب 
 يعبق بالضياء 

 خة الشعب صر  
 عند الولادة  

 اء نبيشدو ال
 تنهيدة ليبيا  

 تهفو تباركنا 
 ( 92) تتنفس الصعداء 
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 التناص :  -ج

ثر ، وهي التي تؤثر في طريقة قراءة النص ك"مصطلح يعني العلاقة بين نصين أو أ
 . ( 93)أي الذي يقع فيه نصوص أخرى أو أصداؤها "   inter textالمتنامي 

ولد هذا المصطلح على يد الناقدة البلغارية ) جوليا كريستيفا ( التي استلهمت في 
الذي استعمل مصطلح  هوأفكار تشكيلها لهذا المصطلح آراء الباحث الروسي ميخائيل باختين 

" فكل خطاب في رأيه يعود إلى  ( 94)النصوص الحوارية في حديثه عن علاقة النص بسواه من 
فاعلين ، ومن ثم إلى حوار محتمل فمهما كان موضوع الكلام فإنه قد قيل بصورة أو بأخرى ، 

 .  ( 95)ومن المستحيل الالتقاء بالخطاب الذي تعلق سابقاً بالموضوع 

ت خطابية عر فت جوليا لركستيفا التناص بقولها : " يحيل المدلول الشعري إلى مدلولا
مغايرة بشكل يمكن معه قراءة خطابات عديدة داخل القول الشعري ، وهكذا يتم خلق فضاء نص 
متعدد حول المدلول الشعري ، تكون عناصره قابلة للتطبيق في النص الشعري الملموس هذا 
الفضاء النصي سنسميه فضاء متداخلًا نصياً " إذا ما أخذ القول الشعري داخل التداخل النصي 
فإنه سيكون مجموعة فرعية من مجموعة أكبر هي فضاء النصوص المطبقة في محيطنا الثقافي 

 . ( 96)الغربي " 

تعرض لمصطلح التناص العديد من النقاد العرب ، وهو عندهم في مجمله " إعادة 
 .  ( 97)الإنتاج المتكرر للنصوص الأدبية ، مع إيقاع جديد تشكله البيئة المتجددة زماناً ومكاناً 

بتنوع الأفكار  وصوره فبراير 17سوي في ثورة التناص في الشعر الن   تنوعت أشكال
 تحميلها لنصوصهن الشعرية ، ومن هذه الصور ما يلي :  اعرو لرؤى والمعاني التي أردن الشوا

 التناص الديني :   .1

ل التراث الديني مرجعية دلالية لها قيمتها ، وأثرها وحضورها الفعال في الشعر  شك 
النسوي ، لخصوصيته وتميزه وقدرته على النهوض بانفعالات المبدع وتجاربه والتأثير في 

 . ( 98)الوجدان الجمعي 

ويقصد بالتناص الديني أن يستحضر الشاعر بعض الآيات القرآنية أو المعاني أو 
رية ، الشع التراكيب ، أو المفردات القرآنية بنصها أو بالإشارة إليها ويجعلها في سياق لغته

 . أيضاً الحديث الشريف  ويتضمن التناص الديني

ظهر هذا النوع من التناص في قصيدة ) ارحل بعارك ( للشاعرة نورية بن عمران في 
 قولها : 

 الآن لا صلح ولا استعطاف 
 قد تبت يداك فلن تصافح 

   *** 
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 الآن بعد جرائم ومجازر 
 قد جفت الأقلام 

 ( 99) قد رفعت صحائف 
 

ا أ بِي ل ه ب  ت   لاحظ في الأبيات السابقة تناص مع سورة المسد في قوله تعالى :  ي   بَّت  ي د 
ت بَّ } ب  }1و  س  م ا ك  ن ه  م ال ه  و  ن ى ع  ا أ غ  ل ى ن اراً ذ ات  ل ه ب  }2{ م  ي ص  ط بِ 3{ س  مَّال ة  ال ح  ر أ ت ه  ح  { و ام 

د  }4} لٌ مِ ن مَّس  ب   . (100  ){ 5{ فِي جِيدِه ا ح 

والشاعرة بهذا التناص تقول للمتحدث عنه تبت يداك ، على أفعالك الشنعاء ، وتصرفاتك 
، ولن ينفعك جاهك ومالك وما كسبت ،  ةك هالك لا محالن  إالرعناء ، لقد ظلمت وقتلت وشردت و 

 لكل متجبر ظالم مستبد .  وهذا وعيد الله 

د الشاعرة بأن جرائم المخاطب ومجازره قد أقفلت باب التفاوض بينه وبين الشعب ، وتؤك  
في قوله : " عن  في أبياتها السابقة تناصاً آخر مع حديث الرسول توظ ف وانتهى الأمر ولهذا 
فقال لي : يا غلام إني أعلمك كلمات احفظ  قال : كنت خلف النبي  عبد الله بن عباس 

ل الله وإذا استعنت فاستعن بالله ، وأعلم أن اظ الله تجده تجاهك ، إذا سألت فسحفالله يحفظك ـ ا
الأمة لو اجتمعت أن ينفعوك بشيء لم ينفعوك إلا بشيء قد كتبه الله لك ، وإن اجتمعوا أن 

 ( 101)يضروك بشيء فلن يضروك إلا بشيء قد كتبه الله عليك ، رفعت الأقلام وجفت الصحف 
. 

" رفعت الأقلام وجفت الصحف " كناية عن تقدم كتابة الأقدار كلها ،  فجملة الرسول 
والفراغ منها من أمد  بعيد ، وهذا متعلق بما قدره الله تعالى على الإنسان ، فيكون مطمئناً بأنه لا 

 هذا المعنى من خلال التناص مع حديث الرسول توظ ف يصيبه إلا ما كتب الله له ، والشاعرة 
  صلح ولا حوار مع النظام ، فلقد انتهى عهده وحسم الأمر وهذا قضاء الله وإرادته . لتأكد بأنه لا

الشاعرة نورية بن عمران تناصاً دينياً آخر ، وجدت توظ ف وفي قصيدة ) ليبيا القضية ( 
 فيه توافقاً مع الفكرة التي يطرحها مضمون القصيدة ، فتقول : 

 أرى الرياح العاصفات 
 نخل خاوية ترمي بهم أعجاز 

 فليبيا المجد وهم في الهاوية 
  ( 102)باقية  من ليبيا تبقى وهم ليس لهم

 

 :  ي لاحظ في الأبيات السابقة تناص مع ما جاء في سورة الحاقة في قوله تعالى
اقَّة } اقَّة }1ل ح  اقَّة }2{ م ا ال ح  ا ال ح  ر اك  م  م ا أ د  ادٌ بِال ق ارِ 3{ و  ذَّب ت  ث م ود  و ع  ةِ}{ ك  { ف أ مَّا ث م ود  ف أ ه لِك وا 4ع 

ر  ع اتِي ة }5بِالطَّاغِي ةِ} ر ص  ادٌ ف أ ه لِك وا بِرِيح  ص  ث م انِي ة  أ يَّام  6{ و أ مَّا ع  ب ع  ل ي ال  و  ل ي هِم  س  ر ه ا ع  خَّ { س 
اوِي ة } ل  خ  از  ن خ  ج  م  أ ع  أ نَّه  ر ع ى ك  ا ص  م  فِيه  وماً ف ت ر ى ال ق و  س   . (103 ){ ف ه ل  ت ر ى ل ه م مِ ن ب اقِي ة  7ح 
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رم ( ووصفها القرآن بأنها كانت إأخبرنا القرآن الكريم أن قوم عاد بنوا مدينة اسمها ) 
}  مدينة عظيمة لا نظير لها في تلك البلاد ، قال تعالى :  اد  ب ك  بِع  ل  ر  ي ف  ف ع  { إِر م  6أ ل م  ت ر  ك 

ادِ} دِ 7ذ اتِ ال عِم  ا فِي ال بِلا  ل ق  مِث ل ه   .   (104 ){ الَّتِي ل م  ي خ 

ليهدي قوم عاد إلى عبادة الله وحده ، وترك عبادة الأصنام  نبيه هود  وأرسل الله 
كان عقاب الله تعالى لهم بأن أرسل عليهم ريح ، ولكنهم كذبوه ، واستمروا في كفرهم وظلالهم ، و 

 صرصر عاتية ، استمرت سبع ليال وثمانية أيام قضت عليهم وغمرت مدينتهم بالرمال . 

والشاعرة من خلال التناص مع الآيات الكريمة السابقة تنذر من يتصدى لثورة الشعب 
المطالب بالحرية والديمقراطية بأن مصيرهم كمصير عاد وهذه  االليبي ، ويحاول إسكات صوته

،  الطغاة بإثبات بقائها ، ومقابلته بفنائهم الشاعرة ليبيا من مصير  عاقبة الظالمين ، وتستثني
 باقية ( .  من فتقول ) ليبيا تبقي وهم ليس لهم

نورية بن ونجد ظلال النص القرآني واضحة في قصيدة ) إلى طرابلس عروس البحار( ل
عمران حيث تشبه الشاعرة تحرير طرابلس على يد الثوار بفتح المسلمين لمكة ، وتبشر أهل 

 ، فتقول:  ق طرابلس بمستقبل مشر 

 عروس البحار أتينا إليك 
 نجول بأجوائك العاليات 
 ونرفع في الأفق راياتنا 
 فقد كان فتحاً مبيناً لنا 

 

 نعانق فيك المدى والثرى  
 نرى الطير حلق مستبشرا 
 ونسقيك من عذبه الكوثرا 

   ( 105) رأينا به فتح أم القرى 
 

تستثمر الشاعرة في الأبيات السابقة المعنى العام لما جاء في سورة الكوثر ، قال تعالى 
 : { ث ر  ط ي ن اك  ال ك و  }1إِنَّا أ ع  ر  بِ ك  و ان ح  لِ  لِر  انِئ ك  ه و  الأ   2{ ف ص  }{ إِنَّ ش  ، فالله تعالى   (106 ){ 3ب ت ر 

 أعطى لنبيه الكريم الكوثر ، وأمره بشكره على هذا العطاء بالصلاة والنحر .

بِيناً  وتستدعي الشاعرة أيضاً قوله تعالى في سورة الفتح :  ن ا ل ك  ف ت حاً م     (107 )إِنَّا ف ت ح 
، لتؤكد من خلال التناص مع الآيتين الكريمتين حتمية النصر ، وأهميته للثوار الذين وجب 

 على هذا الفتح المبين .  عليهم شكر الله 

وفي قصيدة ) عقود أربعة ( ترسم الشاعرة نورية بن عمران سورة قاتمة لهذه الفترة من 
 التاريخ الليبي الحديث ، فتقول : 

 اقية نقول كم من السنين ب
 أربعة كألف عام عمرها 
 ومرها كالعلقم البغيض 

  ( 108)كالزقوم تلتظي بها  
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قوم التي وردت في الأبيات السابقة شجرة كريهة الطعم ، ثمرها طعام أهل النار فكلمة الز  
 ، وهي مفردة وردت في القرآن ثلاث مرات في ثلاث سور هي : 

ي رٌ ن ز لاً  في قوله تعالى :  ر ة  الزَّق ومِ   أ ذ لِك  خ  ج   .    (109 )أ م  ش 

ام  الأ  ثِيمِ   في قوله تعالى : و  ر ة  الزَّق ومِ ط ع  ج   .  (110 )إِنَّ ش 

ر  مِ ن ز ق وم   في قوله تعالى : و  ج  كِل ون  مِن ش   .   (111 )لآ 

له هو توظيف جاء توظيف المفردة القرآنية في الأبيات السابقة مرتبط بفكرة القصيدة و 
قيمته على المستويين الدلالي والنفسي ، فقد جسد معاناة الشعب الليبي ومكابدته ، وأسهم في 

 رسم الصورة المثيرة للخيال وفكر المتلقي . 

فبراير ، ما جاء في  17ومن المفردات القرآنية المتناصة مع الشعر النسوي في ثورة 
 وذلك في قولها :  قصيدة ) نعي القذافي إليه ( للشاعرة منى الساحلي ،

 ذكرى سنين عجاف كل ما بقيت 
   ( 112)من شؤم عهدك ... عهد السوء والبطر

  

، عن  فالصفة والموصوف ) سنين عجاف ( إشارة إلى ما جاء في سورة يوسف 
ب ع   ب والجفاف التي أصابت مصر ، قال تعالى : دسنوات القحط والج ق ال  ال م لِك  إِنِ ي أ ر ى س  و 

ت ونِ  ا ال م لأ  أ ف  ات  ي ا أ ي ه  ر  ي ابِس  ر  و أ خ  نب لا ت  خ ض  ب ع  س  س  افٌ و  ب عٌ عِج  ي فِي ب ق ر ات  سِم ان  ي أ ك ل ه نَّ س 
ون   ب ر  ي ا ت ع  ؤ  نت م  لِلر  ي اي  إِن ك  ؤ   .  (113 )ر 

التي ظهرت في الشعر النسوي مفردة ) الجب ( وهي من ومن المفردات القرآنية الأخرى   
ف  و أ ل ق وه   المفاتيح المميزة لسورة يوسف عليه السلام ، قال تعالى :  ت ل وا  ي وس  ق ال  ق آئِلٌ مَّن ه م  لا  ت ق 

نت م  ف اعِلِين   يَّار ةِ إِن ك  ه  ب ع ض  السَّ ي اب ةِ ال ج بِ  ي ل ت قِط  فِي غ 
 (114 ). 

 عى الشاعرة رحاب شنيب في قصيدتها ) وازن ( هذه المفردة ، فتقول : تستد

 الوقت يقضم نبض القلب 
 تغوص الرهبة 

 في المرأة  
 تبحث عن عينيها 
 عن شهوة

 تختال بين البوابات 
 من أقفل باب الكون 

 
 وألقى مفاتحه في الجب 



عر   والت ل قي الإنتاج بين فبراير 17 ثورة في الن سوي  الش 

 

 179 

 من وضع يده على الزناد ؟
 يباغت خلجات الروح 

 لأهوال والواقف على كف ا
 يبحث عن وطن يسري  

 في الدم المسكوب 
 عين القناص 
 تخترق المسافات 

 ووازن    
 رعشة قلب 
 ما بين الصرخة والصرخة 

 وازن    
 غفوة ألم 
 ما بين الطلقة والطلقة 

   ( 115)الدلو سقط في الجب 
 

ة بين ربطت الشاعرة من خلال استعارة المفردة القرآنية ) الجب ( وتوظيفها في القصيد
ومعاناة وازن ، فوازن بلدة تقع غرب ليبيا على الحدود مع تونس غرب  معاناة يوسف 

الذهيبة ، وهي معبر حدودي وشريان الحياة لمدن وقرى الجبل الغربي ، وكانت هذه البلدة مسرحاً 
فبراير ، فكلا الطرفين يحاول السيطرة  17لمعارك شرسة بين الثوار وكتائب القذافي أثناء ثورة 

لاستراتيجية ، وكما جاء الفرج والنجاة ليوسف في الجب ، تنتظر وازن لطف الله عليها لأهميتها ا
 وفرجه . 

انطلق ثوار ليبيا إلى جنوب البلاد لتحريرها ، وهي ) البوابة الأخيرة ( كما وصفتها 
رت فيها الثوار بنصر  الشاعرة نورية بن عمران في قصيدتها التي أخذت هذا العنوان ، والتي بش 

 قول الشاعرة : قريب ، ت

 تدافع الأبطال 
 للبوابة الأخيرة 

 
 هناك في الجنوب 
 كان امتحان للصمود 
 بالكر  والفر 

 
 وبالكمائن الكثيرة 
 بالتنادي للجهاد 
 بالبطولات التي تترى 
 بالمقولة المأثورة 
 ) النصر قاب قوسين (
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 ( 116) فهبوا أيها الشباب
 

ن ى  مع قوله تعالى : حمل التناص الإشاري في الأبيات السابقة  ي نِ أ و  أ د  س  ف ك ان  ق اب  ق و 
 (117 )  تميزاً للنص الشعري ، وحمل بشارة الشاعر للثوار " ليسطروا نهاية الطغاة ويكتبوا بداية

 .(  118)الحياة 

استثمار طاقاتها و ز شعر الشاعرة منى الساحلي بخصوصية في تشكيل لغته الشعرية تمي  
 تنوعاً وثراءً وتفرداً .  ،ج حقول خصبة مترامية الأطراف ويعكس ثقافتها الإيحائية ، وهو نتا

 تقول الشاعرة منى الساحلى في قصيدتها ) من أنتم .( 

 إنا دما الأطفال 
 قد لوثتها 
 فأتتك تسأل عن جريرتها 

 ( 119)أيشفي ثأرها ذل اعتذارك؟ 
 

إذا حصرنا قيمة التناص في مقطع الشاعرة السابق ، لا نقول ما أخذته الشاعرة من نص 
ئِل ت  } الآية الكريمة  ة  س  يقول ابن كثير " تسأل الموءودة  (120  ){ بِأ يِ  ذ نب  ق تِل ت  8و إِذ ا ال م و ء ود 

ئل المظلو  م ، فما ظن الظالم إذاً " على أي ذنب قتلت ، ليكون ذلك تهديداً لقاتلها ، فإنه إذا س 
(121 ) . 

تستوحي الشاعرة هذا المعنى وتوظ فه في قصيدتها ببراعة ومهارة ، فالفاعل في الحالتين 
 يجمعهما انعدام الضمير وقلة التفكير ، وفعل الوأد هو الغائب الحاضر. 

 التناص التاريخي :  -2

داً معرفياً للشاعر ، وتمنح ل المادة التاريخية بأحداثها ومواقفها وشخصياتها رصيتمث  
نصه الشعري إيحاءات ورؤى جديدة ، وتكسب تجربته غنى وأصالة وشمولًا ، وفي الوقت ذاته 
تغني بانفتاحها على هذه الينابيع الدائمة التدفق بإمكانات الإيحاء ووسائل التأثير ، وتكتسب 

تناص التاريخي " هو تداخل ، وال ( 122)أصالة وعراقة باكتسابها هذا البعد الحضاري التاريخي 
نصوص وشخصيات تاريخية مختارة قديمة أو حديثة في النص الشعري بحيث تكون منسجمة 

 (  123)ودالة قدر الإمكان على الفكرة التي يطرحها المؤلف أو الحالة التي يجسدها ويعبر عنها " 
 . 

مث ل التاريخ الإسلامي بصفحاته المشرقة رافداً أكسب النص الشعري المعاصر بعداً 
 جمالياً مميزاً . 
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الشاعرة فهذه  ،فبراير 17سوي في ثورة وللتناص التاريخي حضور متميز في الشعر الن  
في قصيدتها ) هتفت بنغازية فسقط الطاغوت ( شخصية الخليفة تستدعي هنية الكاديكي 

لمعتصم بالله الذي فتح عمورية ، تلبية لنداء المرأة المسلمة ، التي صرخت وامعتصماه العباسي ا
 :  تقولف، 

 من ساحة الساحات في برنيقنا 
 صرخت عسى برنيق تلتقط الندا 

 

 

*** 

 هتفت فتاة توقظ النوما 
 ( 124)فيلبي معتصم بها قد هاما

لقد حققت الشاعرة من خلال توظيفها لشخصية المعتصم تناصاً تاريخياً ، نقل زمن 
 النص من الماضي إلى الحاضر ، فتوحدت معاناة برنيق مع معاناة المرأة الهاشمية . 

وتستثمر الشاعرة نورية بن عمران خاصية التناص التاريخي في قصيدتها )كلنا ليبيا ( 
 فتقول في ختامها : 

 صيحة في الغرب  ليبيا يا
 تبتغي مجد صلاح الدين 

   ( 125)وتنادي المعتصم ... تنادي المعتصم
 

فت الشاعرة في الأبيات السابقة شخصيتين تاريخيتين هما شخصية صلاح الدين وظ  
بطل معركة حطين ، الذي حرر القدس من الصليبيين ، وشخصية الخليفة العباسي المعتصم 

، لتجسد من خلال تكثيف حضور هذه الشخصيات التاريخية الواقع بالله ، رمز المروءة والنخوة 
الذي تعيشه ليبيا ، والمستقبل الذي تنتظره ، فهي تعاني وتصرخ ، وتبحث عن ثائر وقائد يعيد 

 الأمجاد ويجدد الانتصارات . 

الأسماء التي تحيل إليها النصوص الشعرية السابقة مشبعة بحمولاتها التراثية ، ولكن  إن  
 .  ( 126)توظيفها جاء بصورة نمطية ، فلم تكتسب في سياق النص دلالات إبداعية 

 ومن نماذج التناص التاريخي أيضاً قول الشاعرة هند الساحلي : 

 ألم أقطف 
 رؤوس القوم إذا طالت 
 وفي الساحات 

 م قامت على ك
 الأعواد    

  ( 127) لا تخفى مشانقكم 
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اج بن يوسف الثقفي لاحظ في المقطع السابق من القصيدة استدعاء الشاعرة لكلمة الحج  ي  
أينعت وحان قطافها " وتضمينها  اً المشهورة في خطبته الأولى لما ولي العراق " إني أرى رؤوس

 بشكل إيحائي في بنية النص.

من الشخصيات التاريخية التي تمثل الاستبداد والظلم والطغيان ، اج وشخصية الحج   
الخطبة ( نجد تطابقاً إلى حد كبير بين  –وإذا نظرنا إلى المتكلم في الموقفين ) القصيدة 

 الشخصيتين . 

لقد استطاعت الشاعرة بمهارة عالية تدل على اتساع الجانب المعرفي والثقافي عندها ، 
، تجسيد الواقع الليبي المرير من خلال استثمار التناص ، وصهره في  وتعدد مصادر شاعريتها

 سياق النص ، بحيث أخذ لوناً معاصراً حقق فنية للنص الشعري . 

 التناص الأدبي :  -3

هو " نمط من التجلي الثقافي يعتمد على امتصاص معالم الشخصيات الأدبية أو تراثها 
، أو ما ي قال حولها من رؤى وأفكار ، فضلًا عن استدعائه الأمثال والخطب والأشعار والسرد 

 . ( 128)الحكائي 

برز هذا الشكل من التناص في الأبيات الثلاثة الأولى في قصيدة ) إلى طرابلس عروس 
 بحار ( تقول الشاعرة نورية بن عمران : ال

 طرابلس الغرب طال السرى 
 وقد آن لليل أن ينجلي 
 وحان لأسرك أن ينتهي 

  

 وقد آن للصبح أن يسفرا  
 وقد آن للقيد أن يكسرا 

   ( 129)وآن لمن ثار أن يظفرا 
 

ينكسر ( تحيل القارئ إلى قصيدة إرادة الحياة لأبي  –ينجلي  –المفردات ) الليل  إن  
 القاسم الشابي التي يقول في مطلعها : 

ت جيب  القدر   ب  يوماً أراد  الحياة        فلا ب دَّ أن  ي س  ع   إِذا الشَّ
ـــــــــــلِ أن  ينجلي    ولا ب دَّ للقيدِ أن ي ن ك سِ   ر  ولا ب دَّ للَّي 

ث ر   وِ ها واند  ق  الحياةِ        ت ب خَّر  في ج  و  ه  ش  وم ن لم يعانق 
(130 )  

 

النص اللاحق يستلهم النص السابق ، فيقتبس دلالته العامة ، وبعض مفرداته ،  إن  
ر عن تجربتها استحضار نصوص غائبة ، تعب  في كاشفاً من خلال هذا التناص مهارة الشاعرة ، 

 رية . كأبعادها الفالشعرية ، وتحمل 

 نتائج البحث :
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نقدي العربي في النصف حقل التداول الثقافي والحديث ظهر في مصطلح  الأدب الن سوي  .1
 الثاني من سبعينيات القرن العشرين . 

سائي ، والأدب الأنثوي ، رافق ظهور هذا المصطلح مصطلحات أ خر أبرزها الأدب الن   .2
وتأرجح موقف النقاد منه بين مؤيد ومعارض ، وذلك لتباين الرؤى واختلاف زوايا النظر 

 . 
فبراير مكتبة غنية في الأدب الليبي المعاصر ، وكان للشعر  17لت أدبيات ثورة شك   .3

قاء على روح الثورة والإبسوي مكانته المرموقة في هذا النتاج ، فقد عمل على إذكاء الن  
جذوتها مشتعلة وكشف أسبابها ومبرراتها ، وتبني مطلب الشعب في رحيل النظام ، 

 ، والتنامي ، وعكس بعض الخصائص الفنية ، والسمات الأسلوبية مثل : التكرار
 وغيرهما . 
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، بيروت  2، الشعر غاياته ووسائطه ، تحقيق فايز ترحيني ، دار الفكر اللبناني ، طعبد القادر المازني  - 37

 . 35، ص  1990
 ، لا ص . 2011 – 3 – 14منى الساحلي ، قصيدة نعي القذافي إليه ، مجلة الرقيم  - 38
 المصدر السابق . - 39
 . 5، ص  1970، لطفي عبد البديع ، التركيب اللغوي للأدب ، لا د ، القاهرة ، لا ط  - 40
 . 6هنية علي الكاديكي ، ديوان بنغازي عشقي ، مصدر سابق ، ص  - 41
  . 6سابق ، ص المصدر ال - 42
 . 28نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 43
 . 11المصدر السابق ، ص  - 44
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 . 24المصدر السابق ، ص  - 45
 . 25المصدر السابق ، ص  - 46
 . 38نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 47
 . 65المصدر السابق ، ص  - 48
 . 11بنغازي عشقي ، مصدر سابق ، ص ديوان هنية علي الكاديكي ،  - 49
ي نظر ، أ. عبد القادر علي زروقي ، أساليب التكرار في ديوان ) سرحان يشرب القهوة في الكافتيريا ( ،  - 50

،  2012 – 2011ة ، الجزائر ، رسالة ماجستير ، جامعة الحاج لخضر باتن درويش ، مقارنة أسلوبية ، محمود
 49ص 

علي بن محمد الحمود ، ظاهرة التكرار في شعر عبد الرحمن العشماوي ، ديوان عناقيد الضياء أنموذجاً ، 
awfus   . com. 

 . 390م ، ص 1997روت ، ، بي 1دار صادر ، ط 5ابن منظور ، لسان العرب ، ج - 51
،  2مجدي وهبة ، كامل المهندس ، معجم المصطلحات العربية في اللغة والأدب ، مكتبة لبنان ، ط - 52

 .   118 – 117م ، ص 1924بيروت ، 
 . 242م ، ص 1965، بغداد ،  2نازك الملائكة ، قضايا الشعر المعاصر ، مطبعة دار التضامن ، ط - 53
ي ، البنيات الأسلوبية في لغة الشعر العربي الحديث ، منشأة المعارف ، لا ط ، مصر ، نمصطفى السعد - 54

 . 173 – 172لا ت ، ص 
عمر عتيق ، تقنيات أسلوبية في قصيدة ) بيان الطفل الفلسطيني الثائر ( للشاعر جمال حبشي ، الحوار  - 55

 . 5، ص  2011 – 11 – 27،  3559المتمدن ، محور الأدب والفن ، ع 
 . 11بنغازي عشقي ، مصدر سابق ، ص ديوان هنية علي الكاديكي ،  - 56
 . 51عبد القادر علي زروقي ،مرجع سابق ، ص  - 57
 . 27بنغازي عشقي ، مصدر سابق ، ص ديوان هنية علي الكاديكي ،  - 58
 . 21نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 59
 . 7 – 6رية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص نو  - 60
 . 523، لبنان ، لا ت ، ص  4بدوي طبانة ، معجم البلاغة العربية ، دار ابن حزم ، ط - 61
  . 28نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 62
والوظيفية ، شعر الشهداء الجزائرين ، ديوان الشهيد الربيع  عبد اللطيف حنى ، نسيج التكرار بين الجمالية - 63

،  2012مارس  4بوشامة نموذجاً ، مجلة علوم اللغة العربية وآدابها ، منشورات جامعة الوادي ، الجزائر ، ع 
 . 15ص 

 . 5هند الساحلي ، قصيدة من أنتم ؟ مصدر سابق ، ص  - 64
 . 18ص ،  1ابن هشام الأنصاري ، مغنى البيب ج - 65
  . 13م ، ص 1971،  4، دار المعارف ، ط 1حسن عباس ، النحو الوافي ، ج - 66
 . 50عبد القادر علي زروقي ، مرجع سابق ، ص  - 67
 . 31 – 30نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 68
 . 301، ص  2006، لا ت ،  1، طمحمود عسران ، البنية الإيقاعية في شعر شوقي ، مكتبة المعرفة  - 69
 . 56عبد القادر علي زروقي ، مرجع سابق ، ص  - 70
 . 22 – 20نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 71
 . 56عبد القادر علي زروقي ، مرجع سابق ، ص  - 72
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 ي نظر ، المرجع السابق ، الصفحة نفسها .  - 73
 .  26، ديوان بنغازي عشقي ، مصدر سابق ، ص  هنية علي الكاديكي - 74
 .  13 – 11نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 75
 .  5، ص  2011أغسطس  14رحاب عثمان شنيب ، قصيدة اسمع ، صحيفة الكلمة ،  - 76
 .  31عبد القادر علي زروقي ، مرجع سابق ،  - 77
 .  18ديوان بنغازي عشقي ، ص هنية علي الكاديكي ،  - 78
 .  46عبد القادر علي زروقي ، مرجع سابق ،  - 79
، القاهرة  1عبد الرحمن بيتر ماسين ، البنية الإيقاعية للقصيدة المعاصرة ، دار الفجر للنشر والتوزيع ، ط - 80

 .  227، ص  2003
 .  6هنية علي الكاديكي ، ديوان بنغازي عشقي ، ص  - 81
 لسابق ، الصفحة نفسها .المصدر ا - 82
 المصدر السابق ، الصفحة نفسها . - 83
 .  2المصدر السابق ، ص  - 84
 .  66عبد القادر علي زروقي ، مرجع سابق ،  - 85
 .  11نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 86
 . 65عبد القادر علي زروقي ، مرجع سابق ،  - 87
 السابق ، الصفحة نفسها .المرجع  - 88
 .  1هنية علي الكاديكي ، ديوان بنغازي عشقي ، ص  - 89
 .  27 – 26، ص الكاديكي ، ديوان بنغازي عشقي  هنية علي - 90
 . 5، ص  2011أغسطس  14رحاب عثمان شنيب ، قصيدة وازن ، صحيفة الكلمة ،  - 91
 .  5رحاب عثمان شنيب ، قصيدة اسمع ، مصدر سابق  ص  - 92
، ص  2003،  3محمد عناني ، المصطلحات الأدبية الحديثة ، الشركة العالمية للنشر ، لونجمان ، ط - 93

46  . 
ي نظر ، أ. عصام حفظ الله ، واصل ، التناص التراثي في الشعر المعاصر ) أحمد العوض أنموذجاً ( دار  - 94

 .  15، ص  2011، عمان ،  1غيداء للنشر والتوزيع ، ط
ي أنموذجاً ( دار كنوز المعرفة العلمية للنشر لشعر العربي الحديث ، ) البرغوثلبادي ، التناص في اب. حصة ا
 .  20، ص  2009عمان ،  1والتوزيع ، ط

كر ، ترويض النص ، الهيأة العربية العامة للكتاب ، سلسلة دراسات أدبية ، لا ط ، لا ب ، حاتم الص - 95
 .  185، ص  1998

، الدار البيضاء ، المغرب ،  2يفا ، علم النص ، ترجمة فريد الزاهي ، دار توبقال للنشر ، طجوليا كريست - 96
 .  78، ص  1997

زياد جابر الجازي ، ظواهر أسلوبية في شعر أحمد عبد المعطي حجازي ، رسالة ماجستير ، جامعة مؤتة  - 97
 .  27، ص  2011، 
عبد الجليل صرصور ، حسن البنداري ، عيلة سليمان ثابت ، التناص في الشعر الفلسطيني المعاصر ،  - 98

 .  24، ص  2001،  2، ع 11مجلة جامعة الأزهر ، غزة ، سلسلة العلوم الإنسانية ، ج
 .  13 – 12نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 99

 سورة المسد . - 100
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، ص  2001،  1ابن رجب الحنبلي ، جامع العلوم والحكم ، الحديث التاسع عشر ، مؤسسة الرسالة ، ج - 101

459   . 
 .  15نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 102
 .  8 – 1سورة الحاقة ، الآيات  - 103
 . 8 – 6الآيات سورة الفجر ،  - 104
 .  48ن في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص نورية بن عمران ، ديوا - 105
 سورة الكوثر . - 106
 .  1سورة الفتح ، الآية ،  - 107
 .  64نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 108
 .  64سورة الصافات ، الآية  - 109
 .  43سورة الدخان ، الآية  - 110
 . 52سورة الواقعة ، الآية  - 111
 منى الساحلي ، قصيدة ) نعي القذافي إليه ( ، مصدر سابق .  - 112
 .  43سورة يوسف ، الآية   - 113
 .  10سورة يوسف ، الآية :  - 114
 . 5، ص  2011أغسطس  14رحاب عثمان شنيب ، قصيدة وازن ، صحيفة الكلمة ،  - 115
 .  67نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 116
 .  9سورة النجم ، الآية  - 117
 .  67نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 118
 .  6منى الساحلي ، قصيدة من نحن ؟ ، مصدر سابق ، ص  - 119
 .  8سورة التكوير ، الآية :  - 120
، ص  1999،  4ابن كثير ، تفسير القرآن العظيم  تحقيق سامي بن محمد السلامة ، دار طيبة ، ج - 121

611  . 
خصيات التراثية في الشعر العربي المعاصر ، دار الفكر العربي ،  - 122 علي عشري زايد ، استدعاء الش 

 .  17م ، ص 1997
 .  259عبد الجليل صرصور وآخرون ، مرجع سابق ،  - 123
 .  26هنية علي الكاديكي ، ديوان بنغازي عشقي ، مصدر سابق ، ص  - 124
 .  31ن ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص نورية بن عمرا - 125
ي نظر ، ليديا وعد الله ، أشكال التناص وجماليته في ديوان اللهب المقدس ، مجلة العلوم الإنسانية ،  - 126

 . 178 – 165، ص  2005نوفمبر  3جامعة فرحات عباس ، سطيف الجزائر ، ع
 . 5، ص  هند الساحلي ، قصيدة من أنتم ؟ مصدر سابق - 127
فاضل عبود التميمي ، التناص في شعر وديع العبيدي ، الحوار المتمدن ، محور الأدب والفن ، ع  - 128

 . 6، ص  2009 – 6 – 13،  2676
 48نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مصدر سابق ، ص  - 129
وشرحه ، مجيد طراد ، دار الكتاب العربي  أبو القاسم الشابي ، ديوان أبي القاسم الشابي ورسائله ، قدم له - 130
 . 90، ص  1994، لا ب ،  1، ط

 



 2015... مجلة كلية التربية  ... العدد الأول   مايو ...  يرةد. نجية معيتيق الط    
 

 188 

                                                                                                                                                                      

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مصادر البحث ومراجعه
 أولً : المصادر .

 القرآن الكريم . -
 . 2011أغسطس  14رحاب عثمان شنيب ، قصيدة اسمع ، صحيفة الكلمة ،  .1

 2011أغسطس  14قصيدة وازن ، صحيفة الكلمة ، 
يونيو  26، السنة الأولى  9منى الساحلى ، قصيدة ) من نحن ؟ ( ، صحيفة الكلمة ، ع  .2

2011   . 
 . 2011 – 3 – 14قصيدة ) نعي القذافي إليه ( ، مجلة الرقيم 

 . 2012فبراير ، ) لا ط ( بنغازي  17نورية بن عمران ، ديوان في النهاية بداية ، مكتبة  .3
يوليو  31، السنة الأولى  14أنتم؟ ( ، صحيفة الكلمة ، ع هند الساحلي ، قصيدة ) من  .4

2011 . 
 2011سبتمبر  18قصيدة  ) ماذا تبقى في يديك ؟ ( ، صحيفة الكلمة ، 

هنية علي الكاديكي ، ديوان بنغازي عشقي ، دار ومكتبة الفضيل للنشر والتوزيع ، لا ط ،  .5
 . 2012بنغازي 

 ثانياً : المراجع .
 التتب العربية .  .أ

،  1ابن رجب الحنبلي ، جامع العلوم والحكم ، الحديث التاسع عشر ، مؤسسة الرسالة ، ج .1
2001  . 
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،  4ابن كثير ، تفسير القرآن العظيم  تحقيق : سامي بن محمد السلامة ، دار طيبة ، ج  .2
1999 . 

 .  1ابن هشام الأنصاري ، مغنى البيب ج .3
ورسائله ، قدم له وشرحه ، مجيد طراد ، دار  أبو القاسم الشابي ، ديوان أبي القاسم الشابي  .4

 . 1994، لا ب ،  1الكتاب العربي ، ط
حاتم الصكر ، ترويض النص ، الهيأة العربية العامة للكتاب ، سلسلة دراسات أدبية ، لا ط  .5

 . 1998، لا ب ، 
 م .1971،  4، دار المعارف ، ط 1حسن عباس ، النحو الوافي ، ج - .6
في الشعر العربي الحديث ، ) البرغوثي أنموذجاً ( دار كنوز حصة البادي ، التناص  .7

 . 2009عمان ،  1المعرفة العلمية للنشر والتوزيع ، ط
 . 2002زهرة الجلاص ، النص المؤنث ، دار سارس ، تونس ،  .8
عبد القادر المازني ، الشعر غاياته ووسائطه ، تحقيق فايز ترحيني ، دار الفكر اللبناني ،  .9

 .1990، بيروت  2ط
عبد الرحمن بيتر ماسين ، البنية الإيقاعية للقصيدة المعاصرة ، دار الفجر للنشر والتوزيع ،  .10

 . 2003، القاهرة  1ط
عصام حفظ الله واصل ، التناص التراثي في الشعر المعاصر ) أحمد العوض أنموذجاً (  .11

 . 2011، عمان ،  1دار غيداء للنشر والتوزيع ، ط
خصيات التراثية في الشعر العربي المعاصر ، دار الفكر علي عشري زايد ،  .12 استدعاء الش 

 م1997العربي ، 
 .  1970لطفي عبد البديع ، التركيب اللغوي للأدب ، لاد ، القاهرة ، لاط ،  .13
محمد برادة ، المرأة العربية والإبداع المكتوب ملخص أبحاث مؤتمر المرأة العربية ، المجلس  .14

 ، 2002أكتوبر  30 – 26رة ، الأعلى للثقافة بالقاه
محمد عبد المطلب ، بلاغة السرد النسوي ، الهيأة العامة للقصور والثقافة ، لا ط ، لا ب  .15

2007 . 
 2006، لا ت ،  1محمود عسران ، البنية الإيقاعية في شعر شوقي ، مكتبة المعرفة ، ط .16

. 
الحديث ، منشأة المعارف ، مصطفى السعدني ، البنيات الأسلوبية في لغة الشعر العربي  - .17

 لا ط ، مصر ، لا ت .
 التتب المترجمة :  .ب

، الدار  2جوليا كريستيفيا ، علم النص ، ترجمة فريد الزاهي ، دار توبقال للنشر ، ط .1
 .1997البيضاء ، المغرب ، 

ريان فوت ، النسوية والمواطنة ، ترجمة أيمن بكر ، سمر الشيشكلي ، الهيأة المصرية  .2
 . 2005،  1اب ، القاهرة ، طالعامة للكت

 ثالثاً : الدوريات .
أحلام معمري ، إشكالية الأدب النسوي بين المصطلح واللغة ، مجلة تقاليد ، جامعة  .1

 . 2011، ديسمبر  2قاصدي مرباح ، ور قلة الجزائر ، ع 
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 2005،  556أحمد أبو زيد ، بوادر تراجع الحركة النسوية ، مجلة العربي ، الكويت ، ع  .2
. 

مايو  21سعد العتابي ، الأدب الأنثوي بين القبول والرفض ، صحيفة ألف لام ، السبت  .3
2011 . 

سمر روحي الفيصل ، الأدب النسوي الحديث ، شؤون المصطلح وشجونه ، مجلة الرافد ،  .4
 . 2013، أبريل ) نيسان (  188دار الثقافة والإعلام ، الشارقة ، ع 

، عيلة سليمان ثابت ، التناص في الشعر الفلسطيني  عبد الجليل صرصور ، حسن البنداري  .5
 . 2001،  2، ع 11المعاصر ، مجلة جامعة الأزهر ، غزة ، سلسلة العلوم الإنسانية ، ج

عبد اللطيف حنى ، نسيج التكرار بين الجمالية والوظيفية ، شعر الشهداء الجزائرين ، ديوان  .6
غة العربية وآدابها ، منشورات جامعة الوادي ، الشهيد الربيع بوشامة نموذجاً ، مجلة علوم الل

 . 2012مارس  4الجزائر ، ع 
عمر عتيق ، تقنيات أسلوبية في قصيدة ) بيان الطفل الفلسطيني الثائر ( للشاعر جمال  .7

 . 2011 – 11 – 27،  3559حبشي ، الحوار المتمدن ، محور الأدب والفن ، ع 
العبيدي ، الحوار المتمدن ، محور الأدب  فاضل عبود التميمي ، التناص في شعر وديع .8

 . 2009 – 6 – 13،  2676والفن ، ع 
ليديا وعد الله ، أشكال التناص وجماليته في ديوان اللهب المقدس ، مجلة العلوم الإنسانية ،  .9

 . 2005نوفمبر  3جامعة فرحات عباس ، سطيف الجزائر ، ع
 5السبت  16172ة الجمهورية ، ع مفيد نجو ، الأدب النسوي إشكالية المصطلح ، صحيف .10

 .2014، أبريل ) نسيان ( 
منتهى الحراشة ، مشكلات المصطلح النقدي في الدارسات النقدية العربية الحديثة  .11

 م . 2009،  12، ع  6والمعاصرة ، مجلة اتحاد الجامعات العربية للآداب مج 
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ABSTRACT 

       Poly(vinyl alcohol)/poly(ethylene glycol)/silver nanoparticles 

(PVA/PEG/ Ag nanoparticles) thin films with different concentrations of 

silver nanoparticles  were prepared using casting technique. properties of 

samples have been investigated using electrical properties. Increases the 

electrical conductivity  and Coulomb  blockade  occur by maximum Ag 

nano particles concentrations in the samples.  

Key words: polymers, nanoparticles, electrical properties, Coulomb  

blockade 

تم تحضير العينات وهي شرائح رقيقة مكونة من بولي فينايل الكحل و بولي        
ية حيث حضرة باستخدام ايثلين جليكول مع تراكيز مختلفة من جسيمات الفضة النانو 

تقنية معينة , ودرسة الخواص الكهربية للعينات وجد أن التوصلية الكهربية تزداد 
ويحدث لها زيادة مفاجئة عند اعلي تركيز لجسيمات الفضة النانوية وهو ما يسمي 

 . (blockade)بلوكاد 

INTRODUCTION 

       Porous polymeric structures are used in a wide range of applications 

including wound dressings, vascular grafts, tissue engineering scaffolds, 

and controlled drug delivery systems. A primary requirement for most of 

these applications is the ability to control the macroscopic structure in the 

base polymer1.Polyvinyl alcohol PVA is an odorless and tasteless, 

translucent, white or cream colored granular powder2. PVA as a 

hydrophilic polymer is water soluble and the largest volume synthetic 

resin produced in the world. The excellent chemical resistance, physical 

properties and biodegradability of PVA have led to the development of 

many commercial products based on this polymer. PVA is used as an 

emulsifier, stabilizer for colloid suspensions,  sizing agent,  coating in the 

textile, paper industries, and as an adhesive. PVA is a truly biodegradable 

polymer with the degradation products being water and carbon dioxide. 

Hence, it is used in many biomedical and pharmaceutical applications, 

due to its advantages such as: nontoxic, noncarcinogenic, and bioadhesive 

characteristics with the ease of processing1.  
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       Polyethylene glycols (PEGs) are family of water-soluble linear 

polymers formed by the additional reaction of ethylene oxide(EO) 

with mono ethylene glycols (MEG) or diethylene glycol. There are many 

grades of PEGs that represents them by theirs average molecular weight. 

PEGs may be liquid or solid at STD condition. PEGs are widely used in 

pharmaceutical formulations. As solvent, water soluble, binder, lubricant, 

plasticizer and use in ointment base, tablet coating, gelatine capsule, 

liquid oral medications. 

        Nanoparticles possess a very high surface to volume ratio. This can 

be utilized in areas where high surface areas are critical for success. 

Nanoparticles are often in the range 10-100 nm which is the size of 

human proteins. Silver nanoparticles act as an electron relay, aiding in the 

transfer of electrons from the BH−4 ion to the dyes, and thereby causing a 

reduction 

of the dyes. BH−4 ions are nucleophilic while dyes are electrophilic. It has 

been proven that nucleophilic ions can donate electrons to metal particles, 

while an electrophilic can capture electrons from metal particles.3 It has 

been shown that BH−4 ions and dyes are simultaneously adsorbed on the 

surface of silver particles, when they were present together.3 Silver 

nanoparticles were a kind of very useful material, which could be used 

for photocomposition, property of surface enhanced Raman spectroscopy, 

and catalysts of numerous reactions. It was well known that catalysis 

depended on the size and shape of the metal nanoparticles, and the size of 

particles could be critical for their applications. Therefore, it could be 

important to develop an effective preparation method for making 

nanoparticles.4 Single electron tunneling occurs when the capacitance of 

the nanotube is so small that adding a single electron requires an 

electrostatic charging energy greater than the thermal energy kBT. 

Electron transport is blocked at low voltages, which is called Coulomb 

blocked. 

 

EXPERIMENTAL 

Samples 

           PVA and PEG used in the present work were supplied by Sigma-

Aldrich GMBH. The components, free from impurities, were prepared by 

melted the PVA in twice-distilled water by warmed to 80o C and stirred 

thoroughly for about 1 h until the PVA was completely dissolved. PEG 

solution was prepared by dissolving  PEG  with in twice-distilled water at 

room temperature5.  Preparation of  PVA/PEG/Ag nanoparticle thin films 

with different concentrations of silver nanoparticles  by mixed PVA/PEG 
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solution with Ag nanoparticle which was prepared  as Noginov and Ziiu 

did6, poured onto a level glass plate, and left to dry at room temperature 

for about 120 h. A thin film of nearly 0.05 mm thickness was formed. 

The thickness was measured by a thickness gauge Model 11/2704 Ast 

MD 370 standard which calibrated by Arab British Dynamics.  

Scanning Electron Microscope (SEM) 
        Typical SEM for blank sample (PVA/PEG) is shown in figure1 . The 

micrographs reveal homogeneous film without any localization of cluster 

islands. This background helps us to understand the effects of radiation 

and Ag nano-particles on PVA/PEG samples. In figure 2b the nano-

composite reveals an isolated clusters with an average radius of 77.5nm, 

for Ag nanoparticles concentration equal to 12 %.This structure is 

reduced with decreasing the nanocomposite of one order as shown in 

figure 2a  for  2 % of  concentration Ag nanoparticles with an average 

radius of 58.5 nm. Figure  2b, that fumed silica is mostly dispersed as 

small aggregates and even of individual particles. The spacing between 

the particles is not uniform.   

 
Fig 1  PVA/PEG sample. 
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  Fig2   PVA/PEG/ Ag nano- composite samples (a) 2 % (b) 12 %. 

DC electrical properties 

               Measured values of current intensity I at different values of the 

voltage V at temperatures T ranging from room temperature up to 80oC 

for samples. 

 

Blank PVA/PEG thin film 

        The relationship between the electric field and the current density at 

temperatures ranging from room temperature up to 80oC was studied and  

represented as in the figure 3. From this figure, a direct proportion  

between the electric field and  current density occur. While figure 4, 

representative of the relationship between logarithm of current density 

and square root of the electric field.  

      By using the equation J= σdc E, the values of the dc conductivity of 

PVA/PEG samples  were  calculated, and then the relationship between 

the values of logarithm of dc conductivity and 1000/ T in Kelvin-1 are 

shown in the figure 5.  

 
Fig 3 Variation of  J with E for PVA/PEG sample at  different temperatures. 
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Fig4 Variation of Log J with E1/2 for PVA/PEG sample at  different temperatures. 

 

 

Fig5 Temperature dependence of σdc for PVA/PEG sample. 

 

PVA/PEG/Ag nanoparticle thin films with different  

            concentration of  Ag nanoparticle 
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       The relationship between  the electric field (E)  and the  current 

density (J) at temperatures ranging from room temperature up to 80oC is 

shown in  the  figure  6. A  direct  proportionality  between the electric 

field and  current  density,  as well as  the direct  proportionality between 

the concentration of Ag  nanoparticles  and  the current  density occur. 

The current density the relationship between the  square root of 

the electric field and logarithm current density representative in 

the figures 7 and 8 . 

      By using equation   J= σdc E,   the values of dc conductivity  were 

calculated, and  relationship   between  the 1000/(T)  (Kelvin)-1 and the 

logarithm of the dc conductivity is shown as in figure 9. It shows 

as inverse proportion. This figure also, illustrates the direct 

proportion with the concentration  of Ag nanoparticles, which proves that 

as the  concentration of Ag nanoparticle increases the dc conductivity 

incraes as well.  
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Fig 6  Variation of J with E for PVA/PEG/Ag nanocomposite samples  with different 

concentration of Ag nano-particles and  different temperatures. 
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Fig7  Variation of  Log J with E1/2 for PVA/PEG/Ag nanocomposite samples  at 

different concentration of Ag nano- particles and  at different temperatures. 
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       The measurements different temperatures on a single nano-particle 

lying across two metal electrodes show  the steps occur at voltages which 

depend on the voltage applied to a third electrode that is electrostatically 

coupled to the  nano-particle. This resembles a field effect transistor made 

from a silver nano-particle. This coulomb blockade (CB) behavior 

observed with the sample doped with maximum Ag nano particles 

concentration which corresponding to the production of homogeneous 

thin film. 

        In figure 8  the  Log J- E1/2 curve observed the  CB- voltage and  

temperature action in a disordered conductor. Our report is, therefore, 

also the first observation of the CB co-oper-voltage. As one of some 

interesting problems, which geometry part of the wire is effective for the 

parasitic capacitance of the CB is discussed proposing an electric field 

propagation model7. This conclusion is verified by SEM in which the Ag 

nanoparticles form aggregates with nonuniform distribution according to 

the concentration of Ag nano particles. The radius of these aggregates 

ranges from 58.5 to 77.5 nm.   

 

Fig8 Variation of  Log J with E1/2 for PVA/PEG/Ag nanocomposite concentration 

of Ag nano-composite e 0.12 grams at sample  at  different temperatures. 

 

        The values of the dc conductivity of  PVA/PEG/ Ag nanocomposite 

at different concentration of Ag nanocomposite sample  were  calculated, 

and then the relationship between the values of logarithm of 

dc conductivity and 1000/ T in Kelvin-1 are shown in the figure 9.  
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Fig9 Temperature dependence  of σdc for PVA/PEG/Ag nanocomposite 

         samples  at different concentration of Ag nanocomposite. 

 

Conclusion 

        Adding nanoparticles increases the electrical conductivity  by  

 approximately 2- orders  magnitude as a result of increasing the electrical  

paths between the polymer chains. Low concentrations and at low- grade 

heat causes an increase in the electrical conductivity due to the electrical 

behavior of Ag nanoparticles. This is known as blockade. This Coulomb  

blockade  occur for samples doped with maximum Ag nanoparticles 

concentrations.   
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