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 :ــلـخــصمال
لهذه الدراسة في الكشف عن فعالية الحقائب التعليمية فى تنمية  هدف الدراسة: يتحدد الهدف الرئيس

 .المفاهيم الرياضية لدى الأطفال متلازم الداون )القابلين للتعلم( بمرحلة رياض الأطفال

 منهج التجريبي، تصميم المجموعتينفي الدراسة الحالية على ال ثتان: اعتمدت الباحمنهج الدراسة
 البعدي، وذلك لملامته لطبيعة الدراسة وأهدافها. –والاختبار القبلي تجريبية وضابطة( )

 :  فرض الدراسة

أ. توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 
موعة في الأداء البعدي على مقياس إدراك المفاهيم الرياضية لدى الأطفال متلازمة الداون لصالح المج

 التجريبية.

فراد المجموعة التجريبية في القياسين ألة إحصائية بين متوسط رتب درجات ب. توجد فروق ذات دلا
 القبلي والبعدي على مقياس إدراك المفاهيم الرياضية لدى الأطفال متلازمة الداون لصالح القياس البعد.

سنوات، ونسبة  11.5 -7من لزمنية من ممن تتراوح أعمارهم ا طفلاا  18ومجتمع الدراسة يتكون من 
( على مقياس رايفن وهم المنتظمون بجمعية أصدقاء معاقين ذهنيا الخيرية  75-65ذكائهم من )

  2020-2019بمدينة بنغازي للعام الدراسي 

: أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات المجموعة التجريبية في القياس القبلي أهم النتائج
لصالح القياس البعدي،  ،0.01الرياضية عند دلالة إحصائية عدي على مقياس المفاهيم والقياس الب

 .لية في تنمية المفاهيم الرياضيةمما يشير إلى فاعلية البرنامج المستخدم في الدراسة الحا
 الحقائب التعليمية_ المفاهيم الرياضية _متلازمة داون _ مرحلة رياض الأطفال. :تاحيةالكلمات المف

 

effectiveness of educational bags in developing mathematical concept in children with 

Down syndrome in kindergarten stage  

Abstract: 

Study objectives: The main objective of this study is t discover effectiveness of educational 

bags in developing mathematical concept in children with Down syndrome ( who are able 

to learn ) in kindergarten stage .  

Study methodology : In the current study ، the research relied on experimental method، the 

design of two groups ( experimental and control ) and pre-past test ، due to it's relevance . 
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 a) there are drastically Significant differences between the mean source of the 

experimental group and the control group in the scale the past performance on the scale of 

perception of mathematical concept with children with Down syndrome in favour of the 

experimental group . 

 b) there are statistically significant difference between the mean scores of the experimental 

group in the scale of mathematical concept in children with Down syndrome in favour of 

telemetry .  

The study population consists of 19 children age 7- 11.5 years ، their IQ score is   

(65-75) on the Raven scale، and they are attending the friends of mentally Handicpped 

chartable society in Benghazi for the 2019- 2020 academic year . 

 The most important results-that there are statistically significant ditlfferences between the 

score in the pre- measurements on mathematical of 0.01 in favor of telemetry which 

indicates the effectiveness of the program used in current study in developing mathematical 

concepts. 

Key words: Educational Bags _ Mathematical Concept _ Down Syndrome_ kindergarten 

stage. 

 

 :المقدمة
 ،الخبرات الأولى في حياة الطفل يكون لها تأثيرات كبيرة على مظاهر النمو في جميع الجوانب

حيث يكون الطفل في ذروة  ،فمرحلة الطفولة المبكرة يحدث فيها ما يعرف باسم فترات النمو الحرجة
كذلك فإن طفل متلازمة الداون يكون أكثر قابلية واستجابة لخبرات  ،استعداده وقابليته للنمو والتغير

لي يحدث التعلم واكتساب وتكون المثيرات البيئية أكثر قوة في إنتاج أنماط تعلم معينة وبالتا ،التعلم
وإذا غابت الخبرات المناسبة في هذه الفترة سيؤدي إلى فشل  ،المهارات بشكل أكثر سرعة وسهولة 

كانت لغوية أو سلوكية أو اجتماعية  أو معرفية أو أطفل متلازمة الداون في اكتساب المهارات سواء 
لتطوير القدرات العقلية واللغوية والسلوكية إلى استثمار هذه الفترات  ىفالتدخل المبكر يسع ،أكاديمية

والاجتماعية والتخفيف من المشكلات التي قد يعانى منها طفل متلازم الداون منها صعوبات في تعلم 
 (.2014 ،واكتساب المفاهيم الرياضية )الخطيب

هذه  وإن ،( طفل1000( لكل )15أوضحت التقديرات الحديثة أن نسبة انتشار متلازم الداون )
( عاما فما فوق. 44( طفل لدى الأمهات الأتي يبلغن )1000لكل ) (28النسبة ترتفع لتصل إلى )

مما يعني أن الأطفال ذوي الإعاقة العقلية بصفة عامة وأطفال متلازمة الداون على  (2012 ،)فطناني
بل هي فئات جديرة بالدراسة وتسليط  ،لا يستهان بها ولا يمكن تجاهلها وجه الخصوص يشكلون نسبة
 الضوء عليها والاهتمام بها.
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وتشير الباحثتان إلى أن هناك من يرى أن الإعاقة العقلية بشكل عام وفئة متلازمة الداون 
بالتحديد تعني العجز الكامل عن التعلم و الكثير ممن لا يتوقعون الكثير من الطفل متلازمة الداون 

منه ويتم التعامل معه كأنه مخلوق لا يشعر وليس لديه أي قابلية للنمو وتغير  اا والبعض لا يتوقع شي
( حيث أشارت إلى أن "الطفل المعوق 2014،وهذا ما أكده )الخطيب ،والتطوير وهذا الاعتقاد خطأ كلياا 

وما يعنيه ذلك أنه إنسان يمر بمراحل نمائية متسلسلة ومنظمة وحاجاته  ،طفل أولاا ومعوق ثانياا 
ساسية لا تختلف عموماا عن حاجات الأطفال جميعاا فهو بحاجة إلى الحب والشعور بالأمن والشعور الأ

ى فرص اللازمة له ليصبح مستقلاا إلبالقيمة والكفاية الشخصية وهو بحاجة أيضاا إلى الدعم وتهيئة ال
لخاصة والتدخل وتؤكد الأبحاث في مجال التربية ا ،( 14تسمح به قابليته وقدراته")ص  الحد الذي

 ،المبكر أن أوجه التشبه بين الأطفال المعوقين والأطفال العادين أكبر من أوجه الاختلاف فيما بينهم
كانوا عاديين أو معوقين يتعلمون ولديهم القابلية للنضج والنمو وإن كان ذلك أسواء  ،والأطفال جميعاا 

( 2012،أوضحته نتائج دراسة )عسي وهذه ما ،ق مختلفة وبمعدلات ومستويات متفاوتةائيحدث بطر 
التسلسل، التناظر الأحادي( لدى ،حول فاعلية برنامج تدريبي لبعض المفاهيم الرياضية )التصنيف 

عينة من الأطفال ذوى الإعاقة العقلية البسيطة ومقارنة أدائهم بمجموعة من الأطفال العاديين 
أنه لا توجد فروق بين المجموعتين العاديين وذوي  المتكافئين لهم فى العمر العقلي، ومن نتائج الدراسة:

كذلك أشارت  ،الإعاقة العقلية البسيطة فى المفاهيم التي تضمنتها الدراسة بعد تطبيق البرنامج التدريبي
( التي كان حول المهارات الرياضية لدى الأطفال متلازمة الدون وقد تم Kristen،2007نتائج دراسة )

 ،طفلا 28( تكونه العينة من TEMA-zل اختبار القدرات الرياضية المبكرة )اختيار المهارات من خلا
من الأطفال عاديين وقد أوضحت النتائج قدرة أطفال  طفلاا  14،من أطفال متلازمة الداون  طفلاا  14

ا، وقد تصل لمستوى الطفل العادي.  متلازمة الداون على قراءة الأرقام عالية جدا

ية تتسم بقدر كبير من التجريد وتعقيد و وفقاا لنظرية جان بياجيه وبما أن المفاهيم الرياض
للمعرفة أن الطفل في مرحلة ما قبل المدرسة يقع في مرحلة العمليات المحسوسة مما يجعله يفتقر إلى 
القدرة على التفكير المجرد، وهذه يصعب عليه اكتساب المفاهيم الرياضية التي تقدم إليه في أغلب 

ية )أي الورقة والقلم( التي تعتمد على التلقين اللفظي، والحفظ، والاسترجاع شفوي لمهارات بالطرق تقليد
وهذه ما أوضحته نتائج  دراسة  ،العد والأعداد، مما يحدث العديد من أوجه الضعف والقصور لديه

( حيث أوضحت أن السبب الأساسي للصعوبات الذي يواجه المتعلمين في تعلم 2014 ،)أبوعره
وذلك  ،اضيات يعود لطريقة تعلمهم لها والعمليات التعليمية التي يقومون بها لتحقيق الفهم الرياضيالري
مباشرة الق لا تناسب المرحلة العمرية للطفل التي يحتاج فيها إلى العديد من الخبرات ائن هذه الطر لأ
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م مفاهيم الرياضية بدءاا بالإضافة إلى عدم مراعاة التدرج في تقدي ،والأنشطة الحسية مناسبة لمرحلته
بالمفاهيم ما قبل العد ووصولاا إلى مفاهيم الأرقام والعد والعمليات الحسابية، مما يتسبب في حدوث 
العديد من المشكلات في بناء المعرفي للمفاهيم الرياضية كذلك يؤدى إلى حدوث خلل ونقص استيعاب 

وعليه تنبع أهمية تنمية المفاهيم  ،لتعليم اللاحقةالطفل لتلك المفاهيم بالصورة المرجوة منه في مراحل ا
الرياضية من أن تعلم المفاهيم الرياضية لا يسهم فقط  في مساعدة الطفل على فهم المهارات الضرورية 
والأساسية للحساب والقياس وتنظيم وتفسير المعلومات، والاستنتاج، وحل المشكلات، وصياغة 

ا بل يسهم في إثارة التساؤلات التي تجعل الأطفال يفكرون أثناء الفروض، وإثباتها، والتنبؤ بحلوله
 الأنشطة التعليمية المختلفة التي يقومن بها ؛ ليمكنهم من الوصول إلى حلول بأنفسهم.

ولكي يتم تنمية هذه المفاهيم بشكل صحيح لابد من استخدام طرق واستراتيجيات تناسب 
لتجعل من الطفل عنصرا  ،ة مادة الرياضيات المجردةوتتغلب على طبيع ،خصائص وحاجات هذه الفئة

كذلك يجب أن تكون الطريقة تتدرج من السهل إلى الصعب  ،إيجابيا فعالا نشطا داخل الموقف التعليمي
لتعطي للأطفال متلازمة الداون الفرصة لاستخدام المفاهيم الرياضية في مواقف متعددة ذات معني 

نا جاء اقتراح الحقائب التعليمية كونها من أكثر التقنيات الحديثة بشكل متدرج حتي يحدث تعميم.من ه
التي يمكن توظيفها في العملية التعليمية نظرا لما تتمتع به من كفاءة وفاعلية أوضحتها نتائج العديد من 

( فاعلية الحقائب التعليمية في تنمية المفاهيم الأساسية 2014،نيالدراسات منها دراسة )السيد وآخر 
التي استخدمت المنهج التجريبي وإشارة نتائجها إلى وجود ،قيدة لإسلامية الصحيحة لطفل الروضةللع

فروق دالة إحصائية في القياس البعدي والتتبع لمفاهيم التعقيدية الإسلامية الصحيحة لصالح المجموعة 
تناولت فاعلية  ( حيث2005،كذلك دراسة )أبوالعلا ،التجريبية مما يؤكد فاعلية الحقائب التعليمية

وأوضحت  ،استخدام حقيبة تعليمية مقترحة لتنمية المهارات الرياضية لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي
نتائج الدراسة إلى أن استخدام الحقيبة التعليمية المقترحة حقق فاعلية عالية في تنمية المهارات الهندسية 

 وفي تنمية المهارات الرياضية ككل لتلاميذ المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة . ،والقياس

يجعل  ،(  إلى الحقائب التعليمية بأنها برنامج تعليمي / تعلمي متكامل2019،ويشير )الحيلة 
تعلم  وهذه الحقائب تمثل بيئة ،ومتدرجة في خطوات متتابعة ،التعلم من خلالها يتم بصورة متسلسلة

تتمتع بقوة تعلم هائلة نظرا لما تحتويه من مواد تعليمية تساعد في إتقان الأهداف  ،مصغرة ومحكمة
كما أنها تتمتع بكفاءة عالية في تعامل مع ما بين مستخدميها من فروق فردية وتفريد ،التعليمية المحددة

متجانسة إلى مجموعة متجانسة ن هذه الحقيبة تحول الداخلين إليها من مجموعات غير إحيث  ،التعليم
وذلك من خلال السماح للمتعلم بالسير في التعلم حسب سرعته الذاتية وقدرته  ،تقريبا بعد الخروج منها
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النظم التعليمية  وأكثر ،وأكثرها تنظيما ،م الذاتيلذلك تعد الحقيبة التعليمية أفضل برامج التعل ،الخاصة
 دقة. 

ساب المفاهيم الرياضية بإستخدام الحقائب التعليمية للأطفال وللأهمية التربوية الكبيرة لاكت
داد هذه لذلك قامت الباحثتان بإع ،حوث والبرامج تعليمية لهذه الفئةمتلازمة الداون وقلت تصميم الب

كذلك توضح  ،هم في مساعدة أطفال هذه الفئة علي تعلم بطريقة سهله وممتعةالدراسة الذي تأمل أن تس
التعلم الذاتي في تنمية  ىالوسائل التعليمية الذي تعتمد عليبة التعليمية بعتبرها إحدى مدى فاعلية الحق

مفاهيم الأطفال بإضافة إلى فتح الباب أمام الجيل القادم لتصميم وتقديم بحوث أخر لهذه الفئة وغيرها 
 من الفئة الخاصة الأخر.

نتائج كثير من البحوث تظهر مشكلة الدراسة الحالية فى ضوء ما أسفرت عنه وعليه 
كذلك  ،ق تنمية المفاهيمائ( إلى تناوله ضرورة الاهتمام بطر 2016،والدراسات مثل دراسة )العبسي

رق لتدريس المفاهيم ائإلى أهمية استخدام استراتيجيات وط ت( التي أشار 2013،دراسة )أبوالعلا
ب الأساسي للصعوبات الذي سبال( التي أوضحت أن 2014 ،الرياضية وهذه يتفق مع دراسة )أبوعره

يواجه المتعلمين في تعلم الرياضيات يعود لطريقة تعلمهم لها والعمليات التعليمة التي يقومون بها 
( أوضحت نتائجها قدرة أطفال متلازمة الداون على Kristen،2007ودراسة )  ،لتحقيق الفهم الرياضي

ا، وقد تصل لمستوى الطفل  ق والوسائل التعليمية ائفرت لهم الطر االعادي عندما تو قراءة الأرقام عالية جدا
أهمية  ،(2017،كذلك أوضحت توصيات )المنتدى الليبي لحقوق  ذوي الإعاقة  ،التي تناسبهم قدراتهم

كما أشارت التوصيات الختامية ل)مؤتمر جامعة الفيوم  ،وضع برامج تختص بالأشخاص ذوي الإعاقة
( بضرورة الإفادة من وسائل التكنولوجيا 2015،متحدى الإعاقةحول التوجهات الحديثة في رعاية 

الحديثة في تطوير العملية التعليمية، والأدوات المساعدة والأجهزة التعويضية لمتحدي الإعاقة، لتسهيل 
كذلك أوصي بالاهتمام بفئة القابلين للتعليم من ذوي  ،حركة هذه الفئة وحياتهم، ودَمْجهم في المجتمع

من تين تضح للباحثاكذلك  ،عقلية وذوي الإعاقات الشديدة لعلاجهم وإعادة التأهيل النفسي لهمالإعاقة ال
خلال الزيارات الاستطلاعية التي قامت بها للمراكز وجمعية تختص بتقديم خدمات تعليمية وتأهيله 

قدرات  لهذه الفئة ومقابلة العاملين به تبين وجود نقص في الوسائل وطرق التعليمية التي تناسب
إضافة للتركيز على بعض المفاهيم الرياضية متمثلة في )الأشكال والأرقام( مع  ،وحاجات الأطفال

همال وعدم التركيز على بعض المفاهيم الرياضية المهمة للأطفال متمثلة في )مفاهيم ما قبل الإ
على التعلم الذاتي حيث  هنا تظهر أهمية اقتراح حقائب تعليمية بأعتبارها أحدى طرق التعلم القائم،العد(
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ة البحث فى التساؤل ويمكن صياغة مشكل ،يتم تصميمها بما يتناسب مع قدرات وحاجات المتعلمين
 ي: تالرئيسي الآ

ما فاعلية برنامج قائم على توظيف الحقائب التعليمية لتنمية المفاهيم الرياضية لدى الأطفال 
 ؟الأطفالمتلازمة الداون )القابلين للتعلم( بمرحلة رياض 

 :فروض الدراسة
. توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 1

في الأداء البعدي على اختبار المفاهيم الرياضية لدى الأطفال متلازمة الداون لصالح المجموعة 
 التجريبية.

درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياسين .توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب 2
 القبلي والبعدي على اختبار المفاهيم الرياضية لدى الأطفال متلازمة الداون لصالح القياس البعد.

 تظهر أهمية الدراسة فى: :أهمية الدراسة

اضية الإستراتيجيات الحديثة في تعليم المفاهيم الريوء على أهمية استخدام الأساليب و تسليط الض .1
 )القابلين للتعلم(.  للأطفال متلازم الداون 

ومدى إدراكهم  متلازمة الداون )قابلين للتعلم( تقدم الدراسة معلومات وبيانات نظرية خاصة بأطفال .2
التناظر الأحادي وغيرها( التي –الأنماط –التطابق -التسلسل –ياضية منها )التصنيف للمفاهيم الر 

نتائج الدراسة فى أغراض البحث العلمي المختلفة المتعلقة بأطفال من يمكن الاستفادة من منها و 
 متلازمة الداون.

تقدم الدراسة الحالية برنامجا تعليميا يمكن استخدامه لتنمية المفاهيم الرياضية لدى أطفال متلازمة  .3
ت تنمية الداون )القابلين للتعلم( وتمكن أهمية الدراسة في ظل قلة الدراسات التجريبية التي استهدف

 .المفاهيم الرياضية لدى أطفال متلازمة الداون في البيئة الليبية
 : حدود الدراسة

الأشكال –هم )الخطوط و  اا رياضي اا عشر مفهوم اثنياقتصرت الدراسة على تنمية الحدود الموضوعية: 
–المكانية مفاهيم ال–القياس – التناظر الأحادي–الأنماط –التطابق -التسلسل –التصنيف –الهندسية 

( وذلك من خلال برنامج يعتمد على توظيف الحقائب التعليمية الأرقام–الألوان –المفاهيم الزمنية 
 وعددها ثلاثة حقائب. 
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تقتصر الدراسة على عينة من الأطفال متلازمة الداون )قابلين للتعلم( الحدود المكانية و البشرية : 
 11.5 -7طفلة من ممن تتراوح أعمارهم الزمنية من و  " طفلاا 18 بمرحلة رياض الأطفال مكونة من "

 2020-2019المنتظمون بجمعية أصدقاء معاقين ذهنيا الخيرية بمدينة بنغازي للعام الدراسي  سنوات
( على مقياس رايفن وهم المنتظمون بجمعية أصدقاء معاقين ذهنيا  75-65، ونسبة ذكائهم من )

وستشارك الباحثة الأطفال فى تنفيذ البرنامج فى  2020-2019الخيرية بمدينة بنغازي للعام الدراسي 
الحدود الزمنية: حجرة داخل المركز، حيث تم تجهيز حجرة بما يتناسب مع أهداف البرنامج المقترح .

 م  2020عام النفذت الدراسة بإتباع المنهج التجريبي لمدة ) شهرين وأسبوع (  فى 

 :مصطلحات الدراسة
( الحقيبة التعليمية بأنها " وحدة 2008يعرف )الكبيسي ، :(Instruction Packages)الحقيبة التعليمية 

مادة معرفية ومواد تعليمية منوعة  ى، تحتوي عللتعلم الذاتي وتوجه نشاط المتعلمتعليمية تعتمد نظام ا
متعددة ، ومدعمة بنشاطات تعليمية ة باختبارات قبلية وبعدية وذاتية، ومعزز مرتبطة بأهداف سلوكية

 (.349خدم المناهج الدراسية وتسانده" )ص ت
"برنامج تعليمي يقوم  بأنها تعرف الباحثتان الحقيبة التعليمية إجرائياوفي ضوء الدراسة الحالية 

مبدأ التعلم الذاتي وتفريد التعليم يختص بمجال أو مفهوم محدد يتم تصميمه بطريقة مستقلة  ىعل
 من الخبرات والبدائل وأنشطة التعلم ووسائل التقويم ولها مراحلومتكاملة حيث يضم مجموعة منظمة 

تحقيق أهداف تعليمية محددة وفقا لقدراته  ىتساعد المتعلم عل ،ومستويات متدرجة في الصعوبة عدة
 واستعدادات.

"الصورة الذهنية التي ( بأنها 2012،يعرفها )بدوي  :(Mathematical concepts)المفاهيم الرياضية 
على أشياء يتم  ،استنتجت من أشياء متشابهة ،نتيجة تعميم صفات وخصائص ،تتكون لدى الفرد

 (.23التعرف إليها فيما بعد )ص 
)بأنها عبارة عن خلل جيني  ة الداون التعريف النظري لمتلازم :(Down Syndrome)متلازمة الداون 

( كروموسوما بدلا 47ه وجود كرموسوم زائد في الخلية لتصبح )قد يكون وراثي أو غير وراثي ينتج عن
مما سيؤدى إلى إعاقة عقلية مع ظهور ملامح وعيوب خلقية في أعضاء الجسم  ،( كروموسوما46من )

 World Health) وهي ليست حالة مرضية ولا يمكن علاجها( كذلك تؤدي إلى تأخر حركي أو ذهني

Organization، WHO، 1992).   
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 :طار النظري والدراسات السابقةالأ
 :أولًا: الأطار النظري 

فقد ذكرها القدماء  ،الإعاقة العقلية من الظواهر المألوفة على مر العصور دتع :_ الإعاقة العقلية1
  سنة قبل الميلاد. 1500المصريون منذ 

التصنيف في  :World Health Organization (W.H.O 1999)منظمة الصحة العالميةوعرفت 
التخلف العقلي بأنه  (International Classification of Diseases I.C.D-10 )الدولي العاشر للأمرااض

حالة من توقف النمو العقلي أو عدم اكتماله ، ويتميز بشكل خاص باختلال في المهارات ، يظهر أثناء 
فية ، واللغوية الحركية ، والاجتماعية دورة النماء ، ويؤثر في المستوى العام للذكاء ، أي القدرات المعر 

، ولكن الأفراد المعاقين عقلياا قد  أو بدونه، وقد يحدث التخلف مع اضطراب نفسي أو جسمي آخر 
أنواع الاضطرابات  يصابون بكل أنواع الاضطرابات النفسية ، بل أن المعاقين عقلياا قد يصابون بكل

خرى بين المعاقين عقلياا يبل  على الأقل من ثلاثة إلى ن معدل انتشار الاضطرابات الأإالنفسية ، بل 
، 1999)أربعة أضعافه بين عموم السكان ، ويكون السلوك التكيفي مختلاا )منظمة الصحة العالمية 

238 .) 

ن مصطلح )متلازمة الداون( يعود أصلها إ: (Down Syndrome)مصطلح متلازمة الداون 
 The Ear Is Woos)الذي كان يعمل في مركز طبي يدعى  ،1966 عام للطبيب الانجليزي لونكدون داون 

Asylam for ldots) حيث قام بإجراء دراسة بحثية تجمل  ،وهو مركز إيواء خاص بالمعاقين عقليا
 Observation on Ethnic Class، Eication of)  عنوان:ملاحظات حول تصنيف سلالات البلاهة 

idiot)  عدد من الصفات المشتركة لهذه المجموعة دون الطبيب وجود ل هذا البحث لاحظ ومن خلا
ولكنه لم يتعرف على  مرضهم لذلك عمل على وصف صفاتهم في تقاريره )يوسف  ،غيرها

ولأنهم كانوا يشبهون في صفاتهم الشكلية إلى حد كبير الشعب المنغولي فقد أطلق ،( 2002،وبورسكي
 ،1986عام الوقد استمرت هذه التسمية رسميا حتى  ،(Mongolimعلى هذه المتلازمة اسم المنغولية )

وبعد ضغط كبير من حكومة منغوليا على منظمة الصحة العالمية تم تغير هذه التسمية رسميا 
وتكريما للطبيب لونكدون داون أطلقوا على هؤلاء الأشخاص أسم: ذوي متلازم  ،(1999،)الروسان

 (2002،. )المناعي(Down Syndrome)الداون 

أشار كل  1959عام الحتى  ون فلم يظهر بشكل واضحاأما عن السبب الحقيقي لمتلازمة الد
ثورين إلى أن السبب الحقيقي هو وجود كروموسوم زائد لدى الفرد فتصبح عدد الكروسومات من ليجن و 
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متصل بزوج  وذلك بسبب وجود كروموسوم زائد ،على المستوي الخلوي  46بدلا من  47
المسؤول عن التوتر العضلي والصفات الشكلية الوجيهة وبعض العناصر  21م الكروموسومات رق

فإن ذلك يؤدى إلى ظهور الأعراض والصفات المميزة لهذه  ،والأجزاء الحيوية المهمة في جسم الإنسان
 (2003،المتلازمة. )العريض

( هو 21والكروموسوم )  Trisomie 21بحيث يصبح الزوج ثلاثيا لهذا يطلق على المتلازمة 
 اا ويمكن أن يكون هذا سبب ،أصغر كروموسوم بشري ويفترض أنه يحتوي على عدد قليل من الجينات

في حين يؤدي وجود نسخة إضافية  ،د هذا الكروموسوم بشكل ثلاثي في جسم إنسان حيو جبإمكانية و 
لكروموسوم بشكل كامل في كل حالات الكروموسومات الأخرى إلى إحداث اضطرابات بحيث لا 

( إضافيين 18( أو )12يستطيع الجنين مطلقا أن ينمو نموا كاملا وأحيانا قد يولد أطفال بكروموسوم )
ما الأطفال ذوي متلازمة داون فيكتمل أ ،ولكنهم لا يعيشون لأكثر من أيام معددة في أحسن الحالات

ولا علاقة بين المستوى الاقتصادي  ،نموهم الجسمي تقريبا ويعيشون لسنوات طويلة بسعادة ظاهرة
حيث أن هذه المتلازمة  ،والبلد التي يسكن بها في ظهور أعراض متلازم داون  ،والاجتماعي للشخص

كما أنه لا دخل  ،اقتصادي أو اجتماعي تحدث لكلا الجنسين وفي أي موقع جغرافي ولأي مستوى 
 (1996،للغذاء ونقص الفيتامينات في إنجاب طفل يحمل المتلازمة. )عزب

يتم تشخيص الأطفال ذوي متلازمة الداون كسائر الأطفال  :شخيص الأطفال ذوي متلازمة الداون ت 
عاده الطبية السيكومترية من ذوي الإعاقة العقلية حيث يتم استخدام المنحني التكاملي في التشخيص بأب

والاجتماعية والأكاديمية مع الاهتمام ببعض الاعتبارات الهامة التي يجب مراعاتها في تقييمهم ويلخص 
 ( هذه الاعتبارات بما يلي: Begleg & Lewis،1998بجلي ولويس )

حقيقة كون هذه الفئة من الأطفال تتصف بانخفاض القدرات بشكل عام مقارنة بالأطفال  -
 اديين من نفس الفئة العمرية. الع

 .حقيقة كونهم أطفالاا  -
 حقيقة معاناتهم من درجة معينة من الصعوبات التعليمية. -
 حقيقة أنهم مصابون بمتلازمة الداون ومظاهرها الجسمية والنفسية. -

وكل اعتبار من هذه الاعتبارات يفرض تحديات معينة تؤثر في أشكال اختيار أساليب التقييم المناسبة.   
يعاني المصاب بمتلازمة الداون من النقص العقلي مع قلة الذكاء بشكل عام مع نقص في القدرات و

 التحليل والإدراك.والمهارات العقلية الضرورية مثل القدرة على الفهم والتخيل والتفكير والتصور و 
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القدرة على إدراك العلاقات بين الأشياء والتعرف على الأسباب. ضعف الذاكرة مما يقلل بشكل  وضعف
ر ظهور خأثار التعلم. وبطئ الاستجابة وتأو  ،كبير من إمكانية الاستفادة من الخبرات السابقة

وفي  ،اا القدرات العقلية محدودمما يجعل فرص التعلم وتطور  ،الانفعالات. ونقص القدرة على التعلم
                      ( .                                                                                                                          120 :2000 ،فر فرص التعلم فإنه يتم ببطء مع حاجة المتعلم إلى كثرة التكرار )إبراهيماحال تو 

كما يواجه أطفال هذه الفئة مشكلات في اللغة التعبيرية أو يصعب عليهم التعبير عن ذواتهم 
أما مشكلات  ،أهمها القدرة العقلية وسلامة جهاز النطق لاسيما اللسان والأسنان عدة سبابلألفظياا 
متلازمة الداون استقبال  ية التعبيرية إذ يسهل على الطفل ذأقل مقارنة مع اللغ الاستقبال فتبدواللغة 

 (.39: 2007،)عبيد اللغة وسماعها وفهما وتنفيذها
هناك أنماط متكررة في تطور  نقاط القوة والضعف لدى أطفال متلازمة الداون )القابلين للتعلم(

الملف الشخصي يمكن أن نسمي ذلك ) ،الأطفال ذوي متلازمة الداون نطور قدراتهم كمجموعة
 (39 :2014 ،نقاط القوة والضعف المرتبطة بمتلازمة الداون )حمادةالتنموية( من خصائص 

 : نقاط القوة

: معظم الأطفال الذين يعاون من متلازمة الداون يستمتعون ويتعلمون من التفاعل الاجتماعي -
ن من الناحية يفإنهم غالبا ما يكونون جيد ،مع مرور الوقت ،التفاعل مع الأسرة والأصدقاء

إذا شجع  ،ومعظمهم قادرون على تطوير سلوك يتناسب مع أعمارهم ،العاطفياجتماعية والفهم 
 هذا السلوك وتم تعزيزه. 

وهذا يعني أنهم  ،: بشكل عام الأطفال متلازمة الداون يتعلمون بصريا عموماالتعلم البصري  -
وقد تجد أنه من الأسهل أن  ،يتعلمون بشكل أفضل من مشاهدة وتقليد الأشخاص الآخرين

 والإيماءات والأشياء والكلمات المكتوبة. ،هم المعلومات إذا تم تقديمه بدعم من الصورتعطي ل
خاصة في بن و يمن متلازمة غالباا ما يكونون جيد: الأطفال الذين يعانون لعب الدور والتمثيل -

وأنهم عادة ما يتمتعون  ،وإيماءات الوجوه والحركات الجسدية على التواصل ،استخدام أيديهم
 ون السلوك المناسب عن طريق الدراما والحركة ولعب الدور.ويكتسب

وربما لأن طفل متلازمة داون يعتمد  ،القدرة على القراءة نقطة قوة د: تعالقدرة على القراءة -
 على مهارات التعلم البصري.

 
 



فاعلية برنامج قائم على توظيف الحقائب التعليمية لتنمية المفاهيم الرياضية لدى الأطفال متلازمة الداون  
 "القابلين للتعلم" بمرحلة رياض الأطفال 

 
12 

 نقاط الضعف: 

ومعظمهم  ،تأجر تعلم الكلامير من أطفال متلازمة داون تجربة يعاني الكث :تعلم الكلام -
 . نهم يأخذون فترة أطول من الطبيعيولك ،يتعلمون الكلام

اللغة  فيالصعوبات السمعية شائعة لدى أطفال متلازمة داون والتي تؤثر  دتع :السمع والرؤية -
ومع ذلك فإن الصعوبات السمعية  ،وأيضا تعتبر الصعوبات البصرية شائعة لديهم ،والكلام

 والبصرية عادة ما يمكن علاجه. 
أطفال متلازمة داون  ىاللازمة للحركة والتنقل تتأخر لدإن المهارات  تعلم التحرك والتنقل: -

ولكن مع مرور الوقت الكثير من الأطفال تتطور المهارات  ،مقارنة مع الأطفال الآخرين
 الرياضة. اعالحركية بشكل جيد لديهم ويمكن أن تصبح جيدة في جميع أنو 

(lnformationAbout Down syndrome،2012) 
 ،هي الوحدة البنائية للرياضيات ولكل مفهوم مدلول معين يرتبط بهو  _ المفاهيم الرياضية:2

وقد تعطي هذه الفكرة المجردة اسماا يدل  ،فالمفهوم فكرة مجردة تشير إلى شيء له صورة في ذهن
 ( .23ص  :2006 ،المسطرة." )الهويدي ،المثلث ،5 ومن الأمثلة على المفهوم: العدد ،عليها

 استخدام لابد من العقلية الإعاقة ذوي  للأطفال الرياضية والرموز المفاهيم وتقريب المسائل "ولتبسيط
 المعلم على ويجب الأطفال، لقدرات مناسبة والخاصة العامة الأهداف تكون  وأن التعليمية، الوسائل
 التوسع وعدم المهارات المهم وتجزيء وتحليل فيه، الدرس الطفل يستوعب الذي المستوى  إلى النزول

 (95 :2008 ،الدرس")المبرز في
 المادية التي المفاهيم خاصةبو  بالمدرسة التحاقهم قبل الأطفال لدى المفاهيم من كثير تتشكلو

 مثل الحسية المباشرة، الأخبار أو المحسوسة المادية الأشياء مع التعامل طريق عن اكتسابها يتم
 يستخدمون  كما لخإ...والحمامة والعصفور والدجاجة والخروف والقط والزهرة والشجرة الجمل :مفاهيم
 مضمون  هو المفهوم ولكن ذاته ليس المفهوم الرمز أو الكلمة أن إلا إليها، للإشارة الكلمات أو الرموز
 هي وإنما مفهوماا "طاولة" كلمة ليست المثال وعلى سبيل المتعلم ذهن في الرمز هذا ودلالة الكلمة، هذه
 هذه مضمون  هي جميعاا الطاولات خصائص من التي تتكون  الذهنية الصورة وأن المفهوم، لهذا اسم

 ( 2009،المقصودة. )صالح  المفهوم أو الكلمة
 الإعاقة وذو  الأطفال ييعان :العقلية البسيطةتنمية المفاهيم الرياضية للأطفال ذوي الإعاقة 

 العوامل ذلك في تؤثر التي الأسباب ومن أهم الرياضية، المفاهيم تعلم في جلي قصور من العقلية
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ا تؤثر والتي البيئية،  تعليم على الاهتمام كل ينصب أن يجب لذا نموهم اللغوي، في القدر بنفس أيضا
 وهذه والتجارة، والعد الكم على الدالة الكلمات وفهم في القراءة الرياضيات لأداء العقلية الإعاقة ذوي 

 العمر في لهم المساوين العاديين أقرانهم عن العقلية الإعاقة وذو  هؤلاء الأطفال فيها الجوانب يختلف
  .الزمني

 مهارات العمليات تنمية نريد لا العقلية الإعاقة ذوي  للأطفال الرياضية المفاهيم نعل ِّم "وحينما
 في حل المشكلات الإعاقة مهاراتالطفل ذوي  فيه يستخدم برنامج نوجد أن علينا بل فقط الرياضية
ا تشتمل أن يجب كما الحقيقية، المواقف  الطفل استخدام تطلب الأمر ما إذا المفاهيم تنمية على أيضا

 (  74 :1994 ،)جيستن وآخرون   .اليومية" الحياة في المهارات لهذه

 يدرس كل أن وينبغي بالمدرسة، الطفل يلتحق أن قبل الرياضية المفاهيم تعلم عملية وتبدأ
 دون  حائلا التي تظهر الفجوات وقفت وإلا التالية، المرحلة إلى الطفل ينتقل أن قبل وإتقان بنظام مفهوم
 في تؤثر التي الأمور نجد من ولذلك بعد، فيما تعلمها يتم التي المهارات استخدام ودون  المجدي التعلم

 من فكثير المجتمعية، والبيئة البيئة الأسرية العقلية الإعاقة ذوي  للأطفال الرياضية المفاهيم إكساب
 لدى متوفرة تكون  لا الأطفال رياض معه إلى السوي  الطفل يحملها التي الأساسية الكمية المفاهيم
ا أقل تكون  أنها كما الفئة هذه من الطفل الخاص )ف.ج.  بالفصل مرة لأول عند التحاقه نضجا

 .(126: 1971،كروكشانك

 "المفاهيم )القابلين للتعلم( : المراد إكسابها للأطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطةالمفاهيم الرياضية 
 تحتاج فهي ولذلك  خصائصها التجريد، أهم من والتي المعرفية، العقلية العملية نواتج أحد الرياضية

 لتعلم الأساسية الركيزة هي المفاهيم الرياضية هذه أن خاصة لتعلمها، الأداء من مرتفع مستوى  إلى
 الرياضية المفاهيم تعلم في واضح نقص من العقلية يعانون  الإعاقة ذوي  الأطفال كان ولما الرياضيات،

 الرياضية المفاهيم هذه وإكساب تعليم في التعليمية أحدث الوسائل ونستخدم بها نهتم أن المهم من كان
 ( .82: 2010 ،")الغامدي.لهم

لتعلم في الرياضية المراد إكسابها للأطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطة القابلين لويمكن تحديد المفاهيم 
 (2013،)محمد (2010،)الغامدي (2008،السابقة )بطرس ضوء ما أوضحته الدراسات

 (2004،( )العيد وأخرون 2003،)بدوي .
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)كبيرة وصغيرة( و)كثير وتهدف إلى تمييز الطفل بين كل المفاهيم التالية: :أولا: مفاهيم ما إدراك العد
ة ونهاية( و)أمام وقليل( و)طويل وقصير( و)يمين وشمال( و)تحت وفوق( و)قريب وبعيد( و)بداي

 .ممتلئ(وخلف( و)داخل وخارج( و )فارغ و 

 تكافؤ المجموعات .  -مثل مفهوم العدد : انياً: مفاهيم ما بعد إدراك العدث

 ( السعة –الحرارة  –السرعة  –لوزن ا –من: )الحجم وهي تشمل كلاا  ثالثاً: المفاهيم القياسية:

( الزمن بشكل مبسط وعام يمكن تعريف الزمن كمدة معينة 2013،توضح )محمدرابعاً: مفاهيم الزمن: 
أو كبعد يمثل تعاقب الأفعال والأحداث.وتعتبر القدرة على الترتيب وتسلسل  ،يستغرقها فعل أو حدث ما

 على إدراك مفاهيم الزمن.  من أساسيات التي تساعد الطفل
المكانية  الإحاطة _ العلاقات والجوار _ الانفصال _ مثل القرب :خامساً: المفاهيم الهندسية 
 الهندسية. والرأسي _الأشكال الأفقي المغلقة _ الاتجاه أو المفتوحة الأشكال_

 التعلم لمبادئ مراعااة الفردي التعليم طرائق أكثر من التعليمية الحقائب وتعد :عليمية_ الحقائب الت3
وخلفياتهم  واستعداداتهم، قدراتهم، في الطلبة بين الفروق  معالجة على فعال بشكل فهي تعتمد الذاتي،

 اختيار الأنشطة، في للمتعلم الحرية وإعطاء التعلم في النفس على الاعتماد مبدأ على وتقوم المعرفية،
 (128: 2008،)عطية التعليمية العملية محور المتعلم يجعل تعليمي برنامج وهي

مختلف  في التعليمية العملية تواجهها التي المشكلات من عدد لأكبر تستجيب أنها كما
 ،أخرى  مواقف إلى أثره ونقل التعليم تصميم :مثل التعلم بنواتج الخاصة الجوانب، كالمشكلات

 وتطويره وعلاج الأداء الاجتماعي، الشخصي الجانب مشكلات :مثل بالتعلم تتعلق التي والمشكلات
 حيث من عليه سهولة الحصول مثل التعليم تقديم أو بالعرض الخاصة والمشكلات والتعلم، للمعلم

 الفروق  كمشكلة بالمتعلمين التي تتعلق الأخرى  والمشكلات المادية والتسهيلات الزمان، أو المكان،
 لذلك العلم؛ سرعة ومعدل المفصل والنمط المعرفي السابق، المعرفي ،والمستوى  والاهتمامات الفردية،
 (. 7 :2004 ،)الحيلة .السابقة جميع لمشاكل على للتغلب التعليمة الحقائب جاءت

دور الحقائب التعليمية في تنمية المفاهيم الرياضية لدى ذوي الإعاقة عقلية البسيطة "القابلين 
 الرياضية المفاهيم تعلم ذوي الإعاقة العقلية على الطفل تعمل الحقائب التعليمية على "تساعد :لتعلم"ل

 وخصائص الأطفال يتناسب بالفعل وهذا واحد، موضوع على مضمونها في حيث تركز ويسر ببساطة
 Concha) جديد نشاط أي على أثناء الإقدام الفشل من بالخوف منهم العديد يتسم الذين عقليا المعاقين

Iriarte; Sara Garcia، 2010، 373 ) 
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وتسهل على الطفل ذوي الإعاقة العقلية البسيطة اكتساب العديد المفاهيم الرياضية وذلك بما 
الطفل  سرعة تحتويه من الوسائل والخبرات والأنشطة التي تلفت انتباه الطفل وتحفزه للتعلم. كذلك تراعي

 والبدائل الأنشطة لخلا وذلك من الرياضية، المهارات إتمام في البسيطة الذاتية ذوي الإعاقة العقلية
 اكتسابه أثناء بالفشل شعوره الطفل ذوي الإعاقة العقلية البسيطة من بالإضافة إلى أنه تقي ،المقدمة
البسيطة بالإيجابية أثناء  تُشعر الطفل ذوي الإعاقة العقليةو .الرياضية المفاهيم والمهارات من للعديد

  (2013،)محمد مما يساهم في تحقيق ذاته والوثوق بإمكاناته. ،تعلمه لتلك المفاهيم والمهارات
 ي:تيتم عرضها على النحو الآو الدراسات السابقة 

تنمية قدرات التفكير الابتكاري في الرياضيات لدى أطفال الروضة  ( "2003دراسة منسي ) .1
التعليمية المقترحة في نمو تهدف الدراسة إلى  التحقيق من فاعلية الحقيبة باستخدام حقيبة تعليمية"

( سنوات.وطبقت الدراسة على 6:  5قدرات التفكير الابتكار في الرياضيات لدي أطفال الروضة )
بإعداد حقيبة  تينوقامت الباحث ،( طفلاا 60عينة من أطفال الرياض بالمستوي الثاني قوامها )

كما أعدت اختبار للتفكير الابتكاري في الرياضية لأطفال  ،تعليمية في المفاهيم الرياضية
الروضة.وأشارت نتائج الدراسة على فاعلية استخدام الحقيبة التعليمية المقترحة في تنمية قدرات 

 ،جل الألغاز( لدي أطفال المجموعة التجريبية ،حل المشكلات،الأصالة ،التفكير الابتكار )المرونة
وجود فروق دالة إحصائيا بين المجموعة التجريبية  والضابطة وفي كما أشارات النتائج إلى 

 ،التطبيق البعدي لاختبار التفكير الابتكاري لصالح المجموعة التجريبية في قدرات )المرونة
حل الألغاز( في الرياضيات بينما لم تتضح فروق دالة إحصائيا  ،حل المشكلات ،الطلاقة،الأصالة

 لمشكلات الرياضية .  في القدرة على الحساسية ل
"استخدام الحقائب التعليمية فى تنميه مفهوم العدد كأحد المفاهيم  (2010)دراسة تهامى .2

الدراسة إلى محاوله تنمية العدد والسعي إلى تنمية أداء  هدفتالرياضية فى مرحلة رياض الأطفال" 
التناظر(  –الجمع  – الترتيب –التسلسل  –الطفل للعمليات المتضمنة لمفهوم العدد )التصنيف 

كذلك هدفت إلى أحلال طريقة  ،تنمية قدرة الطفل على استخدام تقنيات التعلم الحديث منذ الصغرو 
. واستخدمت الدراسة اختبار ثبات العدد ق التقليدية فى عملية التعلمائالحقائب التعليمية محل الطر 

وذلك على  ،ه رياض الأطفالمرحلكاختبار أساسي لتحديد مدى نمو مفهوم العدد لدى الطفل فى 
يتم  طفلاا  30مقسمة إلى مجموعتين: مجموعه تجريبية تتكون من  طفلاا  60عينه مكونه من 
ق ائومجموعة ضابطة يقدم لهم عن طريق الطر  ،عليمية لتنمية مفهوم العدد لديهماستخدام الحقيبة الت
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تنمية مفهوم العدد لدى الطفل فى  . توصلت الدراسة إلى فاعلية الحقائب التعليمية فىالتقليدية
 مرحلة رياض الأطفال.

( "فاعلية الحقائب التعليمية لتنمية بعض المفاهيم الرياضية لدى الأطفال 2013دراسة محمد )  .3
هدفت الدراسة إلى إعداد حقيبة تعليمية في المفاهيم الرياضية المعاقين عقليا )القابلين للتعلم("

البسيطة في قل وقت ممكن وبأقل جهد وتكلفة سعياا وراء الارتقاء  للأطفال ذوي الإعاقة العقلية
واستخدمت الدراسة المنهج الشبة تجريبي.وتكونت العينة من  ،بهذه الفئة ودمجهم في المجتمع

ة: اختبار كاتل تي( وتم استخدام الأدوات الآ70 -55ممن تتراوح نسبة ذكائهم مابين ) ( طفلاا 30)
والتي تتناسب مع الأطفال ذوي  ،وقائمة بالمفاهيم والمهارات اللازمة الرياضية ،لقياس الذكاء

وحقيبة التعليمية في المفاهيم  ،واختبار تحصيل في المفاهيم الرياضية ،الإعاقة العقلية البسيطة
ق الرياضية للأطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطة.وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: توجد فرو 

ذات دلالة إحصائية بين رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية ورتب درجات أطفال المجموعة 
الضابطة في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي للمفاهيم الرياضية لصالح المجموعة التجريبية 

 مما يؤكد فاعلية الحقائب التعليمية في تنمية بعض المفاهيم الرياضية.
إلى بيان أوجه  تانرض الدراسات السابقة تشير الباحثمن خلال ع ات السابقة:التعقيب على الدراس

 ،وتصميم مقياس الدراسة الحالية ،حيث أفادت في تحديد هدف الدراسة ،الاستفادة من هذه الدراسات
 وما إلى ذلك على نحو التالي: ،والبرنامج الدراسة الحالية ،وتصميم الحقائب التعليمية

حدى إعتبارها الية الحقائب التعليمية بفاع ركزت أغلبية الدراسات السابقة علىالأهداف:من حيث _1
وسائل التعليم الفعال  التي تعتمد على التعليم الذاتي في تنمية بعض المفاهيم أو مهارات الرياضية 

أحد ( استخدام الحقائب التعليمية فى تنميه مفهوم العدد ك2010تهامى )دراسة  حيث هدفت دراسة
تنمية أداء الطفل للعمليات المتضمنة لمفهوم العدد إلى  المفاهيم الرياضية فى مرحلة رياض الأطفال"

كذلك إحلال طريقة الحقائب التعليمية محل  ،التناظر( –الجمع  –الترتيب  –التسلسل  –)التصنيف 
هدفت إلي تنمية بعض المفاهيم  فقد( 2013أما دراسة محمد ) ،الطرق التقليدية فى عملية التعلم 

أما بالنسبة ،لدى الأطفال المعاقين عقليا )القابلين للتعلم( التطابق( –التسلسل  –الرياضية ) التصنيف 
الكشف عن فعالية الحقائب التعليمية فى تنمية المفاهيم الرياضية لدى للدراسة الحالية فقد هدفت إلى: 

 تعلم( بمرحلة رياض الأطفال.الأطفال متلازمة الداون )القابلين لل
لقد أستفادت الباحثتان في الدراسة الحالية من الأدوات والمقاييس التي أعدها من حيث الأدوات :_2

حيث قامت الباحثتان ببناء أدوات  ،الباحثون واستخدموها في دراساتهم التي تم الإشارة إليها سابقاا 
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لحالية.كما استفادة الباحثتان من الأدوات الواردة في البرنامج ومقياس بما يتناسب مع طبيعة الدراسة ا
المفاهيم الرياضية لدى الأطفال متلازمة الداون )قابلين للتعلم( الدراسات السابقة في تصميم مقياس 

كذلك مساعدة  ،بمرحلة رياض الأطفال المستخدم في تحديد مستوي إدراك الأطفال لهذه المفاهيم
احت طلاع عليه.كذلك فقد أتياس في ضوء ما أتيح للباحثتان الاعلى اختيار أبعاد المق تينالباحث

حيث تناولت  ،ن الخلفية النظرية اللازمة لإعداد برنامج الدراسة الحالييالدراسات السابقة للباحثت
العقلية الدراسات العديد من الفنيات والأساليب والأنشطة التي تم استخدامها مع أطفال ذوي الإعاقة 

وقد اعتمد  ،البسيطة فئة متلازم الداون )القابلين للتعلم( وتنمية المفاهيم والمهارات الرياضية لديهم
البرنامج الدراسة الحالية على توظيف الحقائب التعليمية التي أوضحت نتائج الدراسات فاعلية كوسيلة 

بتصميم الحقائب وافقاا الشروط والأسس تعليمية فعالة لتنمية المفاهيم والمهارات حيث قامت الباحثتان 
لى عتمد البرنامج عا كما  ،المطلوب تنميته ى تهدفة والمحتو التربوية بما يتناسب مع طبيعة الفئة المس

لألغاز ا،الكروت والسجاجيد التعليمية ،الإلكترونية العروض،القصص،ستخدم فنيات سلوكية )التعزيزا
إلى جانب استخدام  ،ج على توظيف الحواس متعددة للطفلعتمد البرناما والألعاب التعليمية( كما 

 الأدوات ملموسة.
فأغلب الدراسات كانت  ،في أحجام العينات اا ختلافالاحظت الباحثتان أن هناك من حيث العينة : _3

 ،طفل 60( كانت العينة تشمل 2010ودراسة  تهامى  )ومن هذه الدراسات   ،على عينات صغيرة
الحالية من حجم  ماوقد استفادت الباحثتان في دراسته.طفلاا  30 ( تكونه من2013دراسة محمد )

  ( طفلاا 18وقد تكونت عينة الدراسة من ) ،العينات في الدراسات السابقة في تحديد حجم عينة الدراسة 
ممن  ،وطفلة من أطفال مرحلة ما قبل المدرسة من ذوي الإعاقة العقلية البسيطة فئة متلازم الداون 

وقامت الباحثتان بتطبيق البرنامج الدراسة على  ،( سنة تقريباا 11.5 -7تتراوح أعمارهم الزمنية مابين ) 
 إناث( حيث يمثلون )المجموعة التجريبية(. 5 ،ذكور4 ( أطفال منهم )9)

 :وإجراءاتها هج الدراسةمن
 نهج التجريبي" الذي يعرف على أنهاتبعت الباحثتان في الدراسة الحالية "الم :أولا: منهج الدراسة

)الأغا  .أو أكثر ورصد نتائج هذه التغير( )منهج يدرس ظاهرة حالية مع إدخال تغيرات في أحد العوامل
 ( 83 :2003 ،والأستاذ

 : ومتغيراتهاصميم الدراسة الحالية ت

دي( للمهارات البع –القبلي يم التجريبي القائم على القياس )التصم تاناستخدمت الباحث :تصميم الدراسة
ى مجموعة الدراسة وذلك بتطبيق "البرنامج القائم على الحقائب التعليمية" عل ،الرياضية لمجموعتين
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ويمكن  ،الاعتيادية المتبعة في المؤسسةالمجموعة الضابطة فيتم تدريسها بالطريقة  أما ،التجريبية
 :تجريبي للدراسة في المخطط التاليتوضيح التصميم ال

 

 (: يوضح التصميم التجريبي للدراسة الحالية1الشكل )

 

 

 

 

 

 
 
 

 : يأتالحالية فيما يتغيرات الدراسة تتحدد م :متغيرات الدراسة
 .: يتمثل في البرنامج القائم على توظيف الحقائب التعليميةالمتغير المستقل -
المفاهيم الرياضة لدى أطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطة "القابلين للتعلم"  تنمية : المتغير التابع -

 فئة متلازمة الداون. 
يتكون مجتمع الدراسة من أطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطة فئة متلازمة  :ثانيا: مجتمع الدراسة
الذين يدرسون بجمعية  ،سنوات( 11.5) ى( حتسنوات 7أعمارهم الزمنية ما بين )الداون الذين تتراوح 

 .2020 – 2019أصدقاء المعاقين ذهنيا الخيرية بمدينة بنغازي للعام الدراسي 
فراد مجتمع أويعني ذلك منح جميع تم اختيار أن تكون العينة عشوائية بسيطة  :ثالثا: عينة الدراسة

بعد جمع أسماء  ولتنفيذ ذلك ،الدراسة التي تنطبق عليهم الضوابط فرصا متساوية في تمثيل العينة
الأفراد الذين تنطبق عليهم الضوابط تم استخدام أسلوب القرعة لاختبار العينة )أي ترقيم الأسماء 

م تقسمهم إلى مجموعتين ( طفلا ت18وقد بل  عدد أفراد العينة ) ،دوق ثم السحب(ووضعها في صن
 :متجانستين

 .بالجمعية المتبع التعليمية بطرق  تدريسهم ويتم أطفال،( 9) ضابطة عددها المجموعة -
 وتطبيق المقترح البرنامج باستخدام تدريسهم ويتم أطفال،( 9) عددها تجريبية المجموعة -

 :الدراسة عينة بيانات يوضح يتالآ والجدول ،كافة الأنشطة
 

الاختبار القبلي 
الرياضة للمفاهيم  
 

 الاختبار البعدي
ةللمفاهيم الرياض  

 

 المجموعة الضابطة

()التدريس بالطريقة الاعتيادية  

 المجموعة التجريبية

()التدريس ببرنامج الحقائب التعليمية  
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 العينة أفراد توزيع يوضح(: 1جدول )
 

 العدد الكلي  الجنس بيانات

 إناث ذكور مجموعات الدراسة

 9 5 4 تجريبية المجموعة

 9 4 5 ضابطة المجموعة

 18 9 9 العدد الكلي

 :المتغيرات الآتية في والضابطة التجريبية المجموعتين تجانس من بالتحقق الباحثتان وقامت

 المجموعتين في البسيطة العقلية الإعاقة ذوي  للأطفال الزمنية الأعمار تراوحت :الزمني العمر -
 نتائج التالي الجدول ويوضح ،(تقريباا سنة 11.5و سنوات7 بين ما (والضابطة التجريبية،
 :الزمني العمر في المجموعتين تجانس

 الزمني العمر حيث من العينة أطفال تجانس ( يوضح2) جدول

 مستوي الدلالة zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب المجموعة المتغير

 

 العمر الزمني 

  91.50 9.15  9ضابطة ن = 

0.3 

 

 118.50 11.75 9تجريبية ن=  غير دالة 

 متغير في المجموعتين أطفال بين إحصائية دلالة ذات فروق  وجود عدم السابق الجدول من يتضح
 .العمر الزمني بتأثير الخاصة (Z)قيمة  دلالة لعدم وذلك ،الزمني العمر

 ( على Ravenمصفوفات رايفن الملونة  (ذكاء اختبار بتطبيق ثتانالباح قامت: الذكاء معامل -
 الجدول ويوضح ،( درجة75 -65) بين ما الأطفال ذكاء معاملات تراوحت وقد البحث، عينة
 :الذكاء معاملات في المجموعتين تجانس نتائج التالي

 معامل الذكاء حيث من العينة أطفال تجانس يوضح( 3رقم ) جدول

 مستوي الدلالة zقيمة  الرتبمجموع  متوسط الرتب المجموعة المتغير

   95.00 9.50  9ضابطة ن =  
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 غير دالة  0.44 115.00 11.50 9تجريبية ن=  معامل الذكاء 

 متغير في المجموعتين أطفال بين إحصائية دلالة ذات فروق  وجود عدم السابق الجدول من يتضح
 .الذكاء بتأثير معامل الخاصة (Z)قيمة  دلالة لعدم وذلك معامل الذكاء

خصائية قامت الباحثات بالإطلاع على سجلات الأطفال ومقابلة الأ الحالة الصحية للطفل: -
ولة عن متابعة الأطفال ومراجعة التقرير الطبية للأطفال تبين أن ؤ النفسية والاجتماعية المس

قادرين  ،جميع أطفال عينة الدراسة )التجريبية والضابطة( يتمتعون بصحة جيدة بشكل عام
 على النطق والكلام بشكل سليم.

الباحثتان  قامتاختبار المفاهيم الرياضية لدى أطفال متلازمة الداون"قابلين للتعلم" :  -
 )نيالباحثت لدى أطفال متلازمة الداون "القابلين للتعلم" )إعداد المفاهيم الرياضية بتطبيق اختبار

 بين للمجانسة وذلك يطة فئة متلازمة الداون البس العقلية الإعاقة ذوي  الأطفال من على عينة
لكل  الرياضية للمفاهيم استيعابهم درجة حيث من )والضابطة التجريبية (المجموعتين أطفال
 المفاهيم الاختبار مستوى  هذا ويقيس -الكلية  الدرجة– الأبعاد  معاا  ولكل حدة، على بعد

 الإجابة هذا في الطفل عن ينوب من يوجد ولا المباشرة، الطفل خلال استجابات الرياضية من
 .اختبار بنود هذا على

 الفروق بين دلالة عن للكشفMann-Whitney Test ويتنى مان اختبار الباحثتان ولقد استخدمت
 للمفاهيم استيعابهم حيث من العينة أطفال تجانس التالي الجدول المجموعتين الدراسة. ويوضح

 :الرياضية
 الرياضية للمفاهيم استيعابهم حيث من العينة أطفال تجانس (: يوضح4رقم) جدول

 مستوي الدلالة zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب المجموعة البعد

  83.50 8.35 9ضابطة ن =  الأول

1.69 

 

 126.50 12.65 9تجريبية ن=  غير دالة

  114.00 11.40 9ضابطة ن =  الثاني

0.7 

 

 96.00 9.60 9تجريبية ن=  غير دالة

   119.00 11.90 9ضابطة ن =  الثالث
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 غير دالة 1.24 91.00 9.10 9تجريبية ن= 

الدرجة 
 الكلية

  108.00 10.80 9ضابطة ن = 

0.23 

 

 102.00 10.20 9تجريبية ن=  غير دالة

المجموعتين أطفال  بين إحصائية دلالة ذات فروق  وجود عدم الجدول السابق خلال الجدول من يتضح
 المجموعتين أطفال إلى تجانس يشير مما الكلية والدرجة جميع أبعاد الاختبار على والضابطة التجريبية
 .الكلية اختبار والدرجة أبعاد حيث من والضابطة التجريبية

 : أدوات الدراسة:رابعا

عالم النفس الإنجليزي الاختبار قام بإعداده  Ravenـ _ اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة ل1
J.Raven  وفاته سنة  ىفي تطويره حت ماا ستمر هو وتلاميذه أكثر من ثلاثين عااو  1938سنة

وإعداد معايير له في كثير من دول كالولايات المتحدة وفرنسا  Raven. وقد تم تقنين اختبار 1970
 ،تقنينها في العديد من الدول العربية كالعراق )مهدي وفرنانديس ى كما جر  ،وألمانيا وإيطاليا وهند وغيرها

 . (2016،( ومصر )على1987،( والكويت )القرشي1973
 ،أجريت بعض الدراسات الرائدة في مجال تقنين اختبارات الذكاء والقدرات العقلية ،وفي المجتمع الليبي

مصفوفات ريفن الملونة على أطفال  تقنين فيوالتي هدف  ،(2006ا دراسة أمراجع وعبد الله )منه
غير  وقد اختارت الباحثتان هذه الاختبار لما يتميز بهمن كونه اختبارا جماعياا  ،مدينة البيضاء الليبية

 ،2014المدني:تويات عالية من الصدق والثبات( )ولسرعة تطبيقه وتصحيحه ولسهولته مع مس ،لفظي
35-36.) 

وقد أجريت العديد من الدراسات لاختبار الخصائص السيكومترية للمصفوفات واشتقاق معايير محلية 
( 2006،وعبد الله ومدينة البيضاء الليبية )أمراجع ؛ (2016 ،يفي البيئات العربية منها مصر )عل

نتائج  (؛ وقد أظهرت Kazem،et al .2009؛ وسلطنة عمان )(2014 ،ومدينة مصراتة الليبية )مدني
م في البيئات التي استخدمت فيها هذه الدراسات صلاحية مصفوفات ريفن الملونة لقياس الذكاء العا

على ذلك تم اختيار ريفن و تطبيقه للمجموعتين التجريبية و الضابطة  للتأكد من تجانس العينة  ءبنا
  قبل البدء في تطبيق الدراسة.
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 إعداد الباحثتان(  (الأطفال متلازمة الداون "القابلين للتعلم"_ اختبار المفاهيم الرياضية لدى 2

 ذوي  من الروضة أطفال الرياضية يناسب للمفاهيم اختبار إعداد الحالية الدراسة إجراءات تطلبت
 لدى الرياضية المفاهيم إلى يهدف والذي البسيطة فئة متلازمة الداون"القابلين للتعلم"، العقلية الإعاقة
 الأطفال. هؤلاء

 :يةتذا اختبار على الإجراءات الآوقد اعتمدت الباحثتان في إعداد ه

إجراء زيارات ميدانية لمراكز وجمعيات تختص بتعليم وتأهيل الأطفال ذوي الإعاقة العقلية فئة  -
ق المستخدمة في تعليم وتدريب هذه ائطر الطلاع على الأساليب و سطي الإعاقة "القابلين للتعلم"للاب

 لحماية الدولية المنظمةجمعية أصدقاء المعاقين ذهنين و  :على أرض الواقع وهذه الأماكن هي الفئة
 وحدة تأهيل النطق والتخاطب بمستشفي الهواري. الإعاقة و  وذوي  الطفولة

إجراء مقابلات مع معلمي "جمعية أصدقاء معاقين ذهنين" للتعرف على أكثر المفاهيم الرياضية  -
، وقد أشاروا إلى افتقار هؤلاء الإعاقة العقلية البسيطة إدراكهاذوي التي يصعب على الطفل 
 بالدراسة الحالية. هيم الرياضية ومنها ما تم تناولهالأطفال إلى العديد من المفا

 المفاهيم تنمية بعملية اهتمت التي والمصادر والدراسات البحوث الكتب بعض على الاطلاع -
ومن المقاييس والأدوات التي تم  ،البسيطة العقلية الإعاقة ذوي  رياضية وأساليب تعليم الأطفال
 : الاطلاع عليها والاستفادة منها

 1998 الرحيم، عبد محمد إعداد( العقلية الإعاقة ذوي  للأطفال التصنيف اختبار ( 
 1998الرحيم، عبد محمد إعداد( العقلية الإعاقة ذوي  للأطفال السلسلة اختبار ( 
 2008الوارث، إعداد عبد(العقلية  الإعاقة ذوي  للأطفال والمتعدد البسيط التسلسل مقياس) 
الاختبار وتصميم أدوات المرافقة  مفردات ثم صياغة الرياضية، المفاهيم حول العلمية المادة جمع وبعد

الطفولة المتخصصين في مجال ) من عدد على وعرضه الأولية، صورته في )كروت ورسومات(
 الفئة لهذه اختبار مةءملا مدى حول بآرائهم للاسترشاد الوسائل التعليمية(،- التربية الخاصة-المبكرة

 لإجراءات جاهزاا اختبار أصبح المحكمون  الأساتذة اقترحها التي التعديلات إجراء وبعد الأطفال، من
 .التطبيق

ا،) 24 (من التعديل بعد النهائية صورته في اختبار يتكون  :وصف اختبار  الأطفال ذوي  مع تتناسب بندا
 ( سنة تقريباا،11.5) و ( سنوات7) بين ما الزمنية أعمارهم تتراوح ممن متلازمة الداون"القابلين للتعلم"،
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 أو المعلم وجهة نظر على الاعتماد خلال من وليس بنفسه، الطفل ليطبقه الاختبار تصميم تم وقد
  :يتالآ النحو على وهي الاختبار الثلاثة، أبعاد حسب اختبار بنود أو مهام وزعت وقد والأمهات، الآباء

 : مفاهيم ما قبل العد.البعد الأول

 : المفاهيم الهندسية والقياس.البعد الثاني

 .البعد الثالث: الأرقام

 :خامسا صدق أداة الدراسة وثباتها

 صدق أداة الدراسة :  -أولا
تم استخراج صدق  –المراد قياسها للتأكد من مدى تمثيل بند المقياس للمفاهيم أ.صدق المحتوي: 

من خلال  قلية البسيطة فئة متلازمة الداون المحتوي اختبار المفاهيم الرياضية لدى ذوي الإعاقة الع
( من أعضاء هيأة 7عرض اختبار بصورته الأولية على مجموعة من المتخصصين بل  عددهم )

وذلك لإبداء رأيهم  ،بكلية التربية بنغازي التدريس بقسم الدراسات التربوية والنفسية وقسم الرياضيات 
 :الاختبار وذلك من أجل التعرف علىحول بند 

 صحة توزيع الفقرات على أبعاد الاختبار بشكل مناسب. -
 .انتماء البنود للبعد الذي تتبعه مدى -
 تعديل صياغة البنود التي تحتاج لذلك. -
 إضافة أو حذف الفقرات إذا لزم الأمر.  -

وسجلوا ملاحظاتهم القيمة التي كان  ،اهتماما واضحا بالاختبار المعروض عليهم وقد أبدى المحكمون 
-%95المحكمين على بنود الاختبار ) تطوير الاختبار وكانت نسبة اتفاقلها دور كبير في تعديل و 

96%.) 
وللتحقق من اتساق الداخلي للاختبار تم تطبيقه على عينة استطلاعية  ب.صدق الاتساق الداخلي:

 ( أطفال من أطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطة "القابلين للتعلم" فئة متلازمة الداون 10مكونة من )
وتم  ،2020-2019المنتظمون بجمعية أصدقاء معاقين ذهنيا الخيرية بمدينة بنغازي للعام الدراسي 

ي يوضح معاملات توالجدول الآ ،حساب معامل الارتباط بيرسون بين الدرجة لكل فقرة والدرجة الكلية
 الارتباط بين الدرجة لكل فقرة والدرجة الكلية لمجالها.
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 : نتائج معامل ارتباط بيرسون بين الدرجة لكل فقرة.(5رقم) جدول

 الأبعاد
 الأرقام المفاهيم  الهندسية والقياس مفاهيم ما قبل العد

 معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند معامل الارتباط رقم البند
1 *0،39 9 *0،47 17 **0،76 
2 **0،58 10 **0،55 18 *0،48 
3 **0،52 11 *0،32 19 *0،33 
4 *0،35 12 **0،73 20 **0،82 
5 **0،60 13 *0،37 21 *0،48 
6 *0.33 14 *0،45 22 **0،88 
7 *0.36 15 **0.80 23 *0.40 
8 *0.38 16 *0.34 24 **0.77 

 (   α ≤ 0.05عند مستوي )دالة إحصائياً *

 ( α ≤ 0.01) دالة إحصائياً عند مستوي **

تشير نتائج الجدول السابق إلى أن قيم معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات المقياس والدرجة  
( مما يشير إلى وجود ارتباطات ذات دلالة إحصائية عند 0.88 – 0.30الكلية لبعدها تراوحت مابين )

 هذا ويعد ،موجبة ارتباطات ذات معاملات قيم وجميعها( α ≤ 0.01) و( α ≤ 0.05) مستوي دلالة
 الداخلي ومناسبته للتطبيق. الاتساق صدق على إيجابياا  مؤشراا 
 أعيد إذا تقريباا نفسها النتائج الاختبار يعطي أن الاختبار بثبات ويقصد ثبات أداة الدراسة: -ثانيا

 هما بطريقتين الثبات معامل بحساب الباحثتان قامت قدو  ثانية، مرة أنفسهن الأفرادعلى  تطبيقه
 الفردية، الأرقام ذات الأسئلة :نصفين إلى الاختبار فقرات تجزئة تم حيث النصفية: التجزئة _طريقة1

 من الأول النصف بين Pearsonارتباط بيرسون  معامل حساب ثم ،الزوجية ذات الأرقام والأسئلة
وبناء  سيبرمان بمعادلة الارتباط معامل تصحيح تم أن وبعد الاختبار، من الثاني الاختبار، والنصف

ي يوضح توالجدول الآ ،على هذه النتائج يعد اختبار صالحا للاستخدام لتمتعه بصدق وثبات معقول
 : نتائج
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 (: معامل الارتباط بين نصفي الاختبار والاختبار ككل6) رقم جدول
 

 معامل الثبات عدد الفقرات الجزئيين

 0.611 12 الفردية الأرقام الأسئلة ذات

 0.982 12 ذات الأرقام الزوجية الأسئلة

 0.838 24 الاختبار ككل

كان معامل ثبات النصف  النصفية التجزئة بطريقة الثبات معاملات أن السابق الجدول من يتضح
( وهذا يدل على 0.83الثبات الكلي )( ومعامل 0.982( ومعامل ثبات النصف الثاني )0.611الأول )
 الثبات من بدرجة عالية يتمتع الاختبار أن على يدل وهذا .بار يتمتع بدرجة عالية من الثباتأن الاخت
 .الدراسة عينة على تطبيقها الباحثة إلى تطمئن

 لإيجاد وذلك الثبات، حساب طرق  من أخرى  طريقة الباحثتان استخدمت :كرونباخ ألفا _طريقة2
 للاختبار وكذلك الاختبار أبعاد من بعد لكل ألفا معامل قيمة على حصلت حيث ثبات الاختبار، معامل

 :ذلك ي يوضحتالآ ككل والجدول
 

 بين نصفي الاختبار والاختبار ككل كرونباخ ألفا: معامل (7رقم) جدول
 

 معامل ألفاء عدد الفقرات الجزئيين

 0.719 12 الفردية الأرقام الأسئلة ذات

 0.972 12 ذات الأرقام الزوجية والأسئلة

 0.931 24 الاختبار ككل

( 0.719كان معامل ثبات النصف الأول ) كرونباخ ألفا معاملات أن السابق الجدول من يتضح
 أن على يدل ( وهذا0.931الكلي ) معامل الثبات ( وأن0.972ومعامل ثبات النصف الثاني )

 .الدراسة عينة على تطبيقها إلىتين يطمئن الباحث الثبات من عالية بدرجة يتمتع الاختبار
: برنامج قائم على توظيف الحقائب التعليمية لتنمية المفاهيم الرياضية لدى الأطفال المواد التعليمية

 ذوي متلازمة الداون )إعداد الباحثتان( 
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الأهداف العامة والإجرائية تشمل عملية التخطيط العام للبرنامج على تحديد التخطيط العام للبرنامج: 
ومحتواها العملي والإجرائي" كالإستراتيجيات والأساليب المتعبة فى تنفيذه" وتحديد المدة الزمني للبرنامج 

 وأنواع الأنشطة ومكان إجراء البرنامج ومن ثم تقييم البرنامج ككل.
تي يمكن تحديدها في س الراعت الباحثتان عند إعداد البرنامج مجموعة من الأس :أسس بناء البرنامج

 :يةتنقاط الآال
 مراعاة خصائص واحتياجات الأطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطة )القابلين للتعلم(. .1
 واستخدام الحقائب التعليمية. معايير وشروط تصميم .2
 .برونر جيمس للعالم بالاكتشاف التعلم نظرية وأسس مبادئ .3
 سهلة تناسب النمو اللغوي للأطفال. اظ واضحةاستخدام عبارات وألف .4
 أن تكون الأنشطة المقدمة ممتعة ومشوقة لجذب انتباه الأطفال. .5
 التدرج بالأنشطة المقدمة بحيث يتمكن الطفل من إدراك الهدف منها. .6
الاعتماد على استخدام الحواس متعددة فى الأنشطة والألعاب حتى يتم تثبيت المعلومة بطرق  .7

 مختلفة.
ق المستخدمة فى أنشطة ألعاب البرنامج حتى تتلاءم مع الفروق الفردية ائالأساليب والطر التنوع فى  .8

 بين الأطفال.
 

 :أهداف البرنامج

ذوي الإعاقة تنمية المفاهيم الرياضية لدى أطفال  :يهدف البرنامج بشكل عام إلى :أولًا: الأهداف العامة
ف العامة تنبع أهداف خاصة تعمل اهدومن هذه الأ ،لتعلم"متلازمة الداون "القابلين العقلية البسطة فئة 

 :يتضمنها البرنامج على تنميتها هيجميع الأنشطة والألعاب التي 
 -زيادة انتباه الطفل وتقوية الذاكرة.        - تنمية عضلات اليد الدقيقة للطفل  -
 تنمية التذوق الجمالي للأوان والأشكال.  - تنمية التآزر البصري السمعي الحركي. -
تدريب الطفل على حل المشكلات من خلال  -

 الأفكار الرياضية.
احترام ،المنطقي تنمية قيم تربوية وأخلاقية ك) التعاون  -

 انتظار الدور..الخ( ،الإنصات،الآخرين
 تنمية الحصيلة اللغوية - تنمية بدايات التفكير -
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 : الأهداف السلوكية:ثانياً 
 : الأهداف السلوكية(8) رقم جدول

 الحسية"  الأدوات / ب"الصلصال الهندسية الأشكال الطفل يشكل أن .الهواء في "الخط / الشكل / الرقم" المطلوب منه الطفل يرسم أن

 .الخاص بأسلوبه الأرقام عن قصة سرد الطفل يعيد أن .الخطوط باستخدام متشابهة صور الطفل يوصل أن

 .نمط ثنائي بشكل صحيح الطفل يكمل أن .منه المطلوب الخط نوع باستخدام متاهة الطفل يحل أن

 .يميز الطفل بين الأشياء من حيث الحجم أن .صحيح بشكل الخطوط على السير سباق الطفل يكمل أن

 /اللون". من حيث "الحجم /شكل يقارن الطفل بين الأشياء أن /الرمل الملون/ حبات الخرز".ب"الصلصال منه المطلوب الخط الطفل يشكل أن

 . يصف الطفل مكان الكرة بالنسبة للصندوق  أن .منه نطلب أن بمجرد الصحيح الخط لنوع الطفل رييش أن

 . منه نطلب أن بمجرد معين الرقم إلى الطفل يشير أن .المحيطة البيئة في موجودة بأشياء الخطوط أنواع الطفل يمثل أن

 .الأرقام باستخدام اليومي نشاطه الطفل يرتب أن .لها المناسب بالظل الهندسية الأشكال الطفل يطابق أن

 .المحيطة البيئة في موجودة بأشياء الأرقام قيم الطفل يمثل أن .مجموعات " شكلها / لونها/ حجمها " إلي حسب الصور من مجموعة الطفل يصنف أن

 . رقم لكل المعطاء اللون  حسب الطفل يلون  أن . اسمه ونطق الشكل نوع بين الطفل يربط أن

 .قيمته تمثل التي والصورة الرقم بين الطفل يوصل أن .الألوان أسامي الطفل يردد أن

 .عناصرها لعدد وفقا الأشياء من مختلفة مجموعات بين الطفل يطابق أن .الملون/ حبات الخرز" /الرمل ب"الصلصال منه المطلوب الرقم الطفل يشكل أن

 .تنازلياو  تصاعديا 10 إلى 1 من الأرقام الطفل يرتب أن .يديه أصابع باستخدام الطفل يعد أن

حسب اللون/ الشكل/ له " بإعطائها المعلم يقوم التي التعليمات حسب الطفل يشطب أن
 ترتيب معين"

 أو أكبر الأرقام هذه كانت إذا لما وفقا مختلفة الأرقام بين الطفل يقارن  أن
 .البعض بعضها من أصغر

 .ورقة على بإصبعه منه المطلوب الخط الطفل يرسم أن .وقيمته الرقم شكل بين الطفل يربط أن

 .الخطوط عن قصة سرد الطفل يعيد أن  .الألوان من مجموعة بين من يريده الذي اللون  الطفل يميز أن

 .صحيح بشكل الخط نوع الطفل ينطق أن  .لونهاشكلها و  حسب الهندسية الأشكال صور الطفل يصنف أن

 الخط نوع ونطق شكل بين الطفل يربط أن .يخرج الطفل الفروق بين الصورتين أن

العادين وأطفال بطيء التعلم وأطفال الذين توجد  الأطفال على البرنامج يطبق :على من يطبق البرنامج
وأطفال ذوي  الابتدائية()المرحلة الروضة والمرحلة ـ لديهم صعوبات التعلم تتعلق بالمفاهيم الرياضة ب
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( على مقياس رايفن أي 75-65الإعاقة العقلية البسيطة )القابلين للتعلم( الذين تتراوح معدلات ذكائهم )
يمكن تطبيق البرنامج بشكل فردي )جلسات  ،(11-7" سنوات وأعمارهم الزمنية )فئة" القابلين للتعلم

 : ا توفر شرطين أساسيا هماصغيرة إذكذلك يمكن أن يطبق بشكل مجموعات  ،فردية(
م قياس ذلك الإمكان في جميع المجالات ويت رتقارب مستويات الأطفال في المجموعة الواحدة قد -

اختبار المفاهيم الرياضية إعداد الباحثة( )مقياس مصفوفات ريفن من خلال مقاييس وهي )
 الملونة.(

 أطفال. 5مجموعة الواحدة عن أن تكون حجم المجموعة صغيرة بحيث لا يزيد عدد الأطفال في  -
 الأطفال بين الفردية للفروق  نظر لأخر طفل من البرنامج تطبيق مدة تختلف :البرنامج تطبيق مدة
 من التأكد ويتم ،(ونصف أشهر ثلاثة إلى شهرين) من البرنامج التطبيق مدة تتراوح عام بشكل ولكن
 البرنامج تطبيق وبعد قبل( نتالباحثت إعداد الرياضة المفاهيم اختبار) استخدام خلال من البرنامج نجاح

 . وتفسيرها النتائج ومقارنة
 :البرنامج إستراتيجيات والفنيات المستخدمة في

 الفيديوهات والعروض التعليمية الإلكترونية. - التعلم باللعب  - القصة التعليمية                -
 الرمزي"      ،الغذائي ،الاجتماعي ،التعزيز "اللفظي - المناقشة والحوار               - الحواس المتعددة -
 كرسي العقاب - الكروت التعليمية      - السجاجيد التعليمية              -
  النمذجة - الألعاب التربوية -

يشمل تطبيق البرنامج ثلاثة مراحل أساسية يمكن توضيحها من خلال الشكل  :مراحل تطبيق البرنامج
 التالي:

 يوضح مراحل تطبيق برنامج الدراسة( 2شكل رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

تطبيق مقياس المفاهيم •

.الرياضية

لتحديد مستوي الطفل ونقاط•

.القوه والضغف لديه

المرحلة الأولى 

طة البدء في تنفيذ الخ•

.  الفردية للطفل

بإستخدام الحقائب •

. التعليمية

المرحلة الثانية

تطبيق القياس البعدي•

بلي مقارنة نتائج القياس الق•

يق والبعدي للتاكد من تحق

الأهداف المراد الوصول 

المرحلة الثالثة.إليها
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تحديد المستوي وتصميم الخطة.وهي الأساس التي يبني عليه باقي خطوات البرنامج  المرحلة الأولى:
إدراك الطفل للمفاهيم الرياضية من خلال تطبيق اختبار  ى حيث يتم تحيد مستو  ،ونقطة الانطلاق

ة تمثل أهم المفاهيم الرياضية ون الاختبار من ثلاثة أبعاد رئيسيتك (نتي)إعداد الباحثالمفاهيم الرياضية 
في مرحلة ما قبل المدرسة أي الذي  مة الداون فئة "القابلين للتعلم"التي ينبغي أن يكتسبها الأطفال متلاز 

الذين تتراوح أعماهم الزمنية ما سنوات( على مقياس رايفن و  75 -65تتراوح معدلات ذكائهم ما بين) 
طة إدراك الطفل لهذه المفاهيم يتم تصميم خ ى ومن خلال معرفتنا لمستو نوات( س 11.5 – 7)بين 

 بما يتناسب مع قدراته واحتياجاته. ى الفردية انطلقن من هذا المستو 

 عن التعرف يتم) ،لديه الضعف نقاط من الطفل يتم تصميم الخطة التعليمية انطلاقاا  ى وبتحديد مستو 
 ديع إنجازه من الطفل يتمكن لم بند كل نإ حيث الأبعاد استمارات ىإل الرجوع خلال من الضعف نقاط
 من فإنه والملاحظة للقياس قابلة سلوكية أهداف الأصل في هي البنود هذه أن وبما ،لديه ضعف نقطه
 (.للطفل وإكسابها تنميتها على يعمل برنامج وتصميم عليها التعرف سهل

يعتمد البرنامج المقترح على توظيف الحقائب التعليمية فتنفيذ البرنامج المقترح  :المرحلة الثانية
ق القائمة على التعلم الذاتي حيث يتم تصميمها بناءا على قدرات وإمكانيات ائباعتبارها إحدى الطر 
وذلك  عدة ويرعاه عند تصميمها أن تكون مقسمه لمراحل ولهذه المراحل مستويات ،وحاجات المتعلمين

لة نجد أنها وعند دراسة المفاهيم الرياضية بمرحلة الطفو ،تسهيل تعلم كذلك للتأكد من تحقيق الأهدافل
ن في تصنيفها )تم توضيح هذه التصنيفات المختلفة بشكل مفصل بالفصل و كثيرة ويختلف الباحث

حقائب  إلى ثلاثلرياضية بمرحلة الطفولة الثاني( بعد الإطلاع والبحث اعتمدت الباحثة تقسم المفاهيم ا
لتغطي أهم المفاهيم الرياضية التي يمكن تعليمها لطفل هذه المرحلة والمخطط التالي يوضح المفاهيم 

 التي تتضمنها كل حقيبة:
 ( يوضح تقسيم المفاهيم الرياضية الذي يحتويها البرنامج3الشكل رقم )

 

 

 

 

 

 

توظيف برنامج لتنمية المفاهيم الرياضية قائم على

.الحقائب التعليمية

حقيبة مفهوم الأرقام

الأرقام من

10إلي 1

ترتيب تصاعدي

وتنازلي

الخطوط والأشكال الهندسيةحقيبة 

أنواع الخطوط
ة الأشكال الهندسي

الأساسية

الألون 

الأساسية

دما قبل العحقيبة مفاهيم

الخواص 

والأنماط

القياس 

والحركة
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 ،متدرجة في صعوبة من الأسهل إلى الأصعب عدة ولكل مرحلة مستويات عدة ولكل حقيبة مراحل
 لتي تتضمنها كل حقيبة بشكل مبسط.والجدول التالي يوضح المفاهيم الرئيسة ا

 يوضح المفاهيم الخاصة بكل حقيبة خلال مراحلها ومستوياتها(: 9جدول رقم )

 مفهوم الارقام الخطوط والأشكال الهندسية مفهوم ماقبل العد المستويات المراحل

 

المرحلة 
 الأولى

المستوى 
 الأول

النهاية تصنيف حسب اللون )لونين(  ،البداية
 ،اقصر/أكبر ،/طابقة حسب اللون )لونين( / أطول

 .أصغر

النهاية / الخط / المستقيمالخط المائل  ،البداية
/ اللون الأخضر /اللون الأزرق / اللون 

 الأصفر

 3-1الأرقام 

المستوى 
 الثاني

ألوان(/ 4) اللون  حسب /تصنيف خارج. ،داخل
-/ أسرعبقة حسب اللون )مع اختلاف الشكل(مطا

 أبطئ.

النهاية / الخط أفقي / الخط راسي /  ،البداية
 الخط المنكسر /الخط المنحني الألوان الأساسية

 5-1الأرقام 

 ترتيب تصاعدي تنازلي

 

المرحلة 
 الثانية

المستوى 
 الأول

خلف / تصنيف حسب  النوع  / أكمال النمط  ،أمام
 )حسي( / مطابقة المجموعات.

 7-1 الأرقام نصف دائرة / المتاهة / الألون الأربعة

 ترتيب تصاعدي تنازل

المستوى 
 الثاني

لحجم / أكمال النمط  / تصنيف حسب اأسفل ،أعلى
 مطابقة حسب شكل مع اختلاف اللون )شبه حسي(/

اللون / المربع /الألون الأربعة –/مثلث  الدائرة
 الأبيض

 10-1الأرقام 

 ترتيب تصاعدي تنازلي

 

المرحلة 
 الثالثة

المستوى 
 الأول

/ تسلسل أحداث /القصة تصنيف حسب الأشكال 
 .مطابقة الشكل بالظل)صورتين(كروت( /3)

نجمة /الألوان الأربعة / اللون  ،المستطيل /قلب
 الأسود –الأبيض 

الأرقام الأكبر  تمييز أي
 والأصغر

المستوى 
 الثاني

/ تسلسل اقل / تصنيف حسب الأشكال ،أكثر
 4بطاقة / مطابقة الشكل بالظل) 6أحداث القصة 

 صور(.

إدراك الأشكال والألوان /تصنيف حسب 
 .الشكل

 10-1الأرقام 

 ترتيب تصاعدي تنازلي

حقيبة على دليل استخدام الحقيبة الذي تحتوي كل : قائب التعليمية الخاصة بالبرنامجمحتويات الح
يحتوي على شرح تفصيلي لجميع المفاهيم ومهارات الأساسية والفرعية التي تعمل الحقيبة على تنميتها 
وطرق واستراتيجيات استخدام جميع الأدوات والوسائل التعليمية الموجودة داخل الحقيبة في جميع 

 احل ومستويات تطبيق الحقيبة.مستوياتها بالإضافة إلى المخطط الزمني ومر 
التي يتم  نشطة الورقية المختلفة المستوياتهو عبارة عن دفتر يحتوي على الأدليل الأنشطة الورقية: 

تاريخ  ،سم الطفلا حثة تحتوي كل ورقة علىاستخدامها خلال تطبيق الحقيبة وهي من تصميم البا
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نشطة ع الأنشطة التي يحتويها دليل الأا ي أنو تالآويوضح الجدول  ،هعنوان النشاط ونوعه وأهداف ،واليوم
 :بكل حقيبة ةالورقية الخاص

 ( يوضح أنوع الأنشطة التي تحتويها كل حقيبة من حقائب البرنامج10الجدول )

تحتوي كل حقيبة على مجموعة متنوعة من وألعاب وبعض السجاجيد  ألعاب وسجاجيد تعليمية:
د قامت الباحثة وق ،التعليمية التي تستخدم خلال تطبق البرنامج لإيصال المعلومات بشكل أفضل للطفل

فال ذوي الإعاقة العقلية سجاجيد تعليمية بحيث تتناسب مع خصائص وقدرات أطبتصميم الألعاب و 
 والجدول التالي يوضح ما تحتويه كل حقيبة من ألعاب وسجاجيد: ،البسيطة

 تحتويها كل حقيبة من حقائب البرنامج جاجيد(: يوضح الألعاب و س11الجدول )

 حقيبة الأرقام حقيبة الخطوط والأشكال حقيبة مفاهيم ما قبل العد م

 أنشطة الرسم والتلوين والتشكيل والتشكيلأنشطة الرسم والتلوين  أنشطة التلوين والتشكيل 1

 أنشطة التوصيل والمطابقة أنشطة التوصيل والمطابقة أنشطة التوصيل والمطابقة 2

 أنشطة ترتيب الأرقام أنشطة المتاهة أنشطة حل الألغاز 3

 أنشطة اشطب أنشطة الشطب أنشطة الشطب 4

 أنشطة إضافية )متنوعة( أنشطة إضافية )متنوعة( أنشطة إضافية )متنوعة( 5

 حقيبة الأرقام حقيبة مفاهيم ما قبل العد حقيبة الخطوط و الأشكال م

 لعبة كرت وكرة/ لعبة سلم الأرقام سجادة الاتجاهات سجادة الخطوط/ سجادة الأشكال 1

 لعبة المطابقة. لعبة المطابقة. متاهة الخطوط/ سباق الخطوط 2

 لعبة ساعد الخنفساء لعبة التصنيف لعبة تصنيف الأشكال. 3

 لعبة خلية النحل لعبة مراءاتي لعبة فريق الإنقاذ. 4

 لعبة دوائر الأعداد المتشابهلعبة الكروت  لعبة قل أسمي وارسمني. 5

 لعبة الأشكال السعيدة لعبة اللون المناسب لعبة الشكل الصحيح. 6
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حيث يتم توظيفها خلال العديد من ألأنشطة العملية التطبيقية وأحيانا  :دوات حسية متعددة الاستعمالأ
 أكثر من حاسة لتعلق اا لية واستخداميتم دمجها مع الأنشطة الورقية وذلك لعلم التعليم أكثر فاع

وقد راعت الباحثتان بأن تكون هذه الأدوات مبادئ الأمن  ،المعلومات وبناء خبرة حسية لدى الطفل
المواد المصنوعة منها( والجدول  ،الملمس ،والسلامة الطفل خلال اختيار الأدوات من حيث )الحجم

  :الحسية المرفقة بحقائب البرنامج التالي يوضح الأدوات
 (: يوضح الأدوات الحسية التي تحتويها كل حقيبة من حقائب البرنامج12) الجدول

 

 ( : يوضح الفيديوهات والعروض التعليمية التي تحتويها كل حقيبة13الجدول )

 حقيبة الأرقام حقيبة مفاهيم ما قبل العد الأشكالحقيبة الخطوط و  م

 (5-1كم تفاحة ) الاتجاهات(أين الكرة ) ساعد سارة )أنواع الخطوط( 1

 (10-1حديقة الأشجار ) صحيح أم خطأ )تصيف حسباللون( قل أسمي )الأشكال الهندسية( 2

 (10-1عروض عن الأرقام )  قصة غادة والوردة )نسخة الكترونية( 3

 نسخة الكترونية() قصص الأرقام  مدينة الأشكال الهندسية )نسخة إلكترونية( 4

 حقيبة الأرقام الأشكالحقيبة الخطوط و  حقيبة مفاهيم ما قبل العد م

 حبات خرز متوسطة الحجم مجسمات أنواع الخطوط .دوائر ملونة صغيرة الحجم 1

 ألعاب تركيب قطع -صلصال مجسمات الأشكال الهندسية أقماع مختلفة الحجم 2

 بالونات -مشابك مشابك-أعواد خشبية  مشابك –أعواد ملونة  3

 أعواد ملونة ذات أحجام متوسطة لوح الأشكال الهندسية مجسمات حيوانات مكونه من نصفين 4

 دمنوا -أشرطة ملونة  صلصال  -أشرطه ملونة صلصال –أشرطة ملونة  5

 قطع خشبية صغيرة ملونة ملونة قطع خشبية صغيرة قطع خشبية صغيرة ملونة 6

 كوب(-أدوات منزلية مختلفة )فرشة  قطع ألعاب تركيب 7
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وسيلة لنقل تعليم من حسي إلى شبه خدمت الباحثتان الكروت التعليمة است تعليمية:كروت وقصص 
 ،مرحلة الأوليالحسي بعد مرور الطفل بالخبرة الحسية التي توفرها له الأدوات والألعاب الحسية ب

 إضافة إلى أنها وسيلة تمهيد للطفل الانتقال إلى مرحلة الشبة مجرد. 
 التعليمية التي تحتويها كل حقيبة(: يوضح الكروت 14الجدول ) 

 حقيبة الأرقام الأشكالحقيبة الخطوط و  حقيبة مفاهيم ما قبل العد م

 كروت الأرقام الملونة )كرتين من كل رقم( أنواع الخطوط  كروت المواصلات مختلفة الألوان  1

 كروت شجرة التفاح  أشكال الهندسية الملونة (أحجام3كروت الحجم ) 2

 كروت خنفساء الجمع  كروت لعبة المطابقة الطولكروت  3

 لوح الطرح  كروت الشكل الصحيح  كروت إيجاد الاختلافات  4

 كروت قيم الأرقام   كروت مكان الكرة  5

 كروت الخضروات )لتمثيل قيم الأرقم(  كروت المعكوسات  6

 كروت الدمنوا   كروت الظل )مستويان( 7

   الأنماط )مستويان( كروت 8

في إيصال المفاهيم للطفل لذلك ق ائحدى أهم الطر إالباحثتان أنها  ى تر  :القصص التعليميةأما عن 
بتصميم قصص مصورة بنسخ ورقية والكترونية تناسب خصائص نمو الأطفال ومفاهيم المراد  اقامت
 -  الأشكال مدينةقصة  -قصة غادة والوردة  وفيما يلي القصص التي يشملها البرنامج :  ،تنمية
   (.10 إلي 1من) الأرقام قصصكتاب 

ند إلا ع ى م انتقال الطفل من مرحلة إلى أخر أوضحنا أن لكل حقيبة عدة مراحل ولا يت :استمارات تقييم
ولقياس ذلك قامت الباحثتان بصميم استمارات تقييم مرحلية لكل مرحلة  التأكد من فهم وإدراك المرحلة

ة والشكل التالي من مراحل الحقيبة التعليمية بإضافة إلى استمارة تقييم نهائية عند انتهاء من كل حقيب
  استمارات التقييم. يوضح مخطط تطبيق

( لتحليل SPSSبرنامج تحليل الإحصائي ) وفقا لما سبق تم استخدام: مستخدمةة الالأساليب الإحصائي
الدراسة  مع تتناسب التي الإحصائية الأساليب بعض على الباحثتان وقد اعتمدت البيانات الدراسة.

 :الأساليب هي وهذه الحالية،
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 .المترابطة للمجموعات الفروق  دلالة عن للكشف Wilcoxon Test  ويلكوكسون  اختبار .1
 المجموعتين بين الفروق  دلالة عن للكشف Mann-Whitney Test  ويتنى مان اختبار .2

 .المستقلتين
 .الحسابي المتوسط .3
 .المعياري  الانحراف .4

 عرض النتائج ومناقشتها وتفسيرها

 :نتائج الفرض الأول .1
المجموعة ينص الفرض الأول على أنه )توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات 

التجريبية والمجموعة الضابطة في الأداء البعدي على اختبار المفاهيم الرياضية لدى الأطفال متلازمة 
بإيجاد الفروق بين  تانالداون لصالح المجموعة التجريبية.(وللتحقق من صحة هذا الفرض قامت الباحث

ق البعدي اختبار المفاهيم رتب درجات كل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبي
( للكشف عن دلالة الفروق بين Mann-Whitney test الرياضية وذلك باستخدام اختبار ) مان ويتني

  : ثتانالتالي يوضح ما توصلت إليه الباحوجدول  ،أفراد المجموعتين
 يوضح الفروق بين المجموعتين في القياس البعدي (15جدول )

 مستوى الدلالة zقيمة   مجموع الرتب متوسط الرتب ن المجموعات

  55 5.50 9 التجريبية

3.79 

 

 155 15.50 9 الضابطة 0.01

( بين متوسطي 0.01ق دالة إحصائياا عند مستوي )و ر نتائج الجدول السابق إلى وجود ف شيرت
 ،التجريبيةرتب أفراد المجموعة التجريبية والضابطة بعد تطبيق برنامج الدراسة لصالح المجموعة 

 وهذا يجعلنا نقبل هذه الفرضية.
 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرض الأول:  -

تبين نتائج الفرض الأول وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات المجموعة التجريبية 
الباحثتان ذلك  وتعزو ،والمجموعة الضابطة اختبار المفاهيم الرياضية لصالح المجموعة التجريبية

 ية:تإلى الأسباب الآ
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م خصائص أطفال ئنشطة وأساليب تعليمية متنوعة تلااحتواء الحقائب التعليمية على أ .1
 .في إكسابهم هذه المفاهيم تهمسأون متلازمة الدا

التعليمي المنظم ومقسم إلى مراحل تتدرج من الأسهل إلى الأكثر تعقيد يسهل  ى المحتو  .2
 اون اكتساب المفاهيم الرياضية. على أطفال متلازمة الد

  :ائج الفرض الثانينت .2
ينص الفرض الثاني على أنه )توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات إفراد 
المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي على اختبار المفاهيم الرياضية لدى الأطفال متلازمة 

بحساب المتوسطات  تانمن صحة هذا الفرضية قامت الباحث ولتحققالداون لصالح القياس البعد( 
 ،ومدى القيم لأطفال المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي ،الحسابية والانحرافات المعيارية

 :وضح النتائج التي تم التوصل إليهي يتالجدول الآ
 المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق البرنامج(: يوضح دلالة الفروق الإحصائية لدرجات أطفال 16جدول )

 

 القياسين في التجريبية المجموعة أطفال متوسط درجات بين ظاهرية فروق  أن هناك يتبين من الجدول 
 على اختبار المفاهيم الرياضية ومجالاته الفرعية. والبعدي القبلي

 المجموعة التجريبية نوع القياس الأبعاد

 أعلى قيمة أدني قيمة  الانحراف المعياري  المتوسط

 1 0 0.51 0.33 قبلي  الأول

 2 1 0.51 1.66 بعدي

 2 0 0.75 0.83 قبلي  الثاني

 3 2 0.51 2.66 بعدي

 1 0 0.40 0.83 قبلي  الثالث

 3 2 0.54 2.50 بعدي

الدرجة 
 الكلية 

 4 0 1.41 2 قبلي 

 8 5 2.19 6.82 بعدي
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 Wilcoxon)ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة إحصائية تم استخدام اختبار ويلكوكسون 

Test)  للتعرف على دلالة الفروق بين متوسطات رتب أطفال المجموعة التجريبية في القياس القبلي
 والبعدي 

 القياس القبلي والبعدي دلالة الفروق بين متوسطات رتب أطفال المجموعة التجريبية في(: يوضح 17جدول )

متوسط  العدد القياسين )القبلي/البعدي( الأبعاد
 الرتب

 مجموع

 الرتب

z  مستوي 

 الدلالة

حجم  القرار
 الأثر

دلالة حجم 
 الأثر

البعد 
 الأول

 مرتفع 0.20 دال 0.038 -2.07 0.00 0.00 9 الرتبة السالبة

 15 3 الرتبة الموجبة

البعد 
 الثاني

 مرتفع 0.19 دال 0.041 -2.04 0.00 0.00 9 السالبةالرتبة 

 15 3 الرتبة الموجبة

البعد 
 الثالث

 مرتفع 0.20 دال 0.026 -2.23 0.00 0.00 9 الرتبة السالبة

 21 3.50 الرتبة الموجبة

الدرجة 
 الكلية

 مرتفع 0.20 دال 0.027 -2.21 0.00 0.00 9 الرتبة السالبة

 21 3.50 الموجبةالرتبة 

( إلى وجود فروق ذات دلالة 5-2تشير نتائج اختبار ويلكوكسون الموجودة في الجدول السابق )
ت رتب درجات أفراد المجموعة التجريبية في متوسطا بين ،α (≥ 0،05)إحصائية عند مستوى الدلالة 

 القياسين القبلي والبعدي على اختبار المفاهيم الرياضية.

 – 0.026قيماا تتراوح مابين ) مفاهيم الرياضية وأبعاده الفرعيةالقيم الاحتمالية لاختبار الوبلغت 
( وهذا يشير إلى وجود 0.05( وجميع هذه القيم أصغر من مستوي الدلالة الافتراضي لها )0.041

البعدي فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب أفراد المجموعة التجريبية في القياسين القبلي و 
 على اختبار المفاهيم الرياضية.

وهذا يجعلنا نقبل الفرضية الصفرية ونرفض الفرض البديلة والتي تنص على )توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسط رتب درجات إفراد المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي على اختبار 

 المفاهيم الرياضية لدى الأطفال متلازمة الداون لصالح القياس البعد( 
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 ،الأثر الذي أحدثه البرنامج التدريبي في تنمية مفاهيم الرياضية لأفراد المجموعة التجريبيةوللتأكد من 
ية لاختبار المفاهيم الرياضية حيث تراوحت قيم حجم الأثر على الدرجة الكل ،تم إيجاد مربع إيتا

امج الدراسة وهي بذلك تشير إلى أن الأثر مرتفع وكبير لبرن ،(0.20 ىحت 0.19للاختبار وأبعاده )من 
فجميع هذه القيم أكبر من المستوى المرتفع  ،في تنمية المفاهيم الرياضية لدى أفراد المجموعة التجريبية

 (.0.14الذي حدده كوهين ب)

 ،(2010،)تهامي،(2003،وعليه تتفق نتائج الدراسة مع نتائج كل من الدراسات السابقة التالية: )منسي
صلت نتائجها إلى أن استخدام الحقائب التعليمية في تنمية بعض ( التي تو 2013،كذلك دراسة )محمد

 المفاهيم الرياضية يتصف بدرجة مناسبة من الفاعلية.
 مناقشة النتائج المتعلقة بالفرض الثاني:  -

تُرجع الباحثتان التحسن الذي حدث لدراجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي المباشر 
 : الدراسة إلى الأسباب التاليةامج لتطبيق البرن

هم مجرد( يس –شبه حسية  –رجة )حسية اعتماد البرنامج على تقديم المعلومات على مراحل متد .1
 في إكساب الأطفال المعلومات وبقها لمدة أطفال في أذهانهم.

للمتعلم)الطفل( في جميع مراحل تطبيق البرنامج وذلك عكس  الاعتماد على الدور الايجابي .2
على استقبال  هفي أغلب الأنشطة مستمع يقتصر دور ة التقليدية التي يكون المتعلم الطريق

 معلومات من معلم. 
توزيع جلسات البرنامج بمعدل جلسة يومياا لمدة شهرين وأسبوعين أسهم في المتابعة والتقييم  .3

 المستمر لفاعلية البرنامج وإجراءاته وأساليبه المطبقة.
 بناء على نتائج الدراسة فإنه يمكن الخروج بالتوصيات التالية: : توصيات الدراسة

الكتب  ،الحقائب التعليمية) تعلم الذاتي مثلالستراتيجيات إت و توجيه المعلمين باستخدام فنيا .1
تلازمة الداون "القابلين السجاجيد التعليمية( لتنمية المفاهيم المختلفة للأطفال م ،التفاعلية
 .للتعلم"

 على تصميم برامج المناسبة لهذه الفئة حسب خصائصهم واحتياجاتهم الخاصة. صالحر  .2
القيام بدورات برنامج تدريبه لأولياء الأمور أطفال هذه الفئة للتعرف بالبرامج التربوية المناسبة  .3

 لأطفالهم.
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 تقترح الباحثتان بإجراء الدراسات التالية: مقترحات الدراسة:

لداون بمرحلة في تنمية المفاهيم الرياضية لدى أطفال متلازمة ا فاعلية حقيبة الإلكترونية .1
 .رياض الأطفال

ين للتعلم" فاعلية توظيف التكنولوجية في النمو المعرفى لدى الأطفال الإعاقة العقلية "القابل .2
 .بمرحلة رياض الأطفال

الإعاقة العقلية توظيف السجاجيد التعليمية لتنمية المهارات الحركية المعرفية لدى الأطفال  .3
 .طفال"القابلين للتعلم بمرحلة رياض الأ
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 ملخص الدراسة
أعضاء هيأة التدريس بكليات التربية جامعة بنغازي في  تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على دور

كما هدفت إلى التعرف على الفروق بين متوسط التربوية والجمالية لدى طلابهم، القيم تنمية بعض 
 المؤهل العمر، )النوع ، هيلعدة متغيرات درجات أفراد العينة على الاستبيان المستخدم وفقاً 

وقد   الوصفي التحليلي، واستخدمت الدراسة المنهجوالدرجة العلمية، وسنوات الخبرة(،  العلمي،
  جميع أعضاء هيأة التدريس القارين بكليات التربية/ جامعة بنغازي، مجتمع الدراسة من تكون 

اختيرت منه عينة عشوائية  المرج( ،بنغازي  ،قمينسعضو هيأة تدريس ) (235والبالغ عددهم )
الاستبانة كأداة  ت، ولتجميع البيانات اُستخدمعضو هيأة تدريس )ذكور ــــ إناث(( 76قوامها )

حيث استخدمت ( لتحليل البيانات، SPSSواعتمد البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعية )ة، للدراس
بعض الوسائل الإحصائية كالنسب المئوية والتكرارات والأوزان النسبية والمتوسطات الحسابية 

(، وقد توصلت الدراسة one way ANOVA(، وتحليل )T.testوالانحرافات المعيارية واختبار )
في تنمية القيم التربوية  دور أعضاء هيأة التدريس أظهرت النتائج أنأولًا  نتائج منها: عدةإلى 

القيم  أن بشكل مفصل توصلت الدراسة إلى وأيضا،  والجمالية قد تميز بمستوى مرتفعاً بشكل عام
ى بمستو  الاقتصاديةالقيم  وجاءتالأخلاقية كانت في المستوى المرتفع جداً وفي الترتيب الأول، 

، وفي الترتيب الثالث بمستوى مرتفع جداً  تميزت القيم العلميةو مرتفع جداً وفي الترتيب الثاني، 
القيم السياسية والتربوية والجمالية بمستوى مرتفع وفي الترتيب الرابع والخامس والسادس تميزت و 

  على التوالي.   

ات عينة الذكور وعينة وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درج على كما كشفت النتائج
لباقي متغيرات  أما بالنسبةالإناث في مستوى دور أعضاء هيأة التدريس لصالح عينة الإناث، 

العمر، المؤهل العلمي، الدرجة العلمية، وسنوات الخبرة( فلا توجد فروق دالة الدراسة الأخرى )
 المتغيرات. لتلكإحصائياً في مستوى دور أعضاء هيأة التدريس وفقاً 

 .الطلبة ،ضاء هيأة التدريس بكليات التربيةأع، القيم التربوية والجماليةت: مفاتيح الكلما
 

Abstract: 
This study aims to identify the role of faculty members in the faculties of education 

at the University of Benghazi in developing some educational and aesthetic values for 

their students. academic، years of experience)، The study used the descriptive-analytical 

approach، and the study population consisted of all faculty members who are in the 

faculties of Education / University of Benghazi، whose number is (235) faculty 

members (Qaminas، Benghazi، Al-Marj) from which a random sample of (76) faculty 

members (males) was selected. - female)، To collect the data، the questionnaire was 

used as a tool for the study، and the statistical program for the social sciences (SPSS) 
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was adopted to analyze the data. The study reached several results، including: First، the 

results showed that the role of the teaching staff was characterized by a high level in 

general، and also in detail. The study concluded that moral values were at a very high 

level and in the first order. While the economic values were characterized by a very 

high level and in the second rank، the scientific values were also at a very high level and 

in the third rank، and the political، educational and aesthetic values were distinguished 

by a high level and in the fourth، fifth and sixth rank، respectively. 

The results also revealed that there were statistically significant differences between 

the average scores of the male sample and the female sample in the level of the role of 

faculty members in favor of the female sample، As for the rest of the other study 

variables (age، educational qualification، degree، and years of experience)، there are no 

statistically significant differences in the level of the role of faculty members according 

to these variables. 

 

 

 

 

Key words: educational and aesthetic values، faculty members in faculties of 

education، students. 
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 مقدمة:ال
مجسـدة فـي تصـرفاته وسـلوكياته وقناعتـه،  الانسـانتشكل القيم الإطار الـذي تتبلـور هيـه يخصـية 

تحــدد وفــ   هــي إذ عــن المجتمــع، وفــي تحد ــد وتنعــيم علاقاتــه مــع اقخــرين، فــالقيم لا تبنــى بمعــزل
الجماعـــة وتصـــنفها إلــى قـــيم نبيلـــة كالتعـــاون والعـــدل ومفهـــوم الحـــ   تضـــعهاوالأســـس التـــي  المعــا ير

وتقبـل والواجب والمساوة والسلم وغيرها، وقيم منبوذة كـالعن  والعلـم والعنصـرية وعـدم احتـرام اقخـر 
 موقفه وآرائه.

تسـهم  لأنهـاضرورة من ضـرورات الحيـاة الانسـانية و  من ضمن القيم تعد القيم التربوية والجماليةو 
وتربية الانسـان  في تكيف الانسان مع واقعه بكل جوانبه الاجتماعية والثقاهية والانسانية بشكل عام.

لمختلفـة أنمـا  تعـدى ذلـك إلـي تزويـده ليست تزويده بكم من المعلومات والمعارف في مراحل تعليمـه ا
بمجموعــة مــن القــيم تصــقله ليســهم فــي بنــاء نفســه اولا ومــن مــم وطنــه، ولعــل ذلــك مــا جعــل التربيــة 
ضــرورة ملحــة فــي العصــر الحــد ث ومــا نلاحعــه مــن تــردي فــي معــا ير القــيم لــدي النــاس خصوصــا 

وغيرهـا  والإسـتغراموالفـيس بـو   كالتواصـل الاجتمـاعي بعهور الكم الهائـل مـن البـرامج التكنولوجيـة 
مـــن البـــرامج التـــي تـــدخلت فـــي تشـــكيل قـــيم ابناءنـــا الطلبـــة، والتمـــرد علـــي قـــيم الشـــريعة الاســـلامية، 

، لـذا فـ ن القـيم التربويـة والجماليـة   والتقليد الحيـاة الغربيـة مـن حيـث الانحـلال الخلقـيومحاولة التعل
 التطــور لهــذا ونتيجــة  ــتم قيــاس مــواقفهم وتقــدرها.ركيــزة مهمــة فــي العلاقــات بــين النــاس فمــن خلالهــا 

  واجهـــوا الــذ ن الطــلا  لــدي ســـيما ولا الجد ــدة القــيم مــن الكثيــر ظهـــرت المجتمــع لــه تعــر  الــذي
 المجتمع له تعر  ما اخري  ناحية ومن التكنولوجيا عبر ناحية من نتجت التي التغييرات من الكثير
 ســلوكه توجــه كانــت التــي القــيم نحــو الانســان لو ســ  تزعــزع وصــراعات كــالحرو  عنيفــة هــزات مــن
 (.18: 1992 ،أحمد)

والملاحــا الــي الوضـــع الحــالي يجـــد بأننــا حقــا نعـــيي فــي أزمـــة قيميــة التــي ولـــدت مجموعــة مـــن 
أو وسـائل الاعـلام  التكنولوجيـةالعـالم عبـر البـرامج  علـىقـافي ثالسلوكيات الخاطئة عززها الانفتاح ال

يعــيي مضــطربا  الانســانخــض عنهــا الانحــراف فــي مفهــوم القــيم وأصــبح بمختلــ  أيــكاله، والتــي تم
وهشاية وزيف القيم الوافدة، وأصبح المجتمع يعاني الكثير من المشكلات  صيلةبين أصالة قيمه الا

الناجمـة عــن تبـدل القــيم فالكـذ  أصــبح صـدقا والنفــاق أصـبح مجاملــة، وضـع  الضــمير الانســاني. 
 (8: 2001 ،الهندي)

هم عماد المجتمع ف ذ اجتاز المرحلة الجامعيـة بسلاسـة ف نـه سـيتكيف ويمـر فـي حياتـه  أن الطلبة
ومن مـم المجتمـع  ،بنجاح، لذا فغرس وتأكيد القيم في المرحلة الجامعية عنصر مهم في حياة الطلبة

تخاذ اوقا تهم وتسهم في بناء يخصياتهم وتمدهم بأدوات للتكيف مع مجتمعهم في  علىحيث تعمل 
بهــذا  منضــود نلا نعنــي بــذلك أن كليــات التربيــة هــم وحــدهم  تهم ومواجهــة تحــديات مجــتمعهم.قــرارا

لتحقيـ  ذلـك إلا اذ الدور، ولا يمكن لهم باي يـكل مـن الايـكال مهمـا كانـت لهـم القـدرة والامكانيـات 
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ــ ة تــوافرت الجهــود العلميــة والعمليــة المتواصــلة وتكــام  الجهــود فــي تحمــل المســؤولية بتحــد ث العملي
التعلميــة ودمجهــا بالحيــاة المجتمعيــة مــن خــلال العطــاء الفكــري والوجــداني والقــدوة الحســنة لأعضــاء 

 التدريس هيه. هيأه
التـدريس فـي توجيـه الطـلا  وتعـد ل سـلوكهم واتجاهـاتهم وتنميـة  هيـأهفالدور الذي يمارسه عضو 

اعتقادا وإيمانا وسلوكا كونه القدوة القيم التربوية والجمالية لد هم من خلال تمثله هو نفسه بهذه القيم 
 (.31: 2004)عبدالرازق،لطلبته يجب أن تتواف  مع طبيعة هذا الدور الأعلىوالمثل 

التربويـة  تنميـة القـيمفـي التـدريس بكليـات التربيـة  هيـأهأعضـاء  دور لذا فأن الدراسـة تحـاول معرفـة
 .طلابهموالجمالية لدى 

 
 مشكلة الدراسة:

تربويـــة والجماليـــة فـــي نفـــوس الطلبـــة مـــن ضـــمن الاهـــداف الرئيســـية فـــي مجـــال تعـــد تنميـــة القـــيم ال
وتنبــع  التعلــيم، ويعتبــر القــائمين عليــه فــي هــذا المجــال هــم المحــر  الاساســي فــي العمليــة التربويــة.

مشــكلة الدراســة بشــعور الباحثتــان بــاهتزاز فــي القــيم والمعــا ير التربويــة والجماليــة حيــث لاحعتــا أن 
دولـة من تشتت وغمو  في تغير القيم لد هم خصوصا بعد الازمات التي مـرت بهـا  الطلبة يعانون 

من كمية المتغيرات المتداخلة والسريعة التي حدمت في العشر سنوات الماضية. مما يضع امام  ليبيا
 إلـى ، اضـافةوالتعلـيم الجـامعي بالخصـو  ها في كافة مؤسساته فـي العمـومواجالتعليم تحديات قد  

 .والأسرةة بعد المجتمع يالتربوية والجمالية تأخذ من العملية التعليم أن القيم
دور إلقــاء الضــوء علــى هــذا الموضــوع حيــت تتمثــل مشــكلة البحــث فــي دراســة  تــانت الباحثألــذا ر 
ومــن هنــا فــ ن  التــدريس بكليــات التربيــة فــي تنميــة القــيم التربويــة والجماليــة لــدى الطلبــة هيــأهأعضــاء 
 -التالي: الرئيسي  التساؤلفي الإجابة على  لورتتب الدراسةمشكلة 

القااايم التربوياااة والجمالياااة لااادى لتااادريس بكلياااات التربياااة فاااي تنمياااة ا هياااأهدور أعضااااء ماااا "
 ."؟طلابهم

 : عدة تساؤلات فرعيةوينبث  عن هذا التساؤل 
بويــة التر  القــيم فــي تنميــة جامعــة بنغــازي  التــدريس بكليــات التربيــة هيــأهأعضــاء  دور مســتوى  مــا .1

 ؟طلابهموالجمالية لدى 
التربويــة  تنميــة القــيم جامعــة بنغــازي فــي التــدريس بكليــات التربيــة هيــأهعضــاء أ  دور مســتوى مــا  .2

 التالية: لمتغيراتلوفقاً  طلابهموالجمالية لدى 
 (النوع، العمر، المؤهل العلمي، الدرجة العلمية، سنوات الخبرة)                 
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 :الدراسة أهداف
 :إلى ةلدراسة الحاليهدف ات
ـــى  .1 ـــات التربيـــة فـــي تنميـــة ا هيـــأهأعضـــاء  مدور  مســـتوى التعـــرف عل ـــدريس بكلي القـــيم التربويـــة لت

 .طلابهموالجمالية لدى 
التربويــــة  تنميــــة القــــيمالتــــدريس بكليــــات التربيــــة فــــي  هيــــأهأعضــــاء  دور مســــتوى  علــــىالتعــــرف  .2

 لمتغير )النوع(.وفقاً  طلابهموالجمالية لدى 
 التربويــــة القــــيم تنميــــة فــــي التربيــــة بكليــــات التــــدريس هيــــأه أعضــــاء دور مســــتوى  لــــىع التعــــرف.3  

 العمر(.) لمتغير وفقاً  طلابهم لدى والجمالية
 التربويــــة القــــيم تنميــــة فــــي التربيــــة بكليــــات التــــدريس هيــــأه أعضــــاء دور مســــتوى  علــــى التعــــرف .4  

 المؤهل العلمي(.) لمتغير وفقاً  طلابهم لدى والجمالية
 التربويــــة القــــيم تنميــــة فــــي التربيــــة بكليــــات التــــدريس هيــــأه أعضــــاء دور مســــتوى  علــــى تعــــرفال .5  

 الدرجة العلمية(.) لمتغير وفقاً  طلابهم لدى والجمالية
 التربويــــة القــــيم تنميــــة فــــي التربيــــة بكليــــات التــــدريس هيــــأه أعضــــاء دور مســــتوى  علــــى التعــــرف .6  

 (.خبرةال سنوات) لمتغير وفقاً  طلابهم لدى والجمالية
 :أهمية الدراسة

 هيما يأتي: تكمن أهمية هذه الدراسة  

  الأهمية النظرية:.1

كونهــا تبحــث فـي أحــد الموضــوعات الهامــة التــي لــم تحــض  فــيأ. تنبـع أهميــة الدراســة النعريــة 
لتـدريس بكليـات التربيـة فـي ا هيأهعضو ؤديه  الذي يمكن أن  دورالباهتمام  تناسب مع أهميته وهو 

  .الطلبة لدييم التربوية والجمالية الق تنمية

 سلو  المتعلم.ملية التعليمية ودورها في توجيه وأهميتها في الع التربوية والجمالية  . القيم

التــدريس التــي تقــع علــي عــاتقهم  هيــأهتتنــاول هــذه الدراســة فئــة مــن المجتمــع وهــم أعضــاء . ج
 مهمة إعداد الطلبة في بناء مجتمعهم.

ـــائج توقـــع أن تســـفر ا. د ـــة عـــن نت ـــأخر  وتوصـــيات لدراســـة الحالي ـــادة قـــد تســـاهم بشـــكل أو ب إف
 مناهجهم بما  تف  مع متطلبات المجتمع. ب مراءأعضاء هيأة التدريس بكليات التربية 

لتـدريس ا هيـأهأعضـاء دور  قلة البحوث والدراسات في البيئة المحلية التي تناولت موضـوع. ه
 .وية والجمالية لدى الطلبةالقيم الترببكليات التربية في تنمية 
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 تنبع الأهمية التطبيقية في أنه: .الأهمية التطبيقية:2
أ. النتائج التي  تم التوصل إليها تفيد المسؤولين بكليات التربية في التعرف على الدور الحالي 

 في تنمية القيم التربوية الجمالية لدى الطلبة.عضو هيأة التدريس به يقوم الذي 
التي تقدم بناءً عنما توصلت إليها نتائج هذه الدراسـة سـتفيد المسـؤولين بكليـات التوصيات   .

 التربية في تطوير برامج إعداد المعلم، وإبراز دورها في تنمية القيم بشتى انواعها لدى الطلبة.
 .  مكتبات كليات التربية بجامعة بنغازي  تستفيد بها ج. تعد هذه الدراسة اضافة علمية

  :الدراسةحدود 
 تتحدد الدراسة الحالية بالحدود التالية:

القـــيم فـــي تنميـــة التـــدريس بكليـــات التربيـــة  هيـــأهأعضـــاء الحـــدود الموضـــوعية: تتحـــدد فـــي دور  .1
 .طلابهمالتربوية والجمالية لدى 

التربيـة  التـدريس بكليـات هيـأهأعضـاء  عينـة مـن الحدود المكانية: تـم تطبيـ  هـذه الدراسـة علـى .2
 قمينس/المرج(. نغازي/فرع )ب جامعة بنغازي 

 .30/10/2022، وحتى 25/4/2022الحدود الزمنية: استغرقت الدراسة الفترة الزمنية من  .3
  مصطلحات الدراسة:

 :وهى كالاتيمصطلحات عدة الدراسة الحالية  تتضمن         
ــــــي  الاااااادور: يعرفــــــه مصــــــباح بأنــــــه: مجموعــــــة الامــــــار التــــــي يمكــــــن ملاحعتهــــــا، والتــــــي تــــــؤدي إل

أمـــــــا حســـــــن فتعرفهـــــــا ، (87: 2011يـــــــف والتوافـــــــ  فـــــــي نســـــــ  معـــــــين. )مصـــــــباح، تحقيـــــــ  التك
ـــــــي. )حســـــــن،  ـــــــة لتفعيـــــــل عمل ـــــــة للوصـــــــول بالنعريـــــــات الفكري بأنهـــــــا الوظيفـــــــة والأســـــــلو  والطريق

2018 :4) 
فـــي الجماعـــة والجانـــب  الانســـانالــــسلو  المتوقـــع مـــن  إلـــىبأنـــه مفهـــوم يشـــير  بـــدوي  يعرفـــهكمـــا 

، ف ن الدور يشـير إلـى في الجماعة الانسانيشير المركز إلى مكانة  ، فبينماالانسانالد نامي لمركز 
فـــي ضـــوء توقعاتــه وتوقعــات اقخــرين  الانســانالمركــز، ويتحــدد ســلو   هطلبــ تنمــوذج الســلو  الــذي 

. واقخـرين للحقـوق والواجبـات المرتبطـة بمركـزه الاجتمـاعي الانسـانمنه، وهذه التوقعـات تتـأمر بفهـم 
مرتبطة أو الأطر السلوكية التي النشطة الأبأنه مجموعة  موسي هيعرفهأما  .(395: 1993بدوي، )

دوار إمكانيــة التنبــؤ بســلو  معــين فــي هــذا الأ علــىتحقــ  مــا هــو متوقــع فــي مواقــ  معينــة، وتترتــب 
 (156 :2006، أحمد) المواق  المختلفة.

ات التربيـــــة مـــــن مـــــا يقـــــوم بـــــه أعضـــــاء هيـــــأه التـــــدريس بكليـــــ وتعرفاااااا الباحثتاااااان نجرا ياااااا بأناااااا:
خــــــلال المحاضــــــرات والنــــــدوات واللقــــــاءات الطلابيــــــة بمهــــــاراتهم التدريســــــية مــــــن  انشــــــطة مرتبطــــــة
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مــــن أجــــل تنميــــة القــــيم التربويــــة والجماليــــة طبقــــاً لمــــا يقيســــه الاســــتبيان المعــــد مــــن قبــــل البــــاحثتين 
 وما  تحصل عليه أفراد العينة من درجات على هذا الاستبيان.

  القيم:
 وعلم الاجتماع  والأنثروبولوجياكالفلسفة  الاجتماعيةالقيم تناولته مختل  العلوم  إن مفهوم    

 كما  لي/تعرف القيم  مختل  ويمكنوعلم النفس والاقتصاد، وكل علم تناوله واستخدمه بمعنى 
نهـــا مجموعـــة مـــن المبـــادا والقواعـــد والمثـــل العليـــا التـــي  ـــؤمن بهـــا النـــاس، بأ الطهطـــاوي  ايعرفهـــ

تصــرفاتهم  علــىون بــه اعمــالهم ويحكمــون بهــا ينــليهــا هيمــا بيــنهم، ويتخــذون منهــا ميزانــا  ز ويتفقــون ع
 ابأنهــــ علــــى تعريفهــــا وأحمــــد أحمــــد ونلاحــــا اتفــــاق ،(42: 1996، )طهطــــاوي الماديــــة والمعنويــــة. 

 وتأميرتوجيهها ويكون لها من القوة  علىمجموعة من المعا ير التي تنبث  عن جماعة بحيث تعمل 
 ( 4:1983)أحمد، (4: 1992)أحمد،ب مع صفات الضرورة والالزام والعمومية. ما  تناس

ــــــادا  وتعرفااااااا الباحثتااااااان نجرا يااااااا بأنااااااا: ــــــة مجموعــــــة مــــــن المب ــــــة والفكري المعــــــا ير و الوجداني
تحكـــــم بهـــــا عـــــراف المجتمعيـــــة التـــــي لاوضـــــعتها الشـــــريعة الاســـــلامية واالضـــــوابط التـــــي و القواعـــــد و 

ل عليهــــــا أفــــــراد العينــــــة مــــــن درجــــــات لاســــــتجاباتهم علــــــى وفقــــــاً مــــــا  تحصــــــ علــــــي ســــــلو  النــــــاس.
 فقرات الاستبيان المعد لذلك. 

 القيم التربوية:
مـن خـلال  الانسـان زاهـر بانهـا مجموعـة مـن المعياريـة المتصـلة بمضـامين واقعيـة  تشـربها ايعرفه

 حتـىماعيـة مـن جماعـة اجت لاً انفعاله وتفاعله مـع المواقـ  والخبـرات المختلفـة، ويشـترت ان تنـال قبـو 
 (24: 1995السلوكية واللفعية أو اتجاهاته واهتماماته. )زاهر، الانسانتتجسد في سياقات 

مــا  تحصــل عليهــا أفــراد العينــة مــن درجــات لاســتجاباتهم علــى : االباحثتااان نجرا يااا بأنهاا اوتعرفهاا
 فقرات الاستبيان المعد لذلك. 

 القيم الجمالية: 
: 1981)ســـــتولينتيز، ع مـــــا إدراكـــــا منزهـــــا عـــــن الغـــــر  إدرا  موضـــــو بأنهـــــا ســـــتولينتيز يعرفـــــه 

( بأنهــــا تعبيــــر عــــن اهتمــــام الانســــان وميولــــه إلــــي مــــا هــــو جميــــل 2000زهــــران )ويعرفهــــا  .(45
مـــــن ناحيـــــة الشـــــكل والتوافـــــ  والتنســــــي  ويتميـــــز النـــــاس الـــــذ ن تســــــود عنـــــدهم هـــــذه القـــــيم بــــــالفن 

الجـــــلاد بأنهـــــا تعبيـــــر  عرفـــــهوي (159:2000والابتكـــــار والتـــــذوق والابـــــداع الفنـــــي وانتاجـــــه. )زهـــــران
ذات الاهتمامــــــــات بالقيمــــــــة  الانســــــــانعــــــــن الاهتمــــــــام بالجمــــــــال والشــــــــكل والتناســــــــ  وهــــــــي تســــــــم 

ــــــة بار  (.48: 2005الجماليــــــة )الجــــــلاد، ــــــو جــــــادو هيعــــــرف القــــــيم الجمالي تباطهــــــا باهتمــــــام أمــــــا أب
جــــادو،  مــــا هــــو جميــــل مــــن حيــــث الشــــكل وكمــــال التنســــي  والانســــجام. )أبــــو الانســــان وميلــــه إلــــى

237:1998) 
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له العد د من التعاريف الشاملة في المعني والمفهوم، فلكل فن قيمة جماليـة  :اوتري الباحثتان بأن
تختلـ  فـي التـذوق والرؤيــة علـي حسـب طبيعــة التفضـيل والميـول الشخصـية. لــذا تعرفـه إجرائيـا بانــه 

الجمـالي عليهـا، كمـا  الحكـموصفات جمالية القيمة تعهر في الاعمال الفنيـة ويـتم  مجموعة علاقات
انطباعـــات تقتـــرن  همتثيـــر لـــد و  ،تعبـــر عـــن دوافـــع طلبـــة كليـــات التربيـــة وتوجـــه ر بـــاتهم واتجاهـــاتهم

 والادرا  السليم بالمحيط الذي يعيشه. تناغم والتنوع والايقاعوال بالتأمل
 

 : التدريس هيأهعضو 
مــؤهلاتهم وخبــراتهم للعمــل فــي  علــىا لــد لجان بــأنهم مــن تتعاقــد معهــم ادارة الجامعــة  نــاءا ايعرفهــ

أسـتاذ مشـار ،  الرتـب الاكاديميـة كأسـتاذ، ذوي مجال التدريس من حملة الـدكتوراه والماجسـتير، ومـن 
  (2: 2011الد لجان، ) .مدرسأستاذ مساعد، محاضر أو 

بحيــث يشــمل  مــع تعريــف الــد لجان.وتتفااا الباحثتااان فااي تعريااأ عضااو هيااأه التاادريس نجرا يااا 
ــــع ا  ــــرعجمي ــــة جامعــــة بنغــــازي ف ــــات التربي ــــدريس بكلي ــــأة الت ــــاً  عضــــاء هي )بنغــــازي/قمينس/المرج( وفق

 للمتغيرات )النوع، العمر، المؤهل العلمي، الدرجة العلمية، سنوات الخبرة(.
  الطلبة:

 بكليات التربية التابعة لجامعة بنغازي.هم جميع الطلبة بمختل  تخصصاتهم العلمية والأدبية 
 بقة:الدراسات السا

ومـا تـوفر لـد هما عبـر مواقـع الانترنـت، والتـي يمكـن الاسـتفادة  الدراسات السابقة تناولت الباحثتان
بكليـات التربيـة فـي تنميـة القـيم التـدريس  هيـأهأعضاء دور  منها بما  تعل  بموضوع الدراسة الحالية،

هـــذه  الباحثتــان تعــر الاقليمــي، و  أوالمســتوى المحلــي  علــى ســواء التربويــة والجماليــة لــدى الطلبــة
 إلـــى ســـعت التـــي الأهـــداف ولتوضـــيح المجـــال، هـــذا فـــي مســـاهمتها مـــدى علـــى للوقـــوفالدراســـات، 

 .لمنشودا لهدفهاة الحالي الدراسة وصول في تسهم التي النتائج بعض وعر  تحقيقها،
 عيةالقيم السائدة بين طلا  كلية التربية النو  لى التعرف علىع( 1994)الغفار دراسة عبد هدفت

حسب متغيرات التخصص والمرحلة الدراسية، والفروق بين قيم الطلا  وقيم أعضاء هيـأة التـدريس، 
واستخدمت الباحثة في دراستها المنهج الوصفي التحليلي والمنهج الطولي في الدراسة الميدانيـة. وقـد 

ـــة الدراســـة مـــن ) ـــة. واظهـــرت نتـــائج الدراســـة إلـــي أن القـــيم140تكـــوني عين اختلفـــت  ( طالـــب وطالب
ــالقيم الجماليــة  بــاختلاف التخصصــات فقــد تميــز طــلا  المرحلــة الاولــي لشــعبة التربيــة الموســيقية ب

تميز بالقيم الجمالية والنعرية، أما طلا  يعبة الاقتصاد  والاقتصادية، في حين يعبة التربية الفنية
لا  بالشعب الثلامة سابقة المنزلي فكانت القيم الد نية والنعرية. ولم توجد فروق جوهرية بين قيم ط

كـذلك لا  وجـد تشـابه الذكر للمرحلة الثالثة، بمعنـي لـم  ـؤمر اخـتلاف التخصـص علـى قـيم الطـلا . 
 بين قيم الطلا  وقيم أعضاء هيأة التدريس بكلية التربية النوعية.
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اســـتخراج القـــيم التربويـــة كمـــا تعهـــر مـــن خـــلال  إلـــىبدراســـة هـــدفت  (1996) قـــام طهطـــاوي قـــد ف
لقــيم الاســلامية فــي االــدور الــذي تلعبــه القصــة القرآنيــة فــي غــرس  علــىالقرآنــي، والتعــرف  القصــص
ــالــنيءنفــوس  أهــم القــيم التربويــة فــي قصــص القــرآن الكــريم التــي يمكــن أن تســهم فــي خلــ   ى، وعل

وســائل التربيــة  علــىالــي التعــرف  بالإضــافةالمســلم،  للإنســانوتنميــة الشخصــية المتكاملــة الجوانــب 
. واستخدم النيءدورا هاما في غرس وتنمية القيم السامية في نفوس  بية وأساليبها التي تلعالاسلام

فيهــا مــنهج تحليــل المحتــوى لاســتخراج يعــض القــيم التــي وردت فــي الســور القرآنيــة. واســفرت النتــائج 
د دة علي أن القيم السامية تستمد من طبيعة الاسلام وجوهره، وأن القيم موجودة في القرآن بصور ع

وأســــاليب مختلفــــة منهــــا اســــلو  القصــــص، وان القــــيم المســــتوردة مــــن الغــــر  تســــبب لنــــا المشــــاكل 
لهـا بحيـث لا نعـدل فيهـا حتـي نجعلهـا تنسـجم انسـجاما كـاملا تـتلاءم  اقتباسناوالاخطار وذلك بسبب 

لا زات به مع حاجاتنا وتقاليدنا الاسلامية، كما ايارت الي ان القصة القرآنية تنفرد بخصـائص ومميـ
في اي نوع آخـر مـن القصـص ونسـتطيع مـن خلالهـا غـرس بعـض القـيم الاسـلامية فـي نفـوس  توجد

الفصـــل بينهـــا فهـــي  لا يمكـــنأن وســـائل التربيـــة الاســـلامية وإن تعـــددت أســـاليبها  بالإضـــافة، الـــنيء
 ، وكـل منهـا  لعـب دورا هامـا فـي تحقيـ  هـذاالـنيءمعا لغـرس هـذه القـيم فـي نفـوس  وتترابطتتكامل 
 الهدف.

( دراســــة هــــدفت الــــي التعــــرف الــــي مــــدي قيــــام المعلــــم فــــي تنميــــة القــــيم 2001وتنــــاول الهنــــدي )
ـــا  فـــروق ذات دلالـــة  ـــة لـــدي طلبـــة الصـــ  الثـــاني عشـــر، وكـــذلك الكشـــ  إن كانـــت هن الاجتماعي
إحصائية بين متوسـطات إجابـات الطلبـة حـول دور المعلـم فـي تنميـة بعـض القـيم الاجتماعيـة تعـزي 

ــــر  ــــي متغي ــــة، تخصــــص المعلــــمات:)الجنس، ال واســــتخدم المــــنهج  (،مكــــان الســــكن، تخصــــص الطالب
 ( فقـرة لأربعـة تخصصـات وهـي70للدراسة تكونـت مـن ) كأداة الوصفي التحليلي، واستخدم الاستبانة 

وبلغــت  تخصــص المعلــم فــي: )اللغــة العربيــة، التربيــة البدنيــة، التربيــة الاســلامية، اللغــة الانجليزيــة(،
( طالبــا وطالبــة مــن اللبــة النعــاميين والــذ ن  درســون فــي الصــ  الثــاني عشــر 750ة )عينــة الدراســ

( طالبــا 1471( مــن مجتمــع الدراســة البــالغ )%5بمــد ريات التعلــيم الثلامــة بمحافعــات غــزة بنســبة )
واسفرت النتائج علي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين كل من الذكور والإناث في وطالبة، 

بـــين  0.05القـــيم الاجتماعيـــة، عـــدم وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية عنـــد مســـتوى تنميـــة بعـــض 
متوســطات درجــات طلبــة الصــ  الثــاني عشــر نحــو دور المعلــم فــي تنميــة بعــض القــيم الاجتماعيــة 

وكذلك لعامل التخصص لـدي الطلبـة )علمـي،   ونس( يعزى لمكان سكن الطلبة ) يمال، غزة، خان
بــين متوســطات درجــات  0.05ق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى واكــدت علــي وجــود فــرو ، أدبــي(

ــــم فــــي تنميــــة بعــــض القــــيم الاجتماعيــــة يعــــزى لعامــــل  طلبــــة الصــــ  الثــــاني عشــــر نحــــو دور المعل
 .وتلاه معلمي التربية الاسلامية لصالح معلمي اللغة العربية أعضاء هيأة التدريس التخصص لدي 
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إلـى التعـرف علـى دور الجامعـة فـي تنميـة وترسـي   ( بدراسـة هـدفت2004وقام حمـدان والأسـتاذ )
( طالبـــاً وطالبـــة مـــن طلبـــة الجامعـــات 75تكونـــت عينـــة الدراســـة مـــن ) منعومـــة القـــيم لـــدى الطلبـــة،

الفلســطينية. وقــد دلــت النتــائج علــى أن هنــا  قصــوراً مــن الجامعــة فــي تعزيــز وترســي  منعومــة القــيم 
قتصادية والسياسية والثقاهية بالدرجة الأولـى، مـم القـيم ويتجلى هذا القصور في القيم الا لدى الطلبة،

الاجتماعيــــة، مــــم القــــيم الد نيــــة كمــــا أيــــارت النتــــائج إلــــى وجــــود فــــروق دالــــة إحصــــائياً تعــــزى لنــــوع 
 المســـتوى  بـــاختلاففـــروق دالـــة إحصـــائياً  وجـــود التخصـــص ولصـــالح التخصصـــات الأدبيـــة، وعـــدم

 (53 -24: 2004حمدان والأستاذ، ) .الدراسي
التكامــل والتنســي  المجتمعــي المعاصــر نحــو  علــى( بدراســة هــدفت التعــرف 2012قــام الــد ب )و 

كرمز للتنشئة الصـالحة وصـقلها، وايجـاد رؤيـة لتـدعيم  للإنسانتدعيم أبعاد ومفاهيم التربية الجمالية 
لإظهــار ح قـيم وأسـاليب التنشـئة المعاصـرة لمفهـوم الفـن والتربيـة الفنيـة فـي البيئـة العربيـة ومـدي المتـا

للتربيـــة الفنيـــة بشـــكل خـــا  حيـــث معالجـــة وإمـــراء التربيـــة  الانســـانحلقـــات اتصـــال جد ـــدة لممارســـة 
 .الجمالية وتواجدها بصورة مادية محسوسة

هـــدفها التعـــرف علـــى دور كليـــات  (2013والدوســـري) محمـــدمـــن قـــام بهـــا كـــلا  ونـــذكر هنـــا دراســـة
فــي ضــوء متغيــرات العصــر،  واســتخدمت الدراســة  التربيــة للبنــات فــي تنميــة القــيم الجماليــة للطالبــات

علـــى عينـــة عشـــوائية مـــن  تطبيقهـــا تـــم باســـتبانة الاســـتعانة مـــع المـــنهج الوصـــفي لمناســـبته لطبيعتهـــا،
الطالبــات وأعضــاء هيــأة التــدريس، وتوصــلت الدراســة إلــى عــدة نتــائج مــن أهمهــا: أن لكليــات التربيــة 

يــة للطالبــات، ايضــا أن هنــا  بعــض المعوقــات تحــد مــن للبنــات دوراً متوســطاً فــي تنميــة القــيم الجمال
دور كليــات التربيــة فــي تنميــة القــيم الجماليــة للطالبــات مثــل )قلــة الأنشــطة التربويــة المرتبطــة بتنميــة 

الجمالية، وجمود برامج الإعـداد وعـدم تطويرهـا، وجمـود محتـوى المقـررات الدراسـية، وقلـة التـزام القيم 
هر الجمـــالي أمنـــاء المحاضـــرات. وانتهـــت الدراســـة بوضـــع اســـتراتيجية أعضـــاء هيـــأة التـــدريس بـــالمع

مقترحــــة لتفعيــــل دور كليــــات التربيــــة فــــي تنميــــة القــــيم الجماليــــة للطالبــــات بمــــا  تمشــــى مــــع العصــــر 
  (177ـــ145: 2013والدوسري، محمد. )ومتغيراته
 التـدريس ة( دراسـة هـدفت للتعـرف علـي دور اعضـاء هيـأ2014السـعود )هـذا السـياق اجـرت وفي 

ـــة ـــة فـــي الجامعـــات الفلســـطينية فـــي تنمي ـــات التربي ـــرات: بكلي ـــة فـــي ضـــوء متغي )الجنس، القـــيم التربوي
، كما هدفت الي التوصـل لسـبل تطـوير هـذا الـدور الجامعة، المستوى الدراسي، المستوى التحصيلي(

بعــت المــنهج ات التربيــة بالجامعــات الفلســطينية، وقــد اتمــن وجهــة نعــر رؤســاء الاقســام وعمــداء كليــ
( فقــرة موزعــة علــي ســت 47للدراســة يــملت علــي ) كــأداة الوصــفي التحليلــي، واســتخدمت الاســتبانة 

مجــالات وهــي القــيم: )الاخلاقيــة، الاجتماعيــة، العلميــة، السياســية، الاقتصــادية، الجماليــة(، وتكــون 
الاســـلامية(  ، الجامعــةالأقصــىمجتمــع الدارســة مـــن طلبــة كليــات التربيـــة )بجامعــة الازهــر، جامعـــة 

( مــــنهم 23410( والبــــالغ عــــددهم )2013-2012المســــجلين للفصــــل الثــــاني مــــن العــــام الدراســــي )
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( طالبـا وطالبـة 917( طالبة وتم تطبي  العينـة العشـوائية طبقيـة قوامهـا )17850) لباً،( طا5560)
الدرجـة  أن( من مجتمع الدراسة. وتوصلت الدراسة الي مجموعة من النتـائج منهـا %4اي ما يمثل )

التــدريس بكليــات التربيــة فــي الجامعــات الفلســطينية فــي تنميــة القـــيم  هيــأهالكليــة حــول دور أعضــاء 
المرتبة الاولـي تـلاه  علىكانت بدرجة متوسطة، حيث حصلت القيم الاخلاقية  طلابهمالتربوية لدي 

قـــيم السياســـية تـــلاه القـــيم القـــيم الاجتماعيـــة وفـــي المرتبـــة الثالثـــة القـــيم العلميـــة أمـــا المرتبـــة الرابعـــة ال
 تنميتها. علىالاقتصادية وكانت القيم الجمالية أقل القيم التي يعمل أعضاء هياة التدريس 

 القـيم تعزيـز في التدريس هيئة ءأعضا دور معرفة هاهدف دراسة كان ( 2015المعجل )كذلك قدم 
 ومعرفــة الطلبــة، عــرن وجهــة مــن العزيــز عبــد بــن نطالســ والأميــر ســعود الملــك جــامعتي طلبــة لــدى

 والمعدل الدراسية، والسنة الاجتماعي، والنوع الجامعة، لمتغيرات تبعاً  العينة أفراد إجابات في الفروق 
 هيئـــة أعضـــاء أن النتـــائج أظهـــرتحيـــث  ،المســـحي الوصـــفي المـــنهج الدراســـة اســـتخدمت، و التراكمـــي
 متوســطة، بدرجــة كانــت القــيم بقيــةب اهتمــامهم بينمــا مرتفعــة، بدرجــة العلميــة بــالقيم  هتمــون  التــدريس

 أظهـرت كمـا ،الوطنيـة والقـيم الإيمانيـة، والقـيم الاجتماعيـة، والقـيم الذاتيـة، القـيم: الترتيـب على وهي
 جميـــع فـــي المتوقـــع مـــن أقـــل كـــان الطـــلا  لـــدى القـــيم بتعزيـــز الجـــامعتين اهتمـــام أن الدراســـة نتـــائج

 الملــك جامعــة لصــالح القــيم بعــض فــي معـةالجا لمتغيــر دال فــرق  وجــود مــع والأعمــار، التخصصـات
 الســـنة لصـــالح وكـــان القـــيم، بعـــض فـــي الدراســـية الســـنة لمتغيـــر دال فـــرق  وجـــود تبـــين كـــذلك، ســـعود
 ذوي  لصـالح وكان المعدل لمتغير تبعا المحاور بعض في دال فرق  وجود الدراسة بينت كما .الأولى

 (425 ــــ 405: 2015 ،المعجل) .المرتفعة المعدلات
( دراســــة تهــــدف للتعــــرف علــــي القــــيم التربويــــة عنــــد المعلــــم فــــي العلــــوم 2015ي الريــــيدي )واجــــر 

، واسـفرت الدراسـة علـي مجموعـة مـن النقـدي المقـارن الانسانية والتطبيقية، اسـتخدم المـنهج الوصـفي 
فــي العلــوم التربويــة  النتــائج منهــا تبــين أن اخلاقيــات المعلــم كقــدوة حســنة أمــر مهــم فــي غــرس القــيم

انية والتطبيقيــة، كمــا أن علــي المعلــم أن  بــدأ بنفســه فــي تطبيــ  الشــريعة الاســلامية كقــدوة وان الانســ
العمليـــة والواجبـــات نحــو نفســـه وربـــه وعائلتـــه ونحـــو  بـــالأخلاقتمســك فـــي أن  يكــون أول مـــن  بـــادر 

ت كبـر، بـرز تأكد علي تمسك المعلم بفضيلة التواضع والبعـد عـن رذ لـة ال إلى ذلك، بالإضافةوطنه، 
هـــذه الدراســـة يـــروت المعلـــم القيمـــي مـــن خـــلال الحـــذر مـــن اصـــحا  الســـلطان بمـــا يســـمي الحكـــم 

والمتعلمـين مـن خـلال التمسـك بمجموعـة الفضـائل كالثقافـة  للمعلـمالاخلاقي، واخيرا السمات الخلقية 
زدهر ية وعدم تعنيف الطلا  وذكر ان واقع العلم النعري والتطبيقي  الانسانالعامة ومراعاة الفروق 

 .نسبة القيم الاخلاقية عند المعلمكلما زادت 
( بدراســة هــدفت إلــي التعــرف علــى دور جامعــة طيبــة فــي تعزيــز منعومــة 2016وقــام القواســمة )

القيم الجامعية لدى الطلبة ومعرفة إذا كانت هنا  فـروق فـي اسـتجابات عينـة الدراسـة تعـزى لمتغيـر 
المــــنهج الوصــــفي التحليلــــي حيــــث اســــتخدمت أداة النــــوع والتخصــــص الاكــــاديمي، واســــتخدم الباحــــث 
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( 456( فقــرة علــى خمــس مجــالات. وتكونــت عينــة الدراســة مــن )45الدراســة الاســتبانة مكونــة مــن )
طالــب وطالبــة. واظهــرت النتــائج أن دور جامعــة طيبــة جــاءت بدرجــة متوســطة فــي تعزيــز منعومــة 

ذات دلالة احصائية لدور جامعة طيبة  القيم الجامعية لدى الطلبة، كما اظهرت الدراسة وجود فروق 
في تعزيز منعومة القيم الجامعية تعود لمتغير النوع ولصالح الإناث. وعدم وجـود فـروق ذات دلالـة 

 احصائية في دور جامعة طيبة لتعزيز منعومة القيم الجامعية تعزى لمتغير التخصص.
 :الدراسات السابقة على تعقيب

  لي: بقة  تضح مامن خلال استعرا  الدراسات السا

اتفاق الدراسات السابقة حول أهمية القيم في العملية التعليمية والتربوية، ودورها في بناء  .1
 الصالح وبالتالي المجتمع الصالح. الإنسان

ندرة الدراسات التي حاولت التعرف على دور مؤسسات التعليم العالي في ترسي  المنعومة  .2
، ودور مؤسسات التعليم العالي في ترسيخها في البيئة يم العاليالقيمية لدى الطلبة في مرحلة التعل

 .)حسب علم الباحثتان( الليبية
بالقيم مازالت من المواضيع لها علاقة  الكثير  تأكيد العد د من هذه الدراسات على أن هنا .3

 بحاجة إلى الدراسة وخاصة الدراسات المتعلقة بالكش  عن دور المؤسسات التربوية.

 دت الباحثتين من الدراسات السابقة في عد د من الجوانب، من أهمها:وقد استفا
 ــ الاستفادة من بعض المصطلحات والمفاهيم.  
ـــ الحصول على بعض معلومات الإطار النعري للدراسة في تعريف القيم بشتى انواعها،   

التعرف على وكذلك اختيار المنهج الوصفي التحليلي كمنهج مستخدم في هذه الدراسة، ايضا 
 المستخدمة. الإحصائيةالاساليب 

 النظري: الإطار
 مقدمة:

مفكرين والعلماء، نتيجة التغيرات السريعة التي يهدها تعتبر القيم من أهم القضايا التي درسها ال
المجتمع على كافة المجالات، فالقيم هي تلك العادات والأخلاقيات والمبادا التي نستخدمها 

من تفاصيل حياتنا اليومية، فمصطلح القيم هو ذلك التعريف المستخدم في  ونمارسها في الكثير
 هيأنه طبقاً لتفسيره من وجهة نعر علم الفلسفة أن القيم  أي كثير من مجالات الحياة المختلفة،

تكون  هيتلك الجزئية من الأخلاقيات، والغايات التي  نشدها الإنسان، ويسعى إلى تحقيقها والتي 
لغايات  نشدها الإنسان  متطلبات الذاتية أو حتىالبة لديه سواء أكانت تلك الغايات من جد رة بالر 

في داخله، وتقدم الباحثتان توضيح لمعاني وتعريفات لبعض القيم المدروسة في هذه الدراسة كما 
  لي: 
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 القيم التربوية: .1
اكتسابها وتنميتها، حيث  القيم التربوية من الأساسيات التي يجب على طلا  كليات التربية دتع

هي ، فتساعدهم على تحقي  أهدافهم التعليمية والمهنية وتأهيلهم للعمل في مجال التعليم والتربية
، وتربيتهم عليها سواء بالقدوة أو عن طري  المدرسة بناءهالقيم التي يعمد المجتمع إلى غرسها في ا

  (24: 2012)العجرمي، .أو الأسرة
هي نقطة تلاقي مختل  العلوم الاجتماعية كعلم النفس التربوية يم ويري طهطاوي أن الق 

والاجتماع والفلسفة وغيرها، فنجد أن كل علم من العلوم منها تناوله واستخدمه بمعني يختل  عن 
ومن أهم  (43: 1996المعني الذي أخذ به علم آخر مما ادي إلي نوع من الغمو . )طهطاوي، 

بناء  علىساعدهم تحيث  الصدق، ى طلا  كليات التربية اكتسابهاالقيم التربوية التي يجب عل
هم في عادلين في تعاملاتهم مع طلاب التي تجعلهم العدالةو  الثقة والاحترام في العلاقات الإنسانية.

ويأتي  تحقي  العدالة والمساواة في المجتمع. فيساعدهم ت وهي التيوالزملاء والمجتمع،  المستقبل
على طلا  كليات التربية أن يحترموا اقخرين ويتعاملوا معهم بأسلو  حضاري  ؤكدالتي ت الاحترام

 بناء العلاقات الإنسانية الجيدة. فيساعدهم ت وبالتايومهذ ، 
هذه  تنبث  حيث دراستهم لذا تعد القيم التربوية من ضمن المعا ير التي يكتسبها الطلا  أمناء

تزام بها من للالبمثابة موجهات  يوه هؤلاء الطلا ،ا إلى العامة للتربية لنقله من الأهداف القيم
 (.405: 2016طلابهم )عبدالحكيم،  على تربية لما لها من تأمير اعضاء هيأة التدريسقبل 

 حتىطلا  كليات التربية  لدى الإيجابيةتنمية  أعضاء هيأة التدريسدور  كما  رى البعض أن
على إمارة  عندئذساعدهم ت التيالأنشطة التعليمية،  مع اقخرين وفي تصميم ية يجابوا بتعامل 

أن  تعاملوا مع الطلا   عليهم الإنسانيةكذلك  .مستقبلا في مهنتهم الحماس والتشجيع لدى الطلا 
ساعدهم على تعزيز القيم الإنسانية وتطوير ت وهي والزملاء والمجتمع بروح إنسانية ومحبة ورحمة،

 ة.مهاراتهم الاجتماعية والتواصلي
 القيم الأخلاقية:.2

التربية الالتزام بها  اتأهم القيم التي يجب على طلبة كليتعد قيم الأخلاق والأخلاقيات من 
وتشمل هذه القيم العد د من الأسس . وتطبيقها في حياتهم اليومية وفي مهنتهم المستقبلية كمعلمين

القيم لقيم مرتبة عالية لدى الناس، فهذه اتحتل حيث  التي يجب على الطلبة احترامها والالتزام بها،
ب الضمير في حالة عدم بتأني وتشعرهبأنها واجبة التنفيذ  الانسانالأخلاقية هي القيم التي تشعر 

 .الصفات بهذهبضرورة التحلي  تهتمففي كل المجتمعات القيام بها، 
م الإلزامية يشعر وتختل  القيم الأخلاقية في طبيعتها، هبعضها إلزامي واقخر اختياري، فالقي

بها يعرضه لعقا   الانسانبأنه ملزم بها مثل الأمانة واحترام ملكية الغير وعدم قيام  الانسان
المجتمع، كما أن هنا  قيم اختيارية مثل مساعدة المحتاجين، والتعاون مع اقخرين، هيشعر 
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لذا وجب تنمية  المجتمع،عرضه لعقا  بنوع من الحرية في القيام بها، وعدم قيامه بها لا ي الانسان
أن  تعلموا كيفية التفكير النقدي والتحليلي وتطبيقه في  القيم لدى طلا  كليات التربية حتىهذه 

والإدارة حل المشكلات واتخاذ القرارات الصائبة. كما يجب عليهم تنمية مهارات التواصل والتفاو  
أن  تعلموا كيفية التعامل مع التحديات  علاوة على ذلك، يجب على الطلبة، الفعالة للوقت والموارد

والصعوبات بشكل إيجابي وبناء، وأن يكونوا مستعد ن لتحمل المسؤولية والتحديات التي قد تواجههم 
 .(417: 2016الحكيم،  )عبد في حياتهم المهنية

 ا أنهم  تعلمون ليصبحوا معلمين، وأن المعلم هو الشخص الذي  ؤمرأن  تذكروا دائم همعليكما 
ا يجب عليهم أن يكونوا مثالا حسن بشكل كبير على حياة الطلا  والمجتمع بشكل عام. لذلك،

للطلا  وأن يعملوا على تطوير أنفسهم بشكل مستمر لتحسين مهاراتهم التعليمية والاجتماعية 
 :ومن أبرز هذه القيم والمهنية.

هم مع زملائهم يجب على طلبة كلية التربية أن يكونوا صادقين في تعاملات الصدق .1
 .وأن  تجنبوا الكذ  والغي في جميع الأوقات وأساتذتهم والمجتمع بشكل عام،

وأن يحترموا حقوق  يجب على الطلبة أن يكونوا عادلين في تعاملاتهم مع اقخرين، العدل .2
 الجميع دون تمييز أو تفرقة

الثقاهية والد نية يجب على الطلبة أن  تسامحوا مع اقخرين ويحترموا اختلافاتهم  التسامح .3
 .وأن  تعلموا كيفية التعايي مع اقخرين بسلام واحترام والسياسية،

يجب على الطلبة أن يكونوا مخلصين في عملهم وأن يعملوا بجد واجتهاد  الإخلا  .4
 .لتحقي  أهدافهم وتحقي  المصلحة العامة

وأن يحترموا  حترام،يجب على الطلبة أن يحترموا اقخرين ويتعاملوا معهم بأد  وا الاحترام .5
 .القانون والأنعمة والقيم الاجتماعية

يجب على الطلبة أن يكونوا مسؤولين في تعاملاتهم مع اقخرين وفي أداء  المسؤولية .6
 .وأن  تحملوا المسؤولية عن أفعالهم مهامهم الدراسية والمهنية،

تحقي   يجب على الطلبة أن  تعاونوا مع بعضهم البعض ومع أساتذتهم في التعاون  .7
 .وأن  تعلموا كيفية العمل الجماعي والتواصل الفعال مع اقخرين الأهداف المشتركة،

التربية أن يكونوا قدوة حسنة للآخرين وأن يعكسوا القيم  اتيجب على طلبة كلي بشكل عام 
 .الإيجابية في حياتهم اليومية وفي مهنتهم المستقبلية كمعلمين
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 .القيم الاقتصادية:3
بها مجموعة القيم التي تعبر عن اهتمام الفرد وتنعيمه لعلاقات البيع والشراء والإنتاج، يقصد    

وما  تبع ذلك من علاقات ونتائج متبادلة في عالم الاقتصاد والتسوي  كالعمل، وعدم التعامل بالربا، 
 (109: 2014)السعود،  واحترام الملكية الخاصة، وتشجيع المنتج الوطني المحلي.

التربية أن  تعلموا القيم الاقتصادية وتنميتها، حيث يجب عليهم فهم أهمية  اتبة كليعلى طلف
الاقتصاد وكيفية تحقي  الاستقرار الاقتصادي للفرد والمجتمع. يجب أن  تعلموا كيفية إدارة الموارد 
رة المالية والاستثمار في المشاريع الاقتصادية، وكذلك فهم أساسيات الاقتصاد العالمي والتجا

، يجب على الطلبة أن  تعلموا كيفية التخطيط المالي وإدارة الميزانية الشخصية بالإضافة الدولية.
 والأسرية، وكذلك فهم مفهوم الد ون وكيفية تجنب الد ون غير المستحقة.

التربية أن يكونوا قادرين على تحفيز الطلا  على تنمية القيم  اتكلي أساتذةعلى  وجب، لذا
 ن خلال تدريسهم مفاهيم الاقتصاد والتجارة والمالية بطريقة مبسطة وسهلة الفهم.الاقتصادية م

أن  تعلموا كيفية التعامل مع الأزمات الاقتصادية والتغيرات في عليهم وبالإضافة إلى ذلك، يجب 
 والأهم سوق العمل، وكذلك فهم كيفية تحليل البيانات المالية واستخدامها في صنع القرارات المالية.

أن يكونوا قادرين على تطبي  المفاهيم الاقتصادية في حياتهم الشخصية والمهنية، وأن يكونوا 
قادرين على تحفيز اقخرين على تطوير مهاراتهم الاقتصادية وتحسين حالتهم المالية. لذلك، يجب 

ي حياتهم على الطلبة أن  درسوا المواد المالية والاقتصادية بشكل جيد وأن يعملوا على تطبيقها ف
 .اليومية

كيفية التخطيط المالي وإدارة الميزانية ويعتبر دور أعضاء هيأة التدريس أن يعلموا طلابهم 
يكونوا على دراية بأنواع الاستثمارات حتي  الشخصية، وكذلك الاستثمار وإدارة المخاطر المالية

 المختلفة وكيفية اختيار الاستثمارات المناسبة لهم.
التطورات الحد ثة في مجال الاقتصاد والأعمال، وأن  تابعوا  طلابهم حول ة معبالإضافة المناقش

المؤيرات الاقتصادية والتغيرات في سوق العمل، وكذلك فهم كيفية تأمير السياسات الحكومية على 
 الاقتصاد والأعمال.

  القيم العلمية:.4
التربية تنميتها وتعزيزها خلال  القيم العلمية من القيم الأساسية التي يجب على طلبة كليات دتع

التي ترتبط  هيففترة دراستهم، حيث تساعدهم على تطوير مهاراتهم العلمية والبحثية والتحليلية. 
 ،وميله لاكتشاف الحقائ  والمعارف والسعي إلى اكتسا  المزيد من المعرفة العلمية الانسانباهتمام 

 ة على النحو التالي:ويمكن تحد د القيم العلمية لطلبة كليات التربي
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. تعتبر الموضوعية من القيم العلمية المهمة لطلبة كليات التربية، حيث يجب عليهم أن يكونوا 1
قادرين على إجراء البحوث والدراسات بشكل موضوعي ودقي  دون تأمر بالعوامل الشخصية أو 

 الاجتماعية.
ي إجراء البحوث والدراسات، حيث . يجب على طلبة كليات التربية أن يكونوا صادقين وأمناء ف2

 يجب عليهم أن  تحلى بالصدق والأمانة في جميع الأعمال العلمية التي يقومون بها.
. يجب على طلبة كليات التربية أن  تحلى بالاستقلالية في إجراء البحوث والدراسات، حيث 3

ل مستقل دون تأمر يجب عليهم أن يكونوا قادرين على اتخاذ القرارات الصحيحة والمناسبة بشك
 باقراء الخاطئة أو الضغوت الخارجية.

. يجب على طلبة كليات التربية أن يكونوا مبدعين ومتجدد ن في إجراء البحوث والدراسات، 4
 حيث يجب عليهم أن يكونوا قادرين على تطوير وتحسين المعارف العلمية المتعلقة بتخصصهم.

ا حريصين على التفاصيل في إجراء البحوث . يجب على طلبة كليات التربية أن يكونو 5
والدراسات، حيث يجب عليهم أن يكونوا قادرين على تحليل البيانات والمعلومات بشكل دقي  

 ومتأني.
. يجب على طلبة كليات التربية أن يكونوا قادرين على العمل الجماعي في إجراء البحوث 6

لبعض وتبادل الأفكار واقراء لتحقي  والدراسات، حيث يجب عليهم أن  تعاونوا مع بعضهم ا
 أهدافهم العلمية.

. يجب على طلبة كليات التربية أن يكونوا قادرين على التحليل والتفسير للبيانات والمعلومات 7
 المتعلقة بتخصصهم، حيث يجب عليهم أن يستخدموا المنهج العلمي في تحليل وتفسير النتائج.

يحترموا آراء وأفكار اقخرين ويتسامحوا معهم، حيث يجب . يجب على طلبة كليات التربية أن 8
 عليهم أن  تعاملوا مع اقخرين بأخلاقية عالية ويحترموا التنوع الثقافي والد ني.

. يجب على طلبة كليات التربية أن  لتزموا بالأخلاق العلمية في إجراء البحوث والدراسات، 9
 رية ويتجنبوا الغي والتزوير في البحوث والدراسات.حيث يجب عليهم أن يحترموا حقوق الملكية الفك

. يجب على طلبة كليات التربية أن يستمروا في التعلم وتطوير مهاراتهم العلمية والبحثية 10
والتحليلية، حيث يجب عليهم أن يكونوا مستمرين في دراسة تخصصهم ومتابعة التطورات العلمية 

 المتعلقة به.
، حيث يمكنه أن را وحيوياي تنمية القيم العلمية عند طلابه كبيأعضاء هيأة التدريس ف ودور

توفير بيئة ه يساعد الطلا  على اكتشاف العلم والتحليل والبحث والتفكير النقدي. ومن أهم أدوار 
، حيث يجب أن تكون الصفوف مجهزة بالأدوات همطلابلتنمية القيم العلمية لدى  تعليمية مناسبة

إيرا  الطلا  في عملية التعلم وتشجيعهم على و  ء التجار  والأبحاث.والمعدات اللازمة لإجرا
، مع لك على اكتشاف مهاراتهم وقدراتهمساعدهم ذت حتىالمشاركة في إجراء التجار  والأبحاث، 
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تحفيز الطلا  على الاهتمام بالعلوم وتشجيعهم على استكشاف الموضوعات الجد دة والمثيرة، 
قدوة حسنة في التعامل  حتى تعزيز القيم الأخلاقيةبالإضافة الى  البحثية.تطوير مهاراتهم العلمية و و 

 مع اقخرين والاحترام والتسامح.
تحفيز الطلا  على التفكير النقدي وتطوير مهاراتهم في التحليل والتفسير، والدور الاخر 

ات الدراسة توجيه الطلا  نحو مسار ، مع المناسبةاكتشاف الحقائ  والأدلة واتخاذ القرارات و 
أهدافهم العلمية والمهنية في  لهم  تحق التيالمناسبة التي تتناسب مع قدراتهم واهتماماتهم، 

 المستقبل.
 القيم السياسية:.5

مجموعة القيم التي تسعى لبناء وتنعيم المجتمع، وتعمل على إعداد المواطن الصالح الذي  هي
ة ويق  ضد أعدائه، ويعبر عنها باهتمام الفرد يحافا على مصالح مجتمعه وأمته العربية والإسلامي

لإعداد بالنشات السياسي وحل مشكلات الجمهور، والنضال من أجل بلاده وبلاد المسلمين. 
  (103: 2014)السعود، .الأجيال القادمة وتأهيلها للمشاركة في بناء المجتمع

كلية التربية،  لطلبة همأعضاء هيأة التدريس في تنمية القيم السياسية أحد أهم مهام دور عتبري
حيث يساعدهم ذلك على تطوير مهاراتهم الاجتماعية والتواصلية وتعزيز قيم المواطنة الحرة 

وبما أن طلا  كلية التربية هم المعلمون المستقبليون، ف ن تعليم القيم السياسية  والمسؤولة.
على تحقي  الأهداف التعليمية والتربوية بشكل أفضل، وتطوير مهارات التدريس والتواصل يساعدهم 

كليات التربية أن يكونوا قدوة حسنة للطلا   طلبةويجب على  مع الطلا  وأولياء الأمور.
والمجتمع بأكمله، وأن  تبنوا قيم الصدق والأمانة والإخلا  في عملهم التعليمي، وأن يسعوا 

ف ن تعليم القيم السياسية يساهم في  لذا زيز قيم العدل والحرية والمساواة في المجتمع.جاهد ن لتع
بناء مجتمع أفضل وأكثر تطوراً، ويساعد في تحقي  الأهداف الاجتماعية والاقتصادية والثقاهية 

ز وا دورهم بشكل فعال ومسؤول في تعزيليات التربية أن  ؤدك طلبةيجب على  . لذلكالليبية للدولة
 هذه القيم وتحقي  أهدافها.

 القيم الجمالية: .6
القيمـــــة مـــــن الامـــــور التـــــي يـــــغلت الكثيـــــر مـــــن البـــــاحثين فـــــي مجـــــالات متعـــــددة لمـــــا تمثلـــــه مـــــن 

ـــــه  ثيـــــر الاهتمـــــام ويلقـــــي  ءالشـــــيصـــــفات تجعـــــل  مرغـــــو  هيـــــه، ومـــــا تحـــــدده مـــــن مميـــــزات تجعل
ف إلـــــــى تنميـــــــة  هـــــــد فهـــــــوفهـــــــي مـــــــن المواضـــــــيع المهمـــــــة فـــــــي المجـــــــال التربـــــــوي،  الاستحســـــــان،

المتمتــــع بقــــدرة خاصــــة علــــى تــــذوق القــــيم الكامنــــة فــــي الحيــــاة، واكتشــــاف ألــــوان وأيــــكال  الإنســــان
باعتبارهــــــــا مثيــــــــرات حســــــــية ( 213: 1992، )المرصــــــــفي الثـــــــراء الباطنــــــــة فــــــــي أعمــــــــاق الوجـــــــود

ـــــالأذن  ـــــالعين أو ســـــمعها ب ـــــذوقها الطالـــــب ب ـــــأميرات بصـــــرية متعـــــددة ســـــواء ت تحمـــــل فـــــي طياتهـــــا ت
ــــا ــــذوقها باللســــان كلهــــا داعبــــت الحــــواس واستشــــعر فيهــــا الجمــــال مــــن خــــلال أو يــــمها ب لأن  أم ت
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ـــــؤمر علـــــى  ـــــذلك الجمـــــال ليســـــمو في ـــــون، الحجـــــم، الشـــــكل، الملمـــــس، الرائحـــــة. الـــــ  فيتجـــــاوز ب الل
 السلو  الفكري له.

ــــــة تعليمهــــــا  عــــــدت ــــــات التربي ــــــي يجــــــب علــــــى طــــــلا  كلي ــــــة مــــــن القــــــيم الهامــــــة الت ــــــيم الجمالي الق
هم اليوميــــــــة وفــــــــي عملهــــــــم التعليمــــــــي. فــــــــالقيم الجماليــــــــة تعكــــــــس الجانــــــــب وتطبيقهــــــــا فــــــــي حيــــــــات

الروحـــــــاني والإنســـــــاني فـــــــي حيـــــــاة الإنســـــــان، وتشـــــــمل الأخـــــــلاق والأد  والفنـــــــون والجماليـــــــة فـــــــي 
وتســـــاعد القـــــيم الجماليـــــة علـــــى تحســـــين جـــــودة التعلـــــيم وتطـــــوير مهـــــارات  التعامـــــل مـــــع اقخـــــرين.

لـــــم والطالـــــب، كمـــــا تســـــاهم فـــــي بنـــــاء جيـــــل جد ـــــد التـــــدريس، وتعـــــزز التفاعـــــل الإيجـــــابي بـــــين المع
 من المواطنين المثقفين والواعين بقضايا المجتمع.

تصـــــــادم أو تصـــــــارع هيمـــــــا إن القـــــــيم الجماليـــــــة تـــــــدفع الطالـــــــب إلـــــــي المشـــــــاركة الوجدانيـــــــة دون 
د ، فــــــالطلا  يجــــــب أن يكونــــــوا مثــــــالا تشــــــمل القــــــيم الجماليــــــة قــــــيم الأخــــــلاق والأحيــــــث  بيــــــنهم
وتعـــــــاملهم مـــــــع اقخــــــــرين، وأن  تبنـــــــوا قـــــــيم الصـــــــدق والأمانـــــــة والتســــــــامح فـــــــي ســـــــلوكهم  حســـــــنا

كمـــــا تشـــــمل القـــــيم الجماليـــــة قـــــيم الفنـــــون  .والاحتـــــرام فـــــي تعـــــاملهم مـــــع الطـــــلا  وأوليـــــاء الأمـــــور
والجمــــــال، فــــــالطلا  يجــــــب أن يكونــــــوا مهتمــــــين بــــــالفنون والثقافــــــة، وأن يســــــعوا جاهــــــد ن لتعزيــــــز 

م التعليمــــــي، وأن يشــــــجعوا علــــــى التفكيــــــر الإبــــــداعي الجانــــــب الإبــــــداعي فــــــي حيــــــاتهم وفــــــي عملهــــــ
 والابتكار في حل المشكلات.

ــــأن الطالــــب  ــــأن تقــــد ر يســــتطيع أن يلا  ويــــذكر ب ــــي  جمــــالالغفــــل ب القــــيم للبحــــث تلــــك يقــــوم عل
مـــــن حيـــــث تـــــرابط الاجـــــزاء وتعـــــدد الطـــــرز والثقافـــــات، كمـــــا أن التفضـــــيلات  ءالشـــــيعـــــن جـــــوهر 

ــــــب قخــــــر تبعــــــا  ــــــ  مــــــن طال ــــــة الجماليــــــة تختل ــــــة، أو لعلاقــــــات حســــــية معين ــــــد ره لثقافــــــة معين لتق
 كشعوره بالتناسب والتوازن والوحدة والبساطة وغيرها مما قد يشعره بالجمال.

ــــــه التمييــــــز بــــــين الجميــــــل إذا  تعــــــد القــــــيم الجماليــــــة إحساســــــا وتــــــذوقا رهيعــــــا للإنســــــان مــــــن خلال
ــــي ــــا تكمــــن قيمــــة الجماليــــة ل س هيمــــا نفضــــله فحســــب، والقبــــيح فــــي الطبيعــــة والأعمــــال الفنيــــة. وهن

ــــة. فالأحكــــام الجماليــــة قيمتهــــا فــــي  ــــا بالأيــــياء الجميل ــــى إمــــارة تفضــــيلنا وأعجابن بــــل فــــي القــــدرة عل
ذاتهــــا، حيــــث نجــــد ســــانتيانا  ــــدرج الجمــــال ضــــمن أحكــــام القــــيم، فالجمــــال هــــو حكــــم قيمــــة قوامــــه 

ــــــدي، كمــــــا يحــــــدد طبيعــــــة هــــــذه القيمــــــة ويــــــروطها المتم ــــــة الإدرا  الحســــــي الممــــــزوج بحكــــــم نق ثل
ل تطبيـــــــ  القـــــــيم ويمكـــــــن تحقيـــــــ  ذلـــــــك مـــــــن خـــــــلا( 54:2017بوجـــــــود ذوات واعيـــــــة. )الحســـــــين

مـــــــن خـــــــلال  الطـــــــلا  لـــــــديالتعليمـــــــي، وتعزيزهـــــــا  نـــــــااليوميـــــــة وفـــــــي عمل نـــــــاالجماليـــــــة فـــــــي حيات
مســـــــتمر وتطـــــــوير مهـــــــاراتهم الأنشـــــــطة الثقاهيـــــــة والفنيـــــــة والرياضـــــــية، وتشـــــــجيعهم علـــــــى الـــــــتعلم ال

ــــــ، الإبداعيــــــة ــــــى ذل ــــــى  كوبالإضــــــافة إل ــــــدريسعل ــــــأة الت ــــــي  أعضــــــاء هي ــــــدوة حســــــنة ف ــــــوا ق أن يكون
تطبيـــــ  القـــــيم الجماليـــــة، وأن يعملـــــوا علـــــى تحفيـــــز الطـــــلا  وتشـــــجيعهم علـــــى التفكيـــــر الإبـــــداعي 

ـــــةوالابتكـــــار، و  ـــــة والثقاهي ـــــدراتهم الفكري ـــــز ق ـــــيتو ، تعزي ـــــة حق ـــــة تعليمي ـــــوفير بيئ ـــــك مـــــن خـــــلال ت   ذل
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ة الثقاهيـــــة والفنيـــــة والرياضـــــية التـــــي تســـــاعد مناســـــبة ومحفـــــزة للتفكيـــــر الإبـــــداعي، وتنعـــــيم الأنشـــــط
 على تعزيز القيم الجمالية لدى الطلا .

ـــــواعين  ـــــين وال ـــــد مـــــن المـــــواطنين المثقف ـــــل جد  ـــــاء جي ـــــي بن ـــــة يســـــاعد ف ـــــيم القـــــيم الجمالي فـــــ ن تعل
 لــــــذلك الليبيـــــة، داف الاجتماعيـــــة والثقاهيـــــة للدولــــــةبقضـــــايا المجتمـــــع، ويســــــاهم فـــــي تحقيـــــ  الأهــــــ

وا دورهــــم بشــــكل فعــــال ومســــؤول فــــي كليــــات التربيــــة أن  ــــؤدب التــــدريس أعضــــاء هيــــأةب علــــى جــــو 
تعلــــــيم القــــــيم الجماليــــــة يعــــــد أحــــــد الأســــــس الأساســــــية كــــــون  تعزيــــــز هــــــذه القــــــيم وتحقيــــــ  أهــــــدافها

لتحقيـــــ  التنميـــــة الشـــــاملة والمســـــتدامة للمجتمـــــع، ويســـــاهم فـــــي بنـــــاء جيـــــل جد ـــــد مـــــن المـــــواطنين 
ز العلاقـــــــات الإنســـــــانية والتفاعـــــــل الإيجـــــــابي بـــــــين المثقفـــــــين والـــــــواعين بقضـــــــايا المجتمـــــــع، ويعـــــــز 

 (56-45: 2020)السيد،  .الأفراد والمجتمع
 بالقيم الجمالية: الباحثينالمفكرين و اهتمام 

ــــه باهتمــــام عــــدد مــــن  ــــة وطبيعت ــــاحثينالمفكــــرين قــــد حعــــي دراســــة القــــيم الجمالي ــــوا فــــي  والب هبحث
ـــــ ـــــاهج كـــــلا مـــــنهم، ف ىمعـــــاهره معتمـــــد ن عل ـــــد  ،هم حـــــول هـــــذه القـــــيمتعـــــددت وجهـــــات نعـــــر من فق

ـــــة مـــــن خـــــلال بحـــــثهم عـــــن الاطـــــر الســـــيكولوجي التـــــي  ـــــم الـــــنفس بـــــالقيم الجمالي اهـــــتم علمـــــاء عل
ــــــالمحتوى النفســــــي للجمــــــال دون  ــــــداع، واهتمــــــوا ب ــــــان أو متــــــذوقا للجمــــــال والاب تجعــــــل الانســــــان فن

هم بــــــأن محتوياتــــــه واجــــــزاءه لاعتقــــــاد والقــــــراءةأم علمــــــاء الفلســــــفة فقــــــد تنــــــاولوه بالتحليــــــل  تفســــــير.
 .الجمال عمل مركب، لذا قارنوا بين جماليات متعددة

                                              (Porter.james.2021;47-65) 
ــــــة مــــــن خــــــلال تفســــــيرهم حســــــب ال نــــــوع كــــــذلك علمــــــاء الاجتمــــــاع الــــــذ ن تنــــــاولوا القــــــيم الجمالي

كــــــدوا أويــــــه الجماليــــــات، فقــــــد ســــــس التــــــي تحتالاســــــلو  أو الا ىوالبيئـــــة والعصــــــر دون النعــــــر إلــــــ
وهنـــــا  علمـــــاء تنـــــاولوا دراســـــته  هيـــــه ويتـــــأمر بهـــــا. تـــــؤمربـــــأن الفنـــــون والجمـــــال مـــــرآه المجتمعـــــات 

ــــك  مــــن خــــلال مقــــا يس لمســــتوى الــــذوق وفلســــفته وتفســــيره ووضــــعوا نعريــــات التــــي نشــــأت مــــن تل
هـــــذه القـــــيم مـــــن المفـــــاهيم الهامـــــة  كـــــدوا بـــــأنأحيـــــث ، الابحـــــاث حملـــــت وجهـــــات نعـــــر يخصـــــية

ــــتعلم وتطــــوير ا ــــة والإبداعيــــة، وتحســــن مســــتوى ال ــــي تطــــوير مهــــارات الطــــلا  الفني ــــي تســــاهم ف لت
 .(56-45: 2020ذاتهم )السيد، 

 :القيم الجماليةندراك 
 تمثـــل الجمــــال فــــي التناســــ  والانســــجام فــــي كــــل مـــا يحــــيط بنــــا، وينبــــع مــــن مــــلاث حــــالات هــــي 

لحــــــواس. ويعتبــــــر عضــــــو هيئــــــة الحســــــية والوجدانيــــــة والعقليــــــة، وتتصــــــل بــــــالإدرا  عــــــن طريــــــ  ا
لـــــو اقتصـــــرت النعـــــرة للحيـــــاة علـــــى ، فالتـــــدريس ركيـــــزة أساســـــية فـــــي إدرا  الجمـــــال لـــــدى الطـــــلا 

ســـــادتها النفعيـــــة والوظيفيـــــة لأصـــــبحت الحيـــــاة رتيبـــــة، ول فقـــــط دون إدرا  الجمـــــال جانبهـــــا النفعـــــي
ـــــى حســـــا  الأبعـــــاد ا وليســـــتمر وحـــــدها، ـــــادة الســـــلع الماديـــــة عل ـــــى زي ـــــة لرو الســـــباق المحمـــــوم إل حي
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نحـــــــو الجماليـــــــة خــــــط الــــــدفاع  إدرا  الإنســــــان للقــــــيم عــــــديولهـــــــذا  ،والأخلاقيــــــة والجماليــــــة للحيــــــاة
، حيـــــــــث يقـــــــــوم بتقـــــــــديم المعلومـــــــــات (9-7: 1987المـــــــــنعم، )عبـــــــــد الســـــــــباق المـــــــــادي المحمـــــــــوم

والاتجاهــــــــات والمهــــــــارات التــــــــي تســــــــاعدهم علــــــــى فهــــــــم الجمــــــــال. وينجــــــــذ  الإنســــــــان بطبيعتــــــــه 
ـــــيح، و  ـــــه للعـــــواهر، أو للجمـــــال ويكـــــره القب ـــــه فهـــــم الجمـــــال مـــــن خـــــلال دراســـــة معـــــاهره وتأمل يمكن

ـــــــه، أو مـــــــن خـــــــلال إصـــــــدار تفســـــــيرات وصـــــــفات  مـــــــن خـــــــلال الانفعـــــــال بـــــــه والقبـــــــول النفســـــــي ل
ــــــي  ــــــة الت ــــــة مــــــن مجموعــــــة الأبعــــــاد التربوي ــــــع القــــــيم الجمالي ــــــة. وتنب وخصــــــائص للعــــــواهر الجمالي

ــــذلك نمــــوا كــــا ــــ  ب ــــة المنشــــودة، وتحق ــــبتــــدعمها مســــتويات التربي )الســــيد،  ملا فــــي يخصــــية الطال
2020 :45-56). 

 التربية والجمال:
 ــــــتم بتوافــــــ  التربيــــــة والجمــــــال ب يــــــة الوصــــــول إلــــــى غايــــــة  الانســــــانأن اي تغييــــــر فــــــي ســــــلو  

المجتمـــــع مـــــن حولـــــه. لـــــذا فـــــ ن التربيـــــة عـــــن طريـــــ  الجمـــــال  وتـــــنعكس علـــــى الانســـــانتـــــؤمر فـــــي 
فـــــي كنفـــــه وخلـــــ  ظروفـــــه واســـــتخدامه  تهـــــتم بـــــالنيء منـــــذ حدامـــــة ســـــنهم لتـــــذوق الجمـــــال والعـــــيي

ـــــاة  ـــــي ألفـــــة لا تنقطـــــع بقـــــيم الجمـــــال فـــــي كـــــل مرافـــــ  الحي كـــــأداة عـــــدوي لســـــائر الافـــــراد ليشـــــبوا ف
 (.110: 1985)البسيوني، 

ـــــرى أخـــــرون أنـــــه  ـــــبعض أن الغـــــر  مـــــن التربيـــــة هـــــو تكـــــوين الاخـــــلاق، فـــــي حـــــين   ـــــري ال وي
لجمـــــال مـــــن الوســـــائل لتـــــذوق الحيـــــاة (. فالتربيـــــة وا9: 1986الاعـــــداد للحيـــــاة الكاملـــــة )الشـــــامي، 

بـــــذاتها، وتهـــــذ  ســـــلو  الافـــــراد مـــــن خـــــلال رؤيـــــة الجمـــــال مـــــن حـــــولهم، فتنشـــــأ الخبـــــرة الجماليـــــة 
مـــــن خـــــلال المشـــــاهدة والمقارنـــــة والتقيـــــيم. وكمـــــا  ـــــري د ـــــوي أن الخبـــــرة لا تنفصـــــل عـــــن ســــــائر 

: 1989الخبــــــرات فهــــــي تــــــدخل فــــــي طيــــــات أيــــــة خبــــــرة وتشــــــكل طابعهــــــا ونســــــيجها )البســــــيوني، 
الخصـــــائص فـــــي يخصـــــية المثقـــــ  التـــــي تمكـــــن قيمـــــة  (. فـــــأن القيمـــــة الجماليـــــة هـــــي أحـــــدى28

الخبـــــرة الجماليـــــة. وبهـــــذا يمكـــــن القـــــول بـــــأن القيمـــــة الجماليـــــة لا تقـــــل أهميـــــة عـــــن القـــــيم التربويـــــة 
ـــــة أو سياســـــية، لان كـــــل قيمـــــة تهـــــتم  ـــــة أو اقتصـــــادية أو علمي ـــــت خلقي ومـــــا  الإنســـــانبســـــواء أكان

 يحيط به.
 :التربوية والجمالية قيموظا ف ال

تلعب القيم التربوية والجمالية دورا حاسما في توجيه سلو  الإنسان والمجتمع في مختل  جوانب 
"أن  ويشير الأسمر .الحياة، سواء على المستوى الاجتماعي أو الاقتصاد ن السياسي أو الفكري 

بلغ القانون من الدقة والانضبات  ومهما البد ل الذي يحتكم إليه الناس في  يا  القيم هو القانون،
لذلك يسهل الاحتيال  فهو لا  نبع من داخل النفس البشرية التي  نبع منها القيم، وإنما من خارجها،

 وقيام بعض الناس بتسخيره لتنفيذ مصالحهم، كلما وجدوا إلى ذلك سبيلا، والتلاعب به، عليه،
ويفقد الإنسان  نون، وتشيع يريعة الغا ،فتضيع حقوق وتنتهك حرمات، وتصادر حريات باسم القا
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مستعبداً للغني، وتعبث للقوي، والفقير  طمعه مستساغةويصبح الضعيف  تذوق طعم الحياة،
 .(393: 1997)الأسمر،فساداً على العلم في الأر  العصابات المتمائلة 

 السلميقوق الإنسان وتعزز التعايي قيم تراعي ح ك يجب أن يكون هنا  نعام يقوم علىلذل
العمل الجماعي والتفاعل مع اقخرين )السيد،  من خلال تشجيع الطلا  على والعدالة الاجتماعية

. وتكون هذه القيم وظيفية بمعني أنها تؤدي دورا فعالا في تحسين حياة الانسان (67-78: 2019
التسامح والاحترام والمجتمع وتحقي  التنمية المستدامة، ومن هذه القيم الحرية والكرامة الانسانية و 

أن للقيم وظائ  عد دة للفرد  (2001وذكر الهندي )الاجتماعية.  ةوالعدالة والمساواة والمسؤولي
 والمجتمع، ويمكن تناول وظائ  القيم بناء على هذ ن المحورين:

 يمكن تحد د أهم وظائ  القيم بالنسبة للفرد هيما  لي: ي:الانسانعلى المستوى  :أولاً 

وبالتالي تلعب دوراً هاماً في تشكيل  اختيارات معينة تحدد السلو  الصادر عنهم، للأفرادتهيئ  .1
  ية.الانسانالشخصية 

إمكانية أداء ما هو مطلو  منه، وتمنحه القدرة على التكيف الإيجابي،  الانسانتعطي  .2
 وتحقي  الرضا عن نفسه لتجاوبه مع الجماعة المنتمي إليها.

  لكي يقوم به، وتساعده في توجيهه للوصول نحو ذلك بالإحساس بالغر  الانسانتزود  .3
 الغر .

 (21:2001)الهندي،  القدرة على الإحساس بالصوا  والخطأ. الانسانتوجد لدى  .4
ليكون قادراً على تفهم كيانه الشخصي،  على تحمل المسئولية تجاه حياته، الانسانتساعد  .5

 (34:1998)أبو جادو،  حساس بالرضا.الإ والتمعن في قضايا الحياة التي تهمه، وتؤدي به إلى
من اتخاذ القرار السليم المبني على أسس وقواعد صحيحة، وبالتالي يكون  الانسانتمكن القيم  .6

 مقة بنفسه على مواجهة المشاكل والصعوبات التي تعترضه. الانسانلدى 

 على مستوى المجتمع: :مانيا

الحقوق الإنسانية والتعايي  تناسب مع قيم توحيد الأجزاء المختلفة من الثقافة وتطويرها بما  .1
الفني لدي الطلا  )الحسيني، و ، من خلال تنمية الوعي الثقافي والعدالة الاجتماعية السلمي
2018 :89-100). 
تزويد الناس بمعاني الحياة والاهداف العامة التي تجمعهم معا لتحقي  البقاء والتنمية  .2

 المستدامة.
  المرغو  والغير مرغو  هيه، وتعزيز التوازن والثبات تحد د معا ير مشتركة للسلو  .3

 الاجتماعي من خلالها.
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مواجهة التحديات والتغييرات التي تطرأ على المجتمع من خلال مقاومة ايكال الانحلال  .4
 والفساد، والتمسك بالقيم العليا كسد منيع أمام هذه الانحرافات الدخيلة.

والمجتمع، لأجل إيجاد  الانسانلأهمية القيم لكل من مما سب  نرى الحاجة الملحة والضرورية 
الإنسان الصالح في المجتمع الصالح الذي  نعم أفراده بالاستقرار والطمأنينة في ظل منعومة قيمية 

 ـــ 22: 2001)الهندي، ترتكز على أسس وقواعد متينة مستمدة من عقيدة الأمة ورسالتها الخالدة.
23) 

 :لدى طلابهم التربوية والجمالية ي تنمية القيمدور أعضاء هيأة التدريس ف
يعد أعضاء هيأة التدريس قلب نابض في كليات التربية، حيث يساهمون بشكل كبير في تطوير 
التعليم الجامعي من خلال جهودهم وتميزهم في أداء مهامهم ومسؤولياتهم تجاه المجتمع. ولا  توق  

السمات التي  تمتعون بها والتي يحتذى  ىيضا علأدوارهم فحسب، بل  توق  ا نجاحهم على أداء
 بها طلابهم في إعدادهم للحياة العلمية.

ي ويعكس دور أعضاء هيأة التدريس بكليات التربية القيم التربوية والجمالية التي تبلورت ف
حيث يقومون بربط محتوى الدراسة بالمجالات التربوية والجمالية  يخصياتهم الاكاديمية والمهنية،

)عبدالحكيم،  ترقية المستوى الاجتماعي والجامعي لدى الطلا  في كافة تصرفاتهم وسلوكياتهمل
على أعضاء هيأة التدريس أن يكونوا مثالا حيا للقيم التربوية والجمالية التي ، لذلك (416: 2016

 ع.يحثون عليها في طلابهم، وأن يسعوا جاهد ن لتحقي  البقاء والتنمية المستدامة في المجتم
ويعد دور أعضاء هيأة التدريس مهما في التعليم الجامعي حيث يمثل قوة مؤمره في يخصيات 

وتوجيه لممارسة  طلابهم من خلال كافة البرامج المرافقة للتعليم من انشطة وبرامج علمية ومقاهية
 خدمات مجتمعية، هبعد التغييرات التكنولوجية والاحداث المعاصرة المتسارعة حولت دور عضو
هيأة التدريس من مجرد نقل العلوم إلي عقول الطلا  إلي تغيير الأنعمة التربوية ونشر المعارف 
وفتح افاق المهارات امامهم وازدادت بتطور وتعقد طبيعة هذا الدور وما  تصل بأدائه المؤمر في 

 مجتمعه.
ا وحيويا في عملية ربوية للطلا  أمرا حاسمفي تنمية القيم الت أعضاء هيأة التدريسدور  كما يعد

 (35-25: 2018: )عبدالرحيم، على النحو التالي هويمكن تحد د ،التعليم
تعزيز القيم الأخلاقية لدى الطلا ،  أعضاء هيأة التدريس. تعزيز القيم الأخلاقية:  تعين على 1

والتفكير ني، والتواضع، مثل الصدق، والاحترام، والتسامح، والتعاون، والمسؤولية، والشجاعة، والتفا
وذلك من خلال توفير بيئة تعليمية تشجع على ممارسة هذه القيم وإيرا  الطلا  في  ،الإيجابي

 نشاطات تساعدهم على تطبيقها في حياتهم.
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تعزيز الثقافة المدنية لدى الطلا ،  أعضاء هيأة التدريس. تعزيز الثقافة المدنية: يجب على 2
وحقوق الإنسان والمساواة والعدالة الاجتماعية في  وذلك من خلال إدخال مفاهيم الديمقراطية

 المناهج الدراسية وتحفيز الطلا  على المشاركة في الأنشطة الاجتماعية والسياسية.
تعزيز الثقافة العلمية لدى الطلا ، أعضاء هيأة التدريس . تعزيز الثقافة العلمية: يجب على 3

وجية في المناهج الدراسية وتحفيز الطلا  على وذلك من خلال إدخال المفاهيم العلمية والتكنول
 البحث والاستكشاف والابتكار.

تعزيز الثقافة الفنية لدى الطلا ، وذلك  أعضاء هيأة التدريس. تعزيز الثقافة الفنية: يجب على 4
من خلال إدخال المفاهيم الفنية والثقاهية في المناهج الدراسية وتحفيز الطلا  على التعبير عن 

 بصورة فنية. أنفسهم
تعزيز التفكير النقدي لدى الطلا ،  أعضاء هيأة التدريسيجب على  . تعزيز التفكير النقدي:5

 وذلك من خلال تعليمهم كيفية التحليل والتقييم والتفكير النقدي في الموضوعات المختلفة.
يساعدون  كفهم بذلا، دتنمية القيم الجمالية للطلا  مهما جفي أعضاء هيأة التدريس دور  أما

في تنمية القيم الجمالية  همالطلا  على تطوير إدراكهم للجمال والفن والإبداع. ويمكن تحد د دور 
 للطلا  على النحو التالي:

تحفيز الإبداع لدى الطلا ، وذلك من خلال  أعضاء هيأة التدريس. تحفيز الإبداع: يجب على 1
 شجيعهم على الابتكار والتجريب.تقديم الفر  لهم للتعبير عن أنفسهم بصورة فنية وت

تعزيز الثقافة الفنية لدى الطلا ، وذلك  عضاء هيأة التدريسأ . تعزيز الثقافة الفنية: يجب على 2
من خلال إدخال المفاهيم الفنية والثقاهية في المناهج الدراسية وتحفيز الطلا  على التعبير عن 

 أنفسهم بصورة فنية.
تعزيز الحس الجمالي لدى الطلا ،  أعضاء هيأة التدريسلى . تعزيز الحس الجمالي: يجب ع3

وذلك من خلال تعليمهم كيفية التقييم والتحليل للأعمال الفنية وتوجيههم لاختيار الأعمال التي تلائم 
 ذوقهم الفني.

تعزيز الثقافة المحلية لدى الطلا ،  أعضاء هيأة التدريس. تعزيز الثقافة المحلية: يجب على 4
خلال إدخال المفاهيم الفنية والثقاهية المحلية في المناهج الدراسية وتحفيز الطلا  على وذلك من 

 .دولة ليبياشاف وتقد ر التراث الثقافي لاكت
تعزيز التفكير الإبداعي لدى  أعضاء هيأة التدريس. تعزيز التفكير الإبداعي: يجب على 5

  على لتجريب والابتكار وتحفيز الطلاالطلا ، وذلك من خلال توفير بيئة تعليمية تشجع على ا
 (.56-45: 2017)عبدالرحمن،  تطوير مهاراتهم الإبداعية

والمهم أن نؤكد أن أعضاء هيأة التدريس لا يقومون بمهمتهم وحدهم، بل يحتاجون إلي دعم 
وتعاون من الادارة الجامعية والمجتمع المحلي. لذا وجب دعم دورهم وجهودهم مع تقد ر عملهم 
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جودة التعليم وتطوير المجتمع من خلال اهتمامهم بالقيم التربوية تمر والشاق لتحسين المس
 والجمالية.

 :ةالميدانيالإجراءات 
 تناول هذا الجانب وصفاً لمنهج الدراسة ومجتمع الدراسة، كما  تضمن الإجراءات التي قامت بها 

كد من مبات الأداة وصدقها، بالإضافة إلى ( وتطبيقها، والتأانةلإعداد أداة الدراسة )الاستبتان الباحث
 .المعالجة الإحصائية التي اعتمدت في تحليل الدراسة، وهيما  لي وص  لهذه الإجراءات

  :الدراسةمنهجية 
متميـــزة فــي ميــاد ن الدراســة التربويـــة الهميــة الأمـــن البحــوث الوصــفية ذات  الدراســةموضــوع  يعــد

ئ  دقيقة عن العروف الراهنـة، وتسـتنبط العلاقـات المهمـة ، فهي توصل إلى حقاوالفنية والاجتماعية
القائمة بين العواهر المختلفة، وتفسر معنى البيانات، وتمد الباحثين بمعلومات مفيـدة وقيمـة، وتعـين 

المـــنهج  تـــانلـــذا ســـتتبع الباحث ،دورهاتجاهاتـــه و علـــى فهـــم الحاضـــر وأســـبابه ورســـم خطـــط المســـتقبل و 
 .الوصفي التحليلي

 : نة الدراسةمجتمع وعي
ا بفروعهـ كليات التربية بجامعة بنغازي ب جميع أعضاء هيأة التدريس القارين مجتمع الدراسة يشمل

 ، اختيــرت عينــةمــن الجنســين اً عضــو  (235)عــددهم حيــث بلــغ  ،الــثلاث )بنغــازي، قميــنس، المــرج(
 عضو هيأة تدريس من الذكور والإناث.( 75بلغ عددها ) عشوائية بسيطة

-2021في العام الدراسي  عدد أعضاء هيأة التدريس بكليات التربية جامعة بنغازي ليوضح احصا ية مجتمع الدراسة ( 1الجدول )
2022. 

 المجموع الإناث الذكور اسم الكلية
 97 81 16 كلية التربية بنغازي 
 87 64 23 كلية التربية قمينس
 51 28 23 كلية التربية المرج

 235 173 62 المجموع
 الدراسة: متغيرات

 اولا المتغيرات المستقلة للدراسة وتشمل:

 إناث(. –متغير النوع )ذكور  -
 عام(. 66 – 30متغير العمر الزمني ) -
 (.استاذ -استاذ مشار  -أستاذ مساعد -محاضر -محاضر مساعدمتغير الدرجة العلمية ) -

 (.دكتوراه  -ماجستير) متغير المؤهل الدراسي -
 .فما فوق( 25 –سنوات  5) أقل من  متغير سنوات الخبرة -
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مانيا المتغير التابع للدراسة وهو دور أعضاء هيأة التدريس بكليات التربية في تنمية القيم التربوية 
 والجمالية لدى طلابهم.

ات سنو  المؤهل العلمي، الدرجة العلمية، العمر، )النوع، المدروسة لمتغيراتلوفقاً  أفراد الدراسة يوضح نحصا ية عينة (2)الجدول 
 الخبرة(

 المجموع العدد التصنيأ المتغيرات

 النوع
 17 ذكور

 
 58 إناث

 75 75  المجموع

 العمر

 7 35ـــــ30

 

 17 41ــــ36
 21 46ــــ42
 14 51ــــ47
 9 56ــــ52
 1 61ــــ57
 6 66ــــ62

 75 75  المجموع

الدرجة 
 العلمية

 22 محاضر مساعد

 
 38 محاضر

 8 ستاذ مساعدأ
 5 استاذ مشار 

 2 استاذ
 75 75  المجموع
المؤهل 
 العلمي

 46 ماجستير
 

 29 دكتوراه 
 75 75  المجموع

 سنوات الخبرة

 11 أقل من خمس سنوات

 

 19 سنوات 10ــــ5من 
 27 15ــــ11من 

 11 20ـــ16
 4 25ــــ21
 3 فما فوق  25

 75 75  المجموع
 الدراسة: أداة

القــيم التربويــة والجماليــة لــدى لتــدريس بكليــات التربيــة فــي تنميــة ا هيــأهأعضــاء دور للتعــرف علــى 
، وقـد تكونـت الاسـتمارة مـن مـن إعـداد البـاحثتين الباحثتان باستخدام اسـتمارة الاسـتبانة قامت، الطلبة
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، القـيم الجماليـة ،الاقتصـاديةقيم ، الالقيم العلمية ،التربويةلقيم الاخلاقية، القيم يملت )ا عدة محاور
 (القيم السياسية

  عينة الدراسة.التدريس  هيأه لأعضاءالقسم الأول:  تضمن البيانات الأولية 
  القيم سالفة الذكرمحاور موزعة على  ستالقسم الثاني:  نقسم إلى: 
 خلاقيـةالاالقـيم لتـدريس بكليـات التربيـة فـي تنميـة ا هيـأهأعضـاء دور  المحور الأول:  تنـاول -

 (10إلى 1) اتفقر  (10وتكونت من)، لدى الطلبة
 التربويــةالتــدريس بكليــات التربيــة فــي تنميــة القــيم  هيــأهأعضــاء دور   تنــاول المحــور الثــاني: -

 (22إلى  11)من  اتفقر  (12وتكونت من)لدى الطلبة، 
 العلميــةالتــدريس بكليــات التربيــة فــي تنميــة القــيم  هيــأهأعضــاء دور   تنــاول المحــور الثالــث: -

 (31إلى 23)من  اتفقر  (9وتكونت من)لدى الطلبة، 
قتصادية الاالقيم لتدريس بكليات التربية في تنمية ا هيأه أعضاءدور   تناولالمحور الرابع:  -

 (38إلى 32)من  اتفقر  (7) وتكونت من، لدى الطلبة
 جماليةالقيم اللتدريس بكليات التربية في تنمية ا هيأهأعضاء دور  المحور الخامس:  تناول -

 (  55إلى  39رة )منفق (14وتكونت من)، لدى الطلبة
 السياسيةالقيم لتدريس بكليات التربية في تنمية ا هيأهأعضاء دور  المحور السادس:  تناول -

 (.66إلى  56)من  ةفقر  (11وتكونت من)، لدى الطلبة
ية التربية أعضاء هيأة التدريس من كل ست (6)من وتم عر  الاستبانة على عدد كافي 

بنغازي وكذلك تم تحكيم الاستبانة من أساتذة من خارج ليبيا تخصص علم النفس من دولة العراق 
مع أضافة  %80على نسبة الاتفاق على صلاحية الفقرات بنسبة والاردن وتحصلت الاستبانة 

 فقرات للاستبانة لأجل تحقي  الهدف من الدراسة.
 للاستبانة: السيكو متريةالخصا ص 

 لًا استخراج ثبات الأداة:او 
ور من ككل، ولكل مح للاستبانة ستخدام طريقة معامل آلفا كرونباختم استخراج الثبات با
 ن النتائج. بي (3المحاور الستة والجدول رقم)

 آلفا كرونباخ باستخدام طريقة معاملالمقياس  نتا ج ( يوضح3الجدول )
 قيمة آلفا كرونباخ عدد الفقرات المقياس ت
 0.98 66 يمة المقياس ككلق 1
 0.92 10 القيم الأخلاقية  2
 0.94 12 القيم التربوية  3
 0.92 9 القيم العلمية  4
 0.91 7 القيم الاقتصادية 5
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 0.96 17 القيم الجمالية  6
 0.93 11 القيم السياسية  7

 
عند  ( وهي0.98 ـــــ 0.91(  تضح أن قيم آلفا كرونباخ تراوحت بين )3من خلال الجدول رقم )

وبناءً على هذه النتائج نستنتج بأن الاستبانة تتمتع بقيمة مبات عالية  0.05، 0.01مستوى دلالة 
 ويمكن استخدامها واعتمادها كأداة تتمتع بالثبات والصدق.

  الطريقة التالية: باستخدامالأداة  صدقتم استخراج  أيضا
الاتساق الداخلي للاستبانة بحسا  معامل قد جرى التحق  من صدق  صدق الاتساق الداخلي:
، وذلك باستخدام البرنامج الإحصائي ت كل محور والدرجة الكلية للأداة ارتبات بيرسون بين درجا

(spss).  درجة كل محور والدرجة الكلية   وضح معاملات الارتبات بين كل (4)الجدول و
 (للاستبانة

 للاستبانةوالدرجة الكلية معاملات الارتباط بين درجة كل محور  (4)جدول 

 المعنوية قيمة الدلالة معامل الارتباط المحاور

 دال 000. 894.** القيم الاخلاقية

 دال 000. 934.** القيم التربوية

 دال 000. 892.** القيم العلمية

 دال 000. 897.** القيم الاقتصادية

 دال 000. 861.** القيم الجمالية

 دال 000. 911.** القيم السياسية

 α=0.01و  α  =0.05** دال عند مستوى 

والدرجة الكلية  درجة المحاور الفرعية ان معامل ارتبات بيرسون بين (4) تضح من الجدول 
وكذلك  0.01عند مستوى  اً معنوي دالة وهي (0.93( كحد أدنى و )0.86تراوحت بين ) للاستبانة
 .تنتمي إليها التيالاستبانة( الأداة ) متسقة داخليا مع المحاور الفرعيةعليه تعد و  0.05

 :نتا ج الدراسة

م التربوية جامعة بنغازي في تنمية القي- لتحد د دور أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية
تم تحد د أبعاد المتوسط الفرضي لمقياس ليكرت الخماسي حتى تتم مقارنته  والجمالية لدى طلابهم
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مستوى دورهم في تنمية وتحد د  الدراسة على فقرات الاستبانة أفرادبالمتوسط الحسابي لاستجابات 
 :يلك كما في الجدول التالوذ القيم التربوية والجمالية لدى طلابهم

 الاوساط الحسابية لمقياس ليكرت الخماسي ومستوياتها (5جدول)

 مستوى الدور المتوسط المرجح لمقياس ليكرت الخماسي

 منخفض جدا 1.80الى 1من 

 منخفض 2.60الى  1.80ن كبر مأ

 متوسط 3.40الى  2.60كبر من أ

 مرتفع 4.20الى  3.40كبر من أ

 مرتفع جدا 5الى  4.20كبر من أ

 الهدف الأول: 

التربوية  جامعة بنغازي في تنمية القيم-التعرف على دور أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية
 .والجمالية لدى طلابهم

حسا  المتوسطات الحسابية الانحرافات المعيارية لاستجابات افراد تم للتحق  من هذا الهدف 
 (  بين ذلك.6ولكل محور على حده والجدول ) بشكل عام، عينة الدراسة على استبانة الدراسة

 تنازليا باً ة ترتيمرتب الدراسة على محاور اداة الدراسةالانحرافات المعيارية لاستجابات افراد عينة و المتوسطات الحسابية  (6جدول )

رقم 
المتوسط  المحور المحور

 الحسابي
الانحراف 
 الترتيب مستوى الدور المعياري 

 الاول مرتفع جدا 51705. 4.3427 القيم الأخلاقية 1

ةالقيم الاقتصادي 4  الثاني مرتفع جدا 57422. 4.2371 

 الثالث مرتفع جدا 56935. 4.2207 القيم العلمية 3

ةالقيم السياسي 6  الرابع مرتفع 58713. 4.1939 

 الخامس مرتفع 61806. 4.1844 القيم التربوية 2

 السادس مرتفع 66409. 3.8682 القيم الجمالية 5
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 مرتفع 52814. 4.1745 الاداة ككل

جامعة -دور أعضاء هيئة التدريس بكليات التربيةمن خلال نتائج الجدول الساب  نلاحا ان 
، إذ بلغ المتوسط الحسابي كان مرتفعا والجمالية لدى طلابهمم التربوية بنغازي في تنمية القي

( 4.34) بين وحت المتوسطات الحسابية للمحاور(، وترا0.52ي)( وبانحراف معيار 4.17)الكلي
( وبانحراف 4.34بمتوسط حسابي ) بة الأولى محور القيم الاخلاقيةرتم، حيث جاء في ال(3.86)و

( 4.23لقيم الاقتصادية بمتوسط حسابي )جاء محور اوفي المرتبة الثانية  (،0.52)معياري 
( 4.22) ( وفي المرتبة الثالثة محور القيم العلمية بمتوسط حسابي0.57)وانحراف معياري 
( 4.19، مم في المرتبة الرابعة محور القيم السياسية بمتوسط حسابي )(0.56) وانحراف معياري 
 محور القيم التربوية بمتوسط حسابي ة فقد جاء، اما في المرتبة الخامس(0.58) وانحراف معياري 

( مم اخير محور القيم الجمالية  في المرتبة السادسة بمتوسط 0.61( وانحراف معياري)4.18)
وهنا نلاحا اختلاف نتيجة هذه الدراسة بالمقارنة مع ( 0.66( وبانحراف معياري )3.86حسابي )

يث مستوى الدور، كان متوسط، في حين من ح( 2015) المعجلودراسة ،(2014)دراسة السعود 
توصلت الباحثتين إلى أن مستوى دور أعضاء هيأة التدريس كان مرتفعاً، وهذا ربما  رجع إلى 

ولى كانت للقيم لكنهم اتفقوا في ان المرتبة الأاختلاف الثقافة والعادات والتقاليد بين البلد ن .
 الاخلاقية في كلتا الدراستين.

 الهدف الثاني: 

جامعة بنغازي في تنمية -تعرف على مستوى دور أعضاء هيئة التدريس بكليات التربيةال
  .النوع وفقا لمتغير م التربوية والجمالية لدى طلابهمالقي

 جامعة- التربية بكليات التدريس هيئة أعضاء دور مستوى  تحد د في الفروق  دلالة لمعرفة
 المتوسطات حُسبت النوع لمتغير وفقا طلابهم لدى والجمالية التربوية القيم تنمية في بنغازي 

 عينة لاستجابات المتوسطين بين الفرق  دلالة لتحد د( t) وقيمة المعيارية والانحرافات ،الحسابية
 .(7)بالجدول موضح هو كما وذلك ،الذكور وعينة الإناث

 الفروق  دلالة لاختبار التا ية والقيمة وراً وإناثاً()ذك الدراسة عينة لاستجابات المعياري  والانحراف الحسابي ( يبين المتوسط7جدول )
 .المتوسطين بين

المتوسط  العدد النوع
 الحسابي

الانحراف 
 درجة الحرية المعياري 

 القيمة

 التا ية
 الدلالة الإحصا ية

 *024. 2.312- 73 .55432 3.9114 16 ذكور
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  .50214 4.2459 59 نناث

=∝الدلالة  )*( قيمة دالة إحصائياً عند مستوى  0.05. 
( 3.91لاستجابات عينة الذكور قد بلغ ) أن المتوسط الحسابي (7 تضح من الجدول )
( 4.24.(، في حين بلغ المتوسط الحسابي لاستجابات عينة الإناث )554بانحراف معياري قدره )
-ة ).( وباختبار دلالة الفروق بين المتوسطين بلغت القيمة التائي502بانحراف معياري قدره )

أنه توجد فروق (، وبهذا يمكن القول ب0.05)دلالة  عد قيمة دالة احصائياً عند مستوى ( وت2.31
(  في عدم 2001الدراسة مع نتيجة دراسة الهندي ) هذهواختلفت نتيجة  ،لصالح عينة الإناث

( في وجود 2016)، في حين اتفقت مع دراسة القواسمة وجود فروق ذات دلالة بين الجنسين
 ق لصالح عينة الإناث. الفرو 

 الهدف الثالث:

جامعة بنغازي في تنمية -التعرف على مستوى دور أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية
 .العمرر لمتغيوفقا التربوية والجمالية لدى طلابهم  القيم

جامعة -دور أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية مستوى  تحد د دلالة الفروق في معرفةل
استخدم  العمر لمتغير من وجهة نعرهم وفقاالتربوية والجمالية لدى طلابهم  تنمية القيم بنغازي في

 (.8، وذلك كما هو موضح بالجدول )الأحاديتحليل التبا ن 
استجابات عينة الدراسة  فيلتحديد الفروق  Fمصدر التباين ومجموع المربعات ودرجة الحرية ومتوسط المربعات وقيمة  (8جدول )

 عمرمكن أن تعزى لمتغير الي والتي

 مصدر التباين
مجموع 
 Fقيمة  متوسط المربعات درجة الحرية المربعات

الدلالة 
 الإحصا ية

 267. 6 1.600 بين المجموعات
.952 

 

*.464 

 
 280. 68 19.042 تداخل المجموعا

  74 20.641 المجموع

=∝)*( قيمة غير دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة           0.05. 

( وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند 952بلغت ) F( أن القيمة الفائية 8 لاحا من الجدول )
. ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير العمر ق و فر  ه لا توجدهذه النتيجة أنمعنى و  = α 0.05مستوى 
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ختلاف ا التدريس يحملون نفس الثقافة رغم ويمكن تفسيره بأن جميع أفراد العينة من أعضاء هيأة
 العمر الزمني.

  الهدف الرابع:

جامعة بنغازي في تنمية - التعرف على مستوى دور أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية
 .العلمي المؤهل وفقا لمتغير م التربوية والجمالية لدى طلابهمالقي

بنغازي جامعة - هيئة التدريس بكليات التربية دور أعضاء مستوى  دلالة الفروق في تحد دمعرفة ل
 حُسبتلمتغير المؤهل العلمي  من وجهة نعرهم وفقاالتربوية والجمالية لدى طلابهم  في تنمية القيم

( لتحد د دلالة الفرق بين المتوسطين tوقيمة )، والانحرافات المعيارية المتوسطات الحسابية
 (.9بالجدول )وذلك كما هو موضح  ،لاستجابات عينة الدراسة

 حسابي والانحراف المعياري لاستجابات عينة الدراسة والقيمة التا ية لاختبار دلالة الفروق بين المتوسطينالمتوسط ال (9جدول )

المؤهل 
المتوسط  العدد العلمي

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

القيمة 
 الدلالة الإحصا ية التا ية

 54977. 4.1627 25 ماجستير
73 -.136 .892* 

 52260. 4.1804 50 دكتوراه

=∝إحصائياً عند مستوى الدلالة  دالة رقيمة غي)*(           0.05. 

حملة المؤهلات ( أن المتوسط الحسابي لاستجابات عينة الدراسة من 9 تضح من الجدول )
( في حين بلغ المتوسط 54977.( بانحراف معياري قدره )4.1627قد بلغ ) العلمية ماجستير

بانحراف معياري  (4.1804) حملة المؤهلات العلمية الدكتوراه الدراسة من الحسابي لاستجابات عينة 
وهي قيمة ( 136.-)القيمـــة التائية  لـــة الفروق بين المتوسطين بلغت( وباختبار دلا52260.قدره )
توجد فروق تعزى لمتغير المؤهل  بمعنى لا∝  = 0.05 إحصائياً عند مستوى دلالة دالـــةغير 

  لعلمي.ا
 الهدف الخامس:

م جامعة بنغازي في تنمية القي-التعرف على مستوى دور أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية
 .الدرجة العلمية التربوية والجمالية لدى طلابهم وفقا لمتغير
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جامعة بنغازي  -دور أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية مستوى  تحد د دلالة الفروق فيمعرفة ل
استخدم الدرجة العلمية  لمتغير من وجهة نعرهم وفقاالتربوية والجمالية لدى طلابهم  ية القيمفي تنم

 (.10، وذلك كما هو موضح بالجدول )الأحاديتحليل التبا ن 
استجابات عينة الدراسة  فيلتحديد الفروق  Fمصدر التباين ومجموع المربعات ودرجة الحرية ومتوسط المربعات وقيمة  (10)جدول 

 الدرجة العلمية يمكن أن تعزى لمتغير والتي

 مصدر التباين
مجموع 
 درجة الحرية المربعات

متوسط 
 الدلالة الإحصا ية Fقيمة  المربعات

 221. 4 884. بين المجموعات
.783 

 

*.540 

 
 282. 70 19.758 تداخل المجموعا

  74 20.641 المجموع

=∝مستوى الدلالة  )*( قيمة غير دالة إحصائياً عند          0.05. 

وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند .( 783)بلغت  F( أن القيمة الفائية 10 لاحا من الجدول )
ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الدرجة  ق و فر  ه لا توجدهذه النتيجة أنمعنى و  =∝ 0.05مستوى 
 العلمية.

   الهدف السادس:

م جامعة بنغازي في تنمية القي-بكليات التربية التعرف على مستوى دور أعضاء هيئة التدريس
  .سنوات الخبرةالتربوية والجمالية لدى طلابهم وفقا لمتغير 

جامعة بنغازي -دور أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية مستوى  تحد د دلالة الفروق في معرفةل
استخدم  سنوات الخبرة رلمتغي من وجهة نعرهم وفقا م التربوية والجمالية لدى طلابهمفي تنمية القي
 (.11)، وذلك كما هو موضح بالجدول الأحاديتحليل التبا ن 

استجابات عينة الدراسة  فيلتحديد الفروق  Fمصدر التباين ومجموع المربعات ودرجة الحرية ومتوسط المربعات وقيمة  (11جدول )
 سنوات الخبرةيمكن أن تعزى لمتغير  والتي

مجموع  مصدر التباين
 الدلالة الإحصا ية Fقيمة  متوسط المربعات درجة الحرية تالمربعا

 222. 063. 1 063. بين المجموعات

 

*.639 

 282. 73 20.579 تداخل المجموعا 
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  74 20.641 المجموع

=∝)*( قيمة غير دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة           0.05. 

( وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند .222لغت )ب F ( أن القيمة الفائية11 لاحا من الجدول )
ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير سنوات  ق و فر  ه لا توجدهذه النتيجة أنمعنى و  =α 0.05مستوى 
جميع أفراد العينة من التجربة والوقوف على الواقع التدريسي عبر الزمن لويمكن تفسيره بأن . الخبرة

، رغم أن الخبرة توازي التقدم صعيد الثقافي أو الاجتماعيلم تتغير لا على الأعضاء هيأة التدريس 
في السن وبالتالي كسب خبره اكبر نتيجة لممارسته ونضجه واكتسابه للقيم والشعور بالمسؤولية لدى 

 طلابهم.

 التوصيات:
 :في ضوء أهداف البحث وإجراءاته ونتائجه توصي الباحثتان باقتي

فيـــة تكوينـــه والتوجيـــه التربـــوي لـــدي الطالـــب، لـــذا تقـــع الســـلو  الجمـــالي وكيبضـــرورة الاهتمـــام  -
 الذوق العام الجيد. لتعزيزالكليات  على الكبرى الاهمية 

التثقيــف الجمــالي للطالــب بحيــث تتحــول القـــيم  التركيــز علــى البــرامج الدراســية بالكليــات علــى -
 النواحي. ىهم بشتية يمارسها الطلا  في حياتالجمالية الي سلوكيات  وم

زيـــادة ترســـي  القـــيم الجماليـــة التـــي جـــاءت فـــي المرتبـــة الأخيـــرة، وضـــرورة اهتمـــام  لـــىالعمـــل ع -
أعضــــاء هيــــأة التــــدريس بهــــا والتركيــــز عليهــــا أمنــــاء المحاضــــرات والــــدورات التدريبيــــة لتنميتهــــا لــــدى 

 طلابهم.
 والمسـؤولون  ضرورة الاتفاق بين المسؤولين في كافة المؤسسات التربوية بـوزارة التربيـة والتعلـيم -

 بصفة عامة.  لية المطلو  تنميتها لدي الطلا  القيم التربوية والجما في وزارة الاعلام على
حـــول منعومـــة القـــيم التربويـــة الجماليـــة ودورهـــا فـــي حيـــاة الافـــراد  تالدراســـااجـــراء المزيـــد مـــن  -

 بالمجتمع.
 لاف ايكاله.اجراء المزيد من الدراسات حول القيم التربوية والجمالية في مجالات التعبير باخت -

 المراجع:

 للنشر الفرقان دار ،وارتقاء انتماء الإسلام في التربية فلسفة(: 1997) أحمد. سمرالأ .1
 .عمان. والتوزيع

 رةيس، دار المسيكولوجية التنشئة الاجتماعية (:1998أبو جادو. صالح محمد على ) .2
 . عمان.للنشر والتوزيع والطباعة
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 نعرية دراسات" المدرسية الإدارة يرتطو  نحو(: 2006) إبراهيم أحمد. أحمد .3
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 .القاهرة السادسة، السنة ،21 العدد ،النفس علم مجلة ،المهجر من العائدة
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 .بيروت
 . عالم الكتب. القاهرة.3. تأصول التربية الفنية(: 1985البسيوني. محمود ) .7
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 ملخص الدراسة
تنمية استراتيجيات التعلم النشط ل باستخدام فاعلية برنامجتقصي أثر الدراسة الحالية إلى  هدفت

الوجداني( لدى طالبات شعبة رياض الأطفال. حيث استخدمت -المتعددة )الاجتماعي الذكاءات
 لأطفالالفصول المتقدمة من شعبة رياض ا منعينة الدراسة  واختيرتشبه التجريبي،  المنهج الباحثة

 الباحثة( طالبة. قامت 30) العينة على تكونت( حيث السابع-السادس -الخامس -الرابعالفصل )
الدراسة المكونة من مقياس تم إعداده من خلال مقاييس سابقة ومطبقة على بيئات  دواتباستخدام أ

( جلسة تدريبية تفردت بمجموعة من الاستراتيجيات الحديثة 12عربية، وكذلك إعداد برنامج تكون من )
 نتائجأهم ت نقبول الفرضية الصفرية حيث كا إلى الباحثةالمطبقة بالقاعات الدراسية. كما توصلت 

وهي أكبر من مستوي الدلالة  0.28الدلالة يساوي  ى ن مستو قبول الفرضية الصفرية لأالدراسة 
وهي أقل من مستوي الدلالة  0.00الدلالة يساوي  ى ن مستو رفض الفرضية الصفرية لأ، 0.05
وهي أقل من مستوي الدلالة  0.00الدلالة يساوي  ى ن مستو رفض الفرضية الصفرية لأ، 0.05
)إجراء دراسات ميدانية تتناول اتجاهات الطالبات نحو تطبيق  التوصياتهم أ كذلك كانت ، 0.05

 استراتيجيات التعلم الحديث وعلاقته بالدافعية للإنجاز(. 
المتعددة، الذكاء الوجداني، الذكاء  : )استراتيجيات التعلم النشط، الذكاءاتالكلمات المفتاحية

 الاجتماعي(.

Abstract: 
 The title of the study is "The effectiveness of the active learning strategies 

program for developing multiple (social-emotional) intelligence among students of the 

Kindergarten Division." 

 The current study aims at the effectiveness of the active learning strategies 

program for developing multiple (social-emotional) intelligence among students of the 

Kindergarten Division. The researchers used the semi-experimental approach. 30 students 

of advanced classes at the Kindergarten Division were sampled for study. The researchers 

of this study used the study tools consisting of a scale that was prepared through previous 

standards and applied to Arab environments, as well as preparing a program consisting 

of (12) training sessions that singled out a set of modern strategies applied in classrooms. 

The researcher also reached the acceptance of the null hypothesis, where the most 

important results of the study were the acceptance of the null hypothesis because the level 

of significance is equal to 0.28, which is greater than the level of significance 0.05, the 

rejection of the null hypothesis because the level of significance is equal to 0.00 and it is 

less than the level of significance 0.05, the rejection of the null hypothesis because the 

level of significance is equal to 0.00 which is less than the significance level of 0.05,. 

Likewise, the most important recommendations were (conducting field studies dealing 

with the attitudes of female students towards applying modern learning strategies and its 

relationship to motivation for achievement). 
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 :المقدمة
عرفة أساليب لم ؛الاهتمام على فكر الإنسان تركيزتم تاريخياً، إذ  تحولاالقرن العشرين  يعد"

 لمواجهة العقلية القوى  خاصةبتنمية الموارد البشرية و نتاج كل ما هو أصيل ومبتكر منه، بهدف إ
ئت تنفجر بشكل كبير في مختلف جوانب الحياة، وبخاصةً منها الجانب المتعلق امشكلات التي ما فال

 نه يشكل السلاح الأمثل للتصدي لمواجهة المشكلات الراهنةأ هتبار بالذكاء والابتكار والإبداع على اع
خضت حدى النتائج العلمية التي تمإما هي إلا والمستقبلية، ونظرية الذكاءات المتعددة في واقع الأمر 

 ادارمي إلى معرفة إمكانيات العقل البشري وحدوده، استعدالتي تعنها البحوث العلمية في هذا الاتجاه، 
 (. 5: 2012فقهي، )ال "تطويره و تحقيق المناخ المساعد على ازدهارهلتوفير السبل الكفيلة بتنميته و 

عليه اهتمت الحضارات المختلفة على مدار أكثر من ألفي عام بمناقشة وجود القدرات العقلية و 
ا أدى ية، مموأهميتها، ومع انطلاقة علم النفس أزيح الستار عن وجود عدد هائل من القدرات البشر 

 إلى زيادة الرغبة في تعلم المزيد عن العقل البشري وإمكانياته. وتجاهلت النظرة التقليدية للذكاء بأن
 بات (. ولقد3: 2014)أبو حمد،  ا؛ميحكم عليه من خلال اختبار عقلي  اكمي افرد رقملل يكون 

علميا وعمليا.  لنجاح الطالب ياً أمراً ضرورياً وحيو  والعشرين الحادي القرن  مهارات امتلاك من التمكن
 والتفكير الإبداع والابتكار، بمكوناتها والابتكار التعلم مهارات تتضمن والعشرين الحادي القرن  هاراتفم

المعلومات والإعلام والتكنولوجيا  مع التعامل والتعاون. وأصبح والتواصل المشكلات، وحل الناقد
 والقدرة على المرونة امتلاك من تتضمنه وما والحياتية، المهنية المهارات وأخيرا حيوية، ضرورة
 شكلت جميعها الثقافات، اختلاف وتفهم الاجتماعية والمهارات الذاتي، والتوجيه والمبادرة التكيف
 بالمصطلحات التداول كثر هنا ومن .والعشرين الحادي للقرن  المتعلم مواصفات في أساسية عوامل

 (.3: 2012)فاور، النشط"  التعلم"و "التربوية الممارسات " كأفضل التربوية

لة خاصة قاعات الجامعة كونها مرحبو  إذ يمكن تطبيق نظرية الذكاءات المتعددة في القاعات الدراسية
 ،تعليمية تعلمية يعتمد فيها الطالب على قدراته المعرفية ومهاراته ومواهبه في الإعداد والعرض والشرح

تعددة أن لكل ذكاء منها تأثره بالمنهج والأسلوب والوسائل التي يتم التعامل إذ تبين نظرية الذكاءات الم
بها واستخدامها، ويساعد الطلبة على تطوير المهارات التي يحتاجونها للتفاعل بنجاح مع بيئتهم 
ليصبحوا متعلمين أكفاء وفاعلين، لأن النجاح في الحياة يتطلب ذكاءات تلائم أوجه التميز لديهم )أبو 

(. إن نجاح أي عملية تطوير وتحديث للميدان التربوي تتطلب من القائم على هذه 5: 2014د، حم
ا من هالمناهج والمقررات الدراسية ودعمتطوير  بعمليةالعملية تشخيص الواقع وتحسينه والارتقاء 
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 ،)صالح لك يتسع المجال للتميز والإتقان( وبذ6: 2016المحتوى وطريق التدريس )آخرون،  حيث
2017 :56.) 

 ميالتعل من التحول ضرورة والتعليم التربية مجال في الحديثة والقضايا الاتجاهات ومن
النشط  والتعليم التعلم إلى وحفظها المعلومات استقبال يعني والذي (Rote Learning) التقليدي

(Active Learning)  ودراسة  زملائه، مع وأفكاره آرائه عن والتعبير المتعلم مناقشة يعنيالذي و
 أو تطبيق عنها يعرفه وما ذهنه في هو بما وربطها المفاهيم بين والروابط الموضوعات بين العلاقات

ووظيفةً )إيمان يوسف،  وهدفًا اً معن لتعلمه يكون  حتى وحياتية، علمية مواقف في المعلومات هذه
2016 :5  .) 

، مظاهر التغيرات المتسارعة والمتلاحقةمختلف مواجهة لالصدارة  مركزولهذا تحتل التربية 
والتفاعل الإيجابي معها والتحكم فيها، وفي تحقيق التغيير والتحديث وبناء المستقبل، ويبدو بديهيا إن 

ل فر على مؤهلات وكفايات ومهارات تمكنها من حاهذا الرهان على التربية يقتضي تكوين أجيال تتو 
ي فئة وخاصة الأجيال المتمثلة ف وقيم بكيفية جديدة وأصيلةالمشكلات وتقديم خدمات وإنتاج أفكار 

مصنع لإعداد المعلم صاحب الرسالة والمتطور الذي  م طلبة كليات التربية والتي تعتدالطلبة ومنه
 المجتمعات تعاني من جمود وقصور إلا أن بعض. لابد له أن يواكب التسارع المعرفي والمعلوماتي

الفقهي، ) من حيث عزلة التعليم عن المجتمع، و ضعف تعميم التعليم تربوية من حيثمنظوماتها ال
2012.) 

ثورندايك" للناحية "حتل الذكاء الاجتماعي مركز اهتمام العديد من العلماء، فمنذ أن تنبه اوقد 
لتي " للذكاء المتعدد واالاجتماعية في الذكاء، ظهرت العديد من النظريات الحديثة، كنظرية "جاردنر

تبين أن النجاح الدراسي يعتمد على مدى كبير من الخصائص الاجتماعية والانفعالية وهي الأساس 
إن الهدف الذي نسعى إليه كتدريسيات و ( 174:173-1882الضروري لكل أشكال التعليم  )راضي، 

عداد لإالجوانب الاجتماعية هو إعداد الطالبة علميا ومهنيا لذا أصبح من الضروري الانتباه إلى 
ابة الأولى ، فالقدرة على بناء العلاقات هي البو التعليم مستقبلا ليتسنى لها العمل في مهنة ؛طالباتال

كثير من الطالبات غير قادرات على المشاركة البالذكاء الاجتماعي"، ف " للنجاح وهذا ما يسمى
ن أو بسبب ضعف قدراتهن الاجتماعية أو لقضائههن لقلة الفرص المتاحة ل والتفاعل مع الآخرين، إما

 وليفنسبة عالية من الوقت في التحصيل مع قضاء نسبة قليلة من الوقت مع الصديقات. أما دراسة 
(Foley)  الذكاء الاجتماعي يزداد بتقدم العمر، و أن هناك علاقة بين الذكاء  بأنفقد أظهرت نتائجها

 ( ,Foley,1971: 1025العام والذكاء الاجتماعي )
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ينطوي على إدراك الانفعالات بدقة "إلى الذكاء الوجداني بأنه  (2002) كما أشار عجاج
لى أن تجعل ا، والقدرة عوتقييمها والتعبير عنها والقدرة على الوصول بسهولة إلى المشاعر وتوليده

معرفة الوجدانية، والقدرة على تنظيم الانفعالات التي تساعد على النمو العقلي للا التفكير ميسر 
يؤكد محمود منسي أن التحديات التي يعيشها وتأكيدا على ما جاء في تعرف عجاج  ."والوجداني

في حياتنا أكثر  رةي كل كبيرة وصغيالإنسان والطبيعة الإنسانية متأثرة بالعواطف، فمشاعرنا تؤثر ف
مشاعر إذا للتفكير والتفكير مهم لل ةمن تأثير التفكير وذلك عندما يتعلق أيضاً أن لمشاعر ضروري

 .346:2002- 348))منسي،  تجاوزت الأمر بمصائرنا وأفعالنا

 مشكلة الدراسة:
لظروف الجيدة بإمكانه توفير اإن المهتم بالتربية والتعليم لابد أن يفهم المتعلمين لكي يكون 

للتعلم وتحديد الاستراتيجيات المتنوعة التي تنمي قدرات الطلاب والطالبات.  ومن ثم كان لزاما على 
أن تأخذ بالنظريات الحديثة في مجال  وخاصة في معاهد وكليات إعداد المعلمين النظم التعليمية

طالب تأثيرا نها التأثير في الأريعة، والتي من شالتعليم والتعلم، وأن تواكب النظريات الحضارية الس
بالغا، فقيمة أي نظام تعليمي تتحدد في قدراته على تحقيق أهدافه، ولذلك فإن أسمى هدف للتعليم 

جاردنر هي إعداد الطالب لكي ينجح خارج البيئة التعليمية، وهذا يعني إعداده لكافة المهارات  يراه كما 
 (.387-386: 2016تتناسب مع قدراته وميوله )طوخي،  الموجودة في المجتمع والتي

أكثر من مرة أن بعض الطالبات يرفضن العمل الجماعي ويفضلن العمل  الباحثةلاحظت  إذ
الفردي. وفي بعض الأحيان يرفضن العمل بحجة أنهن يخجلن أو لا يستطعن الوقوف أمام عدد كبير 

هم أسسه ألا وهو التعاون في إدارة العملية من الطالبات. وهذا يتعارض مع متطلبات عملهن وأ 
، وكذلك لابد من نشر ثقافة العمل التعاوني واستخدام استراتيجيات الدراسيةالتعليمية داخل القاعة 

لأكاديمي. ا التعلم التي تساعد على نجاح سير العملية التعليمية على المستوى الاجتماعي والعملي
 في السؤال التالي:مما سبق يمكن تحديد مشكلة الدراسة 

استراتيجيات التعلم النشط لتنمية الذكاءات المتعددة )الاجتماعي،  باستخدام ما مدى فاعلية برنامج
  الوجداني( لدى طالبات شعبة رياض الأطفال؟

 أهمية الدراسة النظرية والتطبيقية:

استراتيجيات  على قائمةال حديثةال تدريسالاستراتيجيات  تتناول بأنها الدراسة هذه أهمية تكمن
حيث  المعتادة، التدريس أنماط تطوير مجال في الدراسة هذه تسهم أن المتوقع من لذلك ؛النشط التعلم

نها ستقدم أدلة عملية على إمكانية الإفادة من هذه الاستراتيجيات وتطبيقها في مجال التعليم لتنمية إ
كاديمية بشكل عام، وطالبات شعبة رياض الذكاءات المتعددة لدى الطلبة داخل وخارج المؤسسات الأ
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ومن خلال اطلاعنا على بعض الأدبيات النظرية ومتغيرات الدراسة )الذكاء  الأطفال بشكل خاص.
 :أتييجيات التعلم النشط( وجدنا ما يالوجداني، الذكاء الاجتماعي، استرات

المتعددة، فقد أصبح من أكثر المفاهيم السيكولوجية  حداثة مفهوم الذكاءاتقوة و على الرغم من  .1
في  وذلك نظرا لأهميتها ودورها الفعال والمؤثر ؛اط العلمية، والتربوية، والنفسيةتداولا في الأوس

  في التنمية البشرية لكافة جوانب الشخصية. حياة الفرد، ومساهمتها
ءات يمية إلى زيادة الاهتمام بمفهوم الذكاقد توجه هذه الدراسة أنظار القائمين على العملية التعل .2

ين من تحقيق الدراس حتى يتمكن به وتنميط وتفسير العملية التعليمية من خلالهالمتعددة والعمل 
 مستويات مرتفعة من التحصيل الأكاديمي وتحسين جودة التعليم.

لوجداني الذكاء ا نتأتي أهمية الدراسة الحالية انطلاقا من الفرضية التي تم صياغتها ومفادها أ .3
 هم العوامل التي يمكن من خلالها التنبؤ بجودة الحياة العلمية والعملية.أ والاجتماعي من 

قد تساعد نتائج الدراسة المهتمين بالعملية التعليمية والباحثين على تصميم برامج وجلسات تدريبية  .4
ية وزيادة ومات الحياة العلممتنوعة التي تهدف إلى تنمية الذكاءات المتعددة وتسهم في تحسين مق

 التحصيل الأكاديمي لدى الدارسين بالمدارس والجامعات.

كما أن هذه الدراسة آتت استجابة للتطور العلمي والتقني في مجال المعرفة العلمية بشكل عام، ومجال 
شاركته متدريس العلوم بشكل خاص، إلى جانب تفعيل دور المتعلم في العملية التعليمية، من خلال 

 في تقديم الأفكار وتأملها وإدراك العلاقات المختلفة بينها.

 أهداف الدراسة:

 :ىتهدف الدراسة الحالية إل

البات شعبة ط ىدتقصي أثر استراتيجيات التعلم النشط لتنمية الذكاء الاجتماعي والوجداني ل .1
 رياض الأطفال.

 داخل القاعات الدراسية. التعرف على استراتيجيات التعلم النشط وكيفية العمل بها .2
-كمتطلب أساسي –تنمية الذكاء الاجتماعي والوجداني لدى طالبات شعبة رياض الأطفال  .3

للعمل الجماعي )ضمن فريق( لرفع قدرتهن على توفير مقومات البيئة الإبداعية داخل القاعة 
 الدراسية.

 فروض الدراسة:
متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الفرض الأول: 

 ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في مقياس الذكاء )الاجتماعي والوجداني( القبلي.
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: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية، الفرض الثاني
 تبار الذكاء الاجتماعي في المقياس البعدي.ومتوسط درجات قريناتهن من المجموعة الضابطة في اخ

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الفرض الثالث: 
ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في القياسين القبلي والبعدي للذكاء الاجتماعي 

 والوجداني.

 مصطلحات الدراسة:
  )اصطلاحا(:الذكاء الوجداني 

قدرة الفرد على إدراك )بأنه  ،(Mayer & Salovey,1997: p11)يعرفه ماير وسالوفي 
انفعالاته للوصول إلى تعميم ذلك الانفعال، ليساعده على التفكير وفهم ومعرفة انفعالات الآخرين، 

 .(بحيث تؤدي إلى تنظيم تطوير النمو الذهني المتعلق بتلك الانفعالات

القدرة على إدراك مشاعرنا ومشاعر الآخرين، لتحفيز أنفسنا، )نيال غوليمان" بأنه "دافه يعر كما 
 .(NAGAR.P,2015: p4-5) (لإدارة المشاعر بشكل جيد في أنفسنا وفي علاقاتنا

 الدرجة المتحصل عليها من خلال المقياس.(: الذكاء الوجداني )إجرائيا

بانه "هو اختصاص الشخص لفهم بيئته  (Sean Foleno) يعرفه (:اصطلاحاالذكاء الاجتماعي )
 Jadhav .S.2014: p) ."على النحو الأمثل والاستجابة بشكل مناسب للسلوك الناجح اجتماعيًا

2575) 
 عليها من خلال المقياس. المتحصلالدرجة : الذكاء الاجتماعي )إجرائيا(

 التعلم النشط: 
المختلفة، يمارسها المتعلم وتنتج منها مجموعة من هو تعلم قائم على مجموعة من الأنشطة "

)جابر،  ."السلوكيات المعتمدة على المشاركة الإيجابية والفاعلة، في الموقف التعليمي والتعليمي
2016.) 

الأدوات ، وطريقة العرض و سة الحالية وفقا لخصائص الطالباتالدرا تحددت :حدود الدراسة
 :يأتيما  علىج المستخدم فيها حيث تقتصر الدراسة المستخدمة وإجراءات تنفيذ البرنام

 .كلية التربية / جامعة بنغازي  :المكاني الحد

 .السابع( ،السادس، الخامس ،الرابعالفصل ) طالبات شعبة رياض الأطفال: البشري  الحد
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 :ري ــار النظــالإط
حد المسارات الإرشادية ق لأالدقي مخرجات( التحديد-عمليات-العملية التعليمية )مدخلات قوة تتطلب

 نجاح في المؤثرة العوامل أهم حيث تعدالتعلم.  بنواتج وربطها والتعلم التعليم ستراتيجياتالمتمثلة في ا
 والتقويم التدريس في الحديثة والاتجاهات الجودة ضمان متطلبات ضوء فيف .وتحقيق جودته البرنامج

 والتأكيد النشط، التعلم إلى تقود استراتيجيات اختيارعلى  التركيز المهم من كان العالي، التعليم في
 استراتيجيات وتتعدد .والتحصيل ودافعيته للمشاركة الإيجابية اهتمامه وإثارة المتعلم، وفعالية دور على

 طبيعة البرامج لاختلاف نتيجة لآخر مقرر ومن لآخر، تعليمي برنامج من وتختلف والتعلم، التعليم
عرض محوري  سيتم لذلك(. ووفقا 12: 1435لمها )عماد ضمان الجودة، تع ونواتج والمقررات

 الدراسة والمتمثل في:

 المحور الأول: استراتيجيات التعلم النشط:
متزايد بأن الطلاب يحتاجون إلى أكثر من مجرد الاستماع للتعلم في  اً إدراكهناك  لاحظ أن  ي

. كذلك اً حاسم اً صر عنبوصفه للكبار التفاعل )التعلم النشط(  بيئة متغيرة. إذ تشهد معظم نماذج التعلم
لاف الاستماع بخ القاعات الدراسيةن إلى أن التعلم النشط كأي شيء يقوم به الطلاب في و أشار الكثير 

المحاضر. وهذا يشمل كل شيء بخلاف ممارسات الاستماع التي تساعد الطلاب  خلال والتلقين
تدريبات الكتابة القصيرة التي يتفاعل فيها الطلاب مع مواد  على استيعاب ما يسمعون، إلى

يشاركوا و يناقشوا  حيث أنه لابد لهم من أنالمحاضرات. إذ يجب أن يفعلوا أكثر من مجرد الاستماع: 
ن يفترض أن تكو  الأنشطة الجماعية. والأهم من ذلكمن خلال في حل المشكلات التعلم التعاوني 

دة هي نفسها، سواء تم عرضها في بيئات وأنشطة تقليدية أو عبر الإنترنت أنشطة التعلم النشط الجي
(Grace A. Fayombo, 2012: p79) 

 حالة أبرزها من لعل العوامل، من لمجموعة نتيجة النشط التعلم إلى الحاجة ظهرت لهذا
 في الباحثين من العديد اهتمامو  تعليمي موقف كل بعد المتعلمون  منها يشكو التي الحيرة والارتباك

 بدور   المتعلم فيها يقوم نشطة تعلم بيئة توفر ضرورة أشارت إلى التي الدراسات كذلك المجال، هذا
 تساعد النشط التعلم استراتيجيات استخدام أن الدراسات إلى أوضحت هذه حيث التعلم، أثناء إيجابي

: 2016)يوسف،  وغرس الثقة المطلوبة في شخصية المعلم المتعلم وزيادة إيجابية التحصيل تنمية في
 ذكياً  ما نسمي فرداً  أن يمكن ولذلك ومقبولة، معقولة فكرة بالقدرات الأفراد اختلاف فكرة إن كما (.5
 (.12: 2011الغنيميين، ) صعب أمر للذكاء حرفي معنى تحديد مع ذكاء، أقل أو
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 مفهوم الاستراتيجية:

 ولذا القيادةً  فن ني: وتع إستراتيجيوس( (اليونانية الكلمة من مشتقة استراتيجية إن كلمة"
القادة،  كبار يمارسها التي " المغلقة " المهارة إلى تكون  ما أقرب طويلة لفترة كانت الاستراتيجية

 ديناميكية على التأكيد من لأبد فإنه الخصوص وبهذا العسكرية، الميادين على استعمالاتها واقتصرت
لتحقيق  المتاحة الوسائل استخدام فن فهي تعتد جامع، واحد تعريف يقيدها لا أنه الاستراتيجية، حيث

 العسكرية الميادين على قاصراً  هااستخدام يعد العلمية، ولم المعلومات نظام لكونها أو الأغراض
 فن المختلفة. وهي العلوم ميادين في النشاطات كل بين اً مشترك ماً قاس ليكون  امتد وإنما وحدها

 ممكن وجه أفضل على الأهداف المرجوة لتحقيق ى؛مثل بطريقة المتاحة والوسائل الإمكانات استخدام
 "معين هدف لتحقيق عملية أساليب مهمة أو مباشرة أو مشكلة لمعالجة معينة طرق  أنها بمعني

 (.22: 2011)شاهين، 

 مفهوم استراتيجيات التعلم:

 التي أو الجديدة مهام التعلم مع التعامل في الطالب يستخدمها التي والطرق  هي العمليات"
 واستراتيجية التدريس استراتيجية بين الفرق  فإن ذلك على وبناء " المفضل تعلمه أسلوب مع تتناسب لا

 عمليات في والفعالة النشطة المشاركة على المتعلم لمساعدة المعلم تعتمد علي الأولي أن التعلم
 معلومات واسترجاع حفظ في المتعلم يستخدمها التي والطرق  بالعمليات تهتم الثانية بينما تعلمه،
 (.77: 2011)شاهين،  "تعلمه

 أهمية استراتيجيات التعلم:

من هنا لابد لنا أن نلقي الضوء على مدى أهمية هذا المجال و ندرك قوة هذا الجانب داخل و 
 تتطلب التي المعقدة العمليات من التعلم عملية لان نظراالمؤسسات و خاصة التعليمية والتربوية 

 وعادات الدراسية، بالمهارات الاهتمام تزايد لذا فيها، النجاح اللازمة لتحقيق للمهارات المتعلم إدراك
 وازدياد جهة من التعلم عملية في المتعلم دور تفعيل ضوء في وذلك واستراتيجيات التعلم الاستذكار

 استراتيجيات من الرئيس الغرض إن أخرى  جهة من الدراسية المراحل تقدم مع التعليميةالمهمات  تعقيد
 (.62: 2011أنفسهم )شاهين،  معتمدين على يتعلموا أن المتعلمين نعلم أن هو التعلم

 مواصفات الاستراتيجية الجيدة في التعلم والتدريس:

 .الموقف التعليمي في المتوقعة والاحتمالات المواقف جميع تضمني الذي الشمول، .1
 .لآخر صف من استخدامها يمكن بحيث للتطوير، والقابلية المرونة .2
 ارتباطها بالأهداف التربوية والسلوكية الخاصة. وتحقيقها لها. .3
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 .الطلاب بين الفردية الفروق  تعالج أن .4
 جماعي(. فردي، (ونوعه التدريس نمط تراع أن .5
 (.62: 2011)عبد الحميد شاهين،  التعليمية.بالبيئة  المتاحة الإمكانات تراع أن  .6
 :صحيح نحو على التدريس استراتيجيات استخدام أهمية

 :منها نذكر لذلك متعددة فوائد هناك

 .لمحتوى المناهج المعرفية البنية أو العلمية المادة إتقان .1
 الأمر وبعضهم البعض، الطلاب وبين والمتعلمين، المعلم بين غرفة التعلم في التواصل زيادة .2

 .التعلم مجتمع بناء في يسهم الذي
 والقيم نحو التعلم الإيجابي والاتجاه والاستطلاع، كالحب المتعددة الوجدانية الجوانب تنمية .3

 .والمعلم بالنفس الطالب من كل وثقة التعلم في والاستقلالية الاجتماعية
 بممارسة الاستراتيجياتتسمح  حيث والمعلمين، الطلاب من كل ىلد المهارية الجوانب تنمية .4

 .لها وإتقانه المهارات لهذه حدة علي تلميذ كل
 .التعلم عملية في النشط الاندماج .5
 (.28-27: 2011عبد الحميد شاهين، صحيح ) نحو على أهدافه وتحقيق الدراسي المنهج تنفيذ .6

 :دور المعلم والمتعلم في التعلم النشط
 :أولًا: دور المعلم

 تشجيع الطلاب ومساعدتهم على التعلم.من المتعلم ويعمل على  اً أن يكون قريب .1
 إيجاد التوازن بين الأنشطة التعليمية الفردية والجماعية. .2
 التركيز على القضايا الخاصة بأخلاقيات التعلم والتعليم. .3
 باحثا وموثقا للمعلومات أيضا. أن يكون المعلم .4
ب، بل يعمل أيضا على تهيئة البيئة للدروس اليومية فحس اً مخططبوصفه دور المعلم ليس  .5

 التعليمية المحيطة بالطلاب.
راء والآ معهم بشأن المعاني والأفكار يصغي للطلاب ويعمل على إثارتهم والتفاوض أنلابد للمعلم  .6

 (.13: 2016الكثيرة )صالح آل هزاع، 
 :أتيما يد دور الطالب في التعلم النشط في: يمكن تحديثانيا: دور الطالب

 مشاركا وليس مستمعا. .1
 ممارس فعال في النشاط التعليمي. .2
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 يشترك مع زملائه في تعاون جماعي. .3
 يفهم ذاته ويكتشف نواحي القوة والضعف لديه. .4
 ة وأولية ومتعددة.يستخدم مصادر رئيس .5
 يوظف التقييم الذاتي. .6
 Basmaيقوم بالملاحظة، المقارنة، التحليل، اكتشاف العلاقات، والتواصل بصورة فعالة  .7

Faour, 2012: p6). 

 التعلم النشط:
يشير التعلم النشط إلى انخراط الطلاب بما يتجاوز المشاهدة والاستماع وكتابة ما يقوله "

المعلم. بل وينفذون بأنفسهم مهاما مثل الاكتشاف ومعالجة وتطبيق المعلومات، كذلك أن جوهر 
(. فهو 16: 2017)آخرون،  "في عملية التعلم التعلم النشط هو قيام الطلاب بأداء المهام وانخراطهم

 التربوية الممارسات وتشمل جميع التعليمي، الموقف في المتعلم إيجابية على تعتمد تربوية فةفلس
 خلال من التعلم يتم المتعلم وزيادة دافعيته، حيث دور تفعيل إلى تهدف التي التدريسية والإجراءات

المهارات،  واكتساب المعلومات على الحصول ذاته في على المتعلم والتجريب، واعتماد والبحث العمل
 والتقليد التكرار وهم يتبعون  بهم، يحيط ما واختبار لاكتساب المتعلمين أمام عديدة فرصا كذلك يوفر

تعلمهم  ويكون  القرار، اتخاذ وفي ولية،ؤ المس في يشاركون  حين يتعلمون  فالمتعلمون ، والخطأ والتجربة
 من المزيد على ومحفزة وآمنة داعمة ويوفرون بيئة حولهم، الكبار بوجود وأمتع، أثراً، وأعمق أشمل

 (.104-103: 2011)شاهين،  "الاكتشاف

 النشط: التعلم أهمية

 ة: تيقاط الآتتلخص أهمية التعلم النشط في الن

 .العليا التفكير مستويات يعزز .1
 .التعلم فرص من واسعة مجموعة يقدم .2
 .مختلفة مواضيع في التعلم استمرارية يوفر .3
 .والمفتوحة المعقدة المهام على تعاوني بشكل العمل للطلاب يسمح .4
 لتحقيق العمل عليهم إذ – التعليمية العملية في أكبر مسؤولية تحمل الطلاب من يتطلب .5

 .النجاح
 .يفهمونه ولا يفعلونه ما واكتشاف بهم الخاصة التعليمية العملية مراقبة الطلاب يعلم .6
   (والتواصل النقدي، والتفكير المشكلات، المثال: )حل سبيل على المستهدفات الطالبات يساعد .7

 .المحتوى  معرفة وكذلك
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تجد  لا قد التي (Howard Gardner)المتعددة  الذكاءات المتنوعة التعلم أساليب مع يتماشى .8
 .التقليدية المحاضرة طرق  مع مكانا

 .دافعيته من ويزيدع، بالموضو  المتعلم اهتمام يثير .9
 .(Basma Faour, 2012)الرأي  عن التعبير على والقدرة بالنفس الثقة ينمي .10
الانفجار المعلوماتي الهائل يتطلب تطوير طريقة التعلم تشجع المتعلمين على تحمل  .11

 المسؤولية في التعامل مع هذا الكم اللامحدود من المعارف.
طلاب اليوم لهم توجه أكبر نحو التكنولوجيا ونحو البيئة التعليمية التعلمية التي تعتمد على  .12

 (.8: 2016آخرون، و الأجهزة والأدوات الملائمة للتعلم النشط )آل الهزاع 
 ومن الأهداف التي يقوم على أساسها التعلم النشط:

 تشجيع المعلمين على اكتشاف مهارات التفكير الناقد. .1
 يع في الأنشطة التعليمية الملائمة لتحقيق الأهداف التربوية المنشودة.التنو  .2
 حل المشكلات.و  تشجيع المتعلمين على طرح الأسئلة المختلفة .3
 تمكين المتعلمين من اكتساب مهارات التعاون، والتفاعل، والتواصل مع الآخرين. .4
رون، )محمد الحميدي وآختشجيع المتعلمين على المرور بخبرات تعليمية، وحياتية حقيقية  .5

2017 :20.) 
 دعم الثقة بالنفس لدى المتعلمين نحو ميادين المعرفة المتنوعة. .6
 (6: 2013الجديدة وتنظيمها )الدوسري،  قياس قدرة الطلاب على بناء الأفكار .7

 مبادئ التعلم النشط:
 همها:أمجموعة من المبادئ و  علىيقوم التعلم النشط 

 .وإيجابية بفاعلية والمهام والأنشطة التعليمي الموقف في المتعلمين اشتراك .1
 .البعض لبعضهم أو للمعلم بطرح الأسئلة لهم والسماح المتعلمين نقاشات تشجيع .2
 .وتنوعها التعلم مصادر تعدد .3
 .المسؤولية وتحمل المسؤوليات توزيع .4
 .العليا التفكير مهارات وتفعيل وتنميتها العقلية المتعلمين مهارات تطوير .5
 .وزملائهم أنفسهم تقويم في المتعلمين إشراك .6
 .حركتهم وحرية المتعلمين جلوس في التنوع .7
 .المتعلم حول المتمركزة التدريس قائطر  إتباع .8
 (.13: 2013آخرون،الدوسري ) بأول أول للطلاب الراجعة التغذية تقديم .9
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 دقة التوقعات.و  الوقت الكافي .10
 (.10: 2016تقدير المواهب )آل هزاع،  .11

 عناصر واستراتيجيات التعلم النشط: 

 هما:يمكن تحديد عناصر استراتيجيات التعلم النشط في عنصرين 

ي يقوم بعملية التخطيط التربو أن  وكذلك المتعلم )الطالب( يمكن للمعلم الأنشطة العنصر الأول:
العنصر أما  .حتوى التعليمي والمصادر المتاحةمستوى المتعلمين وطبيعة المو لتقديم أنشطة تتناسب 

في دا و وهو جزء مهم ج تفاعل الطلابمن التعلم النشط والذي قد يكون أكثر تأثيرا فهو مدى  الثاني
الذي شط و ار المطلوب لمفهم التعلم النالتي تضمن تحقيق المعيلب استخدام استراتيجيات التعلم و ص

تحقيق لتقويم و ا عمليةرض و مان الجودة في المحتوى المعرفي وطريقة العيرتقي به في سلم معايير ض
ولتحقيق هذا التفاعل يمكن توظيف فنيات الأسئلة الصفية بأساليبها المختلفة،  الأهداف الخاصة.

نحو المحتوى المعرفي. كما يمكن توظيف المخططات  ةأنها يجب ألا تكون تقليدية موجه غير
طلب الأمر وع للمحتوى. فيتالتنظيمية التي تجعل الطالب يبذل جهدا في استيضاح المفهوم والموض

اك ألا يكون هنو  والطالب، وبين الطلاب داخل الصف.أن تكون ابتداء العلاقة حميمة بين المعلم 
 (.2017الرهبة والخوف )الحميدي، شعور ب

 طنواع استراتيجيات التعلم النشأدبيات تم التعرف على العديد من بعض الأ على الباحثة اطلاع وبعد
من خلال بعض الأدلة المعدة والجاهزة من قبل بعض المدربين الدوليين والمتخصصين في مجال 

دقة  أكثر لأنها التنمية البشرية وعليه سوف تعتمد الطالبات بعض هذه الاستراتيجيات كما هي
. ةحتى يتم توظيفها أثناء الجلسات التدريبي ومصممة حسب معايير الجودة لضمان التدريب المتقن

  :ومنها

  .استراتيجية فكر وزاوج وشارك بنظام المجموعات .أ
  .استراتيجية تفكير الأقران بصوت مسموع .ب
 .استراتيجية اللوحات .ت
 .أفكاركاستراتيجية ارسم  .ث
 .استراتيجية قل لي قصة .ج
 .استراتيجية التغذية الراجعة الدائرية .ح
 .استراتيجية قراءة الصور .خ
  .استراتيجية الطاولة المستديرة .د
 .استراتيجية معني الكلمة .ذ
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  .استراتيجية المفاهيم الكرتونية .ر
 .استراتيجية الكتابة والملاحظة .ز

   .استراتيجية خريطة المفاهيم .س
 (.23: 2011ماشي الشمري، )فكر وزاوج وشارك بنظام المجموعات:  .1

ن أربعة ميوجه المعلم السؤال إلى المجاميع وتتم الاستراتيجية ضمن جميع أفراد المجموعة المؤلفة 
 طلاب.

 خطوات الاستراتيجية:

 .يقسم الطلاب إلى مجاميع صغيرة بحيث تكون رباعية 
  ًعلى جميع الطلاب يطرح سؤالا 
  يفكر كل طالب في الإجابة عن السؤال ويقوم بتدوين الأفكار ذهنيا أو كتابيا في النموذج المعد

 أو ورقة يعدها الطالب.
 .ثم يتشارك الفريق معا 
  يتفقان على الأفكار التي سيعرضونها أمام بقية المجاميع.يدونان أو 
 .يعرض أحد الطلاب )باختيار المجموعة أو من قبل المعلم( أفكار مجموعته 

 )أولا( فكر لوحدك
يفكر الطالب بصمت لمدة دقيقتين، لا يتحدث مع زميلة أو يساعده أو يطلب 

 منه المساعدة، أو يرفع يده. قد يستخدم الورقة القلم

كل طالب يطرح فكرته الأفضل لزميله الأخر وسبب اختياره لهذه الفكرة أو  )ثانيا( فكر مع زميلك
 الإجابة لمدة دقيقتين لكل منهما ويتفقان على إجابة واحدة.

 )ثالثا( فكر في مجموعتك
كل مجموعة ثنائية تشارك فكرتها مع المجموعة الثنائية الأخرى، موضحين 

 ابة. )دقيقتان لكل مجموعة ثنائية(سبب اختيارهم لهذه الإج

 شارك كل المجموعات )رابعا(
تشارك المجموعة عندما يحين دورها لمدة دقيقتين حول مشاركتهم وأسباب 
اختيارهم. من خلال تعيين متحدث المجموعة، وقد يستخدم المعلم الرؤوس 

 المرقمة في هذه الخطوة ليقيم الطلاب.

 (.85: 2011شي الشمري، ما) تفكير الأقران بصوت مسموع: .2
 (ويمبلي ولشيد)هي من الطرق الفعالة في حل المشكلات بطريقة تعاونية ابتكرها كل من 

(1986(whimbly & lochead المستخدمة من قبل بياجيه ةوهي مشتقة من المقابلات العيادي 
. تنفذ الطريقة بأن يحل الطالب المشكلة بقراءتها بصوت مسموع لطالب أخر يسمى )المستمع( 1971
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أن  ن الطالب المستمع يجبويعبر عنها لفظيا عن كل ما يفكر به خلال حلة للمشكلة. في حين أ
ولا ئللمشكلة حتى يركز على كيفية حل الطالب الأخر لها. والطالب الذي يحل المشكلة مس هيعلق حل

عن توضيح كل الأفكار كلما ظهرت في ذهنه في حين أن المستمع لديه بعض المهمات والتي 
 سنوضحها من خلال هذه الإرشادات.

 :إرشادات المستمع

 :دور المستمع مع زميله المتحدث

 رعة أن يقلل من س (أ): اسأل المتحدث أن يكرر البيانات والأفكار إذا اقتضى الأمر استمع جيدا
 كلامه.

 اسأل ماذا تعني في هذا؟ هل تستطيع أن تشرح ما تكتبه؟يشجع على التحدث : 
 مثال، ماذا تعني في هذا؟ هل تستطيع أن تشرح بالتفصيل هذه النقطة؟ هل اسأل للتوضيح :

 توضح أكثر؟
 :من خلال السؤال عن حل المشكلة لتعاد من أجل أن توضح بشكل أكثر. التحقق من الدقة 

 :زميله المتحدثتوجيهات للمستمع مع 

 .لا تعط تلميحات للحلول 
 .لا تحل المشكلة لوحدك 
 .لا تخبر قرينك كيف يصحح الخطأ 

 دور المرشد:
( أربع خطوات للمعلم/ المرشد لتحفيز التفكير الفعال عند الطلاب (confrey 1985اقترح كونفري 

 خلال استخدامهم استراتيجية طرح الأسئلة هي أن يطلب منهم أن:

  ة حلها.يصفو بدقة طريقو  تفسيرهم للمشكلةيناقشوا 
  جابتهم بطريقتهم لحل المشكلة.إيدافعوا عن 
 .يعيدوا الخطوات في حلهم وعرضهم لعمليات تفكيرهم حتى ينشغلوا في حل المشكلة 

وقد ينمذج المعلم أحيانا طريقته في حل المشكلة أو طريقته في الاستماع وكيفية طرحه للأسئلة التي 
 ر وتعمق الفهم الذي يريد أن يتوصل إليه الطلاب.تثير التفكي
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 الخطوات:

 هذه الاستراتيجية مناسبه أثناء حل المشكلات والمسائل والتمارين في الرياضيات وغيرها.

 .يقسم المعلم الطلاب إلى مجاميع ثنائية 
  طالب بحل المسألة وطالب أخر يستمع.اليقوم 
 عن أفكاره خطوات حله والطالب المستمع يشجع  الطالب الذي يحل المسألة يتكلم بصوت مسموع

 زميله يقدم المقترحات )على شكل أسئلة وليست حلولا( عندما تواجه زميلة مشكلة.
 .يتعاقبان الأدوار في المسألة القادمة 
  ينفذها المعلم علي شكل مجاميع رباعية في البداية حتى يكتسب الطلاب الخبرة ثم ينتقل إلى

 في مسائل أخرى. تشكيل مجاميع ثنائية
 .يوزع المعلم الطلاب المستوي المنخفض مع طلاب مشاركين بعد التقويم 
 (.134: 2011ماشي الشمري، ) استراتيجية اللوحات: .3

إذا كنت تبحث عن طريقة لتشجيع وزيادة مشاركة الطلاب داخل القاعة الدراسية وتريد أن 
دم . تقدم لك للوحات مشاهدة مدى تقمثالياً  حلاً  دميا ويشكل سهل، فإن اللوحات تعتعمل تقويما يو 

تعلم الطلاب، وعندما يستخدمها الطلاب فإنك ببساطة تنظر وتعرف ما يدور داخل غرفة الصف 
م داستخ ن  حيث إ عين وأي الطلاب تعلم مادة جديدة.وتعرف أي الطلاب تعثر في تعلم مفهوم م

 يد أن تعرف بسرعة إذا كان إحدى الطلاباستيعابهم فعندما تر  ىاللوحات عندما تريد أن تفحص مد
. جابتهمإال ثم اعرض قادرا على حل معادلة رياضية، وبدلا من عرض السؤال، استخدم حل السؤ 

 يس فقط يتشاركون في النقاش عادة.كما أن العمليات تستلزم مشاركة من جميع الطلاب ول

 :خطوات الاستراتيجية

 .كل طالب لدية لوحة صغيرة )سبورة بيضاء( .1
 اعرض سؤالا على الطلاب. .2
 تجل وشاهد كيف تتم عمليات التعلم وكيف يحلون خلال قيامهم بحل النشاط. .3
 لتقييم أدائهم بعد انتهاء الزمن المحدد لهم. ىأن يرفعوا السبورات لأعل طلب منهما .4
 جابتهم وحدد المتعثرين منهم، ثم عالج ذلك.إشاهد  .5

 (.2016 )روضة آل مكتوم،استراتيجية ارسم أفكارك:  .4
 قراءة بعد وتأتي ،1988 عام وبورك وشورت هارست من كل ابتكرها تعليمية استراتيجية وهي

 الواردة على الأفكار التركيز خلال من علمي.  محتوى  أو قصة المحتوى  هذا كان ما المحتوى، إذا
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 التفكير يعمق وكذلك المحتوى  في الواردة الأفكار الطالب يربط حيث المفاهيم، وكذلك المحتوى  في
  الرسم. خلال من الاستيعاب لأجل

 :الاستراتيجية خطوات

 الذهني؟ التصور معنى لطلاب وضح -
 .فيلما يشاهدون  وكأنهم ويتخيلوا أعينهم يغمضوا أن الطلاب من طلبا ثم المحتوى  أو النص اقرأ -
 تخيلت أنك لهم بين الرياضيات، مسألة أو العلمي المحتوى  أو النص أو للقصة قراءتك بعد -

 .ذهنك في يجول ما برسم تقوم وسوف المحتوى 
  عليها يتدربوا حتى الطلاب، جميع يشاهدها بحيث السبورة على الصورة بسرعة ارسم -
 أكثر بشكل المحتوى  استيعاب هو بل الرسم ليس الفنية القدرة هذه من الهدف أن للطلاب وضح -

 .ذلك بعد الأفكار وتوليد عمقا
 هذا من الهدف ما رسمتها؟ أتت ولماذا رسمت، التي الصورة حول تفسيراتهم عن الطلاب اسأل -

 .رسمتك نحو تفسيرك لهم قدم ثم الرسم؟ هذه تعني وماذا الرسم؟
 .يرسموا أن منهم أطلب المحتوى  يقرؤوا أن بعد -
 .مجموعة لكل طلاب صغيرة مجاميع إلى الطلاب قسم -
 إلا يفسرها لا رسمته لعرض الدور إليه يصل من أن بشرط النقاش في يشاركوا أن منهم طلبا -

 توضح رسومات من تحتويه وما الرسمة بهذه المقصد ما طالب كل يفسر أن بعد النهاية في
 .بالمحتوى  الصلة ذات الأفكار

 المفاهيم لاسترجاع وذلك الطريقة بنفس القراءة قبل أيضا الاستراتيجية هذه استخدام الممكن من -
 للدرس كتهيئة العبارات، أو الكلمات أو التعليقات خلال من سواء السابقة والمعارف القبلية

 .الجديد بالدرس وربطها
 المعارف لربط كثيرا الاستراتيجية هذه يفضلون  البصريين المتعلمين أن المعلم يدر أن يجب -

 هذه يرون  الذين السمعيين المتعلمين بعكس البعض بعضها مع والأفكار والمفاهيم والعلوم
 الذي السمعي تعلمهم أسلوب إلى يعود لوقت، وهذا مضيعة إلا هي ما الرائعة الاستراتيجية

 .غيره عن يفضلونه
 (2016)الحميدي و آخرون،  قصة: لي قل استراتيجية .5

 الكلمات بعض حول تنبؤات الطلاب يجري  حيث القراءة قبل وتستخدم القراءة استراتيجيات إحدى وهي
 .المعلم يعدها التي
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 :الاستراتيجية خطوات

 محدد عدد يشرط ولا الطلاب يقرأها سوف التي النصوص أحد من ةئيسالر  لماتالك الباحثةدد حت -
 .الكلمات من

 .مختلفة وبخطوط عشوائي بشكل أو بتسلسل أمامهم الكلمات هذه الباحثةتعرض  -
 النشط. التعلم استراتيجيات من استراتيجية أي استخدام ويمكن مجاميع إلى الطالبات الباحثة قسمت -
 كلمة من أكثر بالجملة يربط وقد الكلمات أحد باستخدام جملة تكوين بمحاولة طالب كل يقوم -

 هذه على تحتوي  قطعة يكتب أو القصة، لتكوين المجموعة في زملاءه أو زميله مع ويتناقش
 .والأفكار المعنى مترابطة بطريقة الكلمات هذه جميع على النهاية في تحتوي  بحيث المفاهيم

 هو ما مثل سؤالا يكتب أخرى  كلمات مع الربط أ، جملة وضع على الطالب قدرة عدم حالة في -
  الأخرى؟ الكلمات مع الكلمة هذه دور

 .وقراءتها أعمالها مجموعة كل تعرض ذلك بعد -
 .ويقارن  الأصلي النص الطلاب ذلك بعد يقرأ -
 (.2016)الدوسري وآخرون،  استراتيجية التغذية الراجعة الدائرية: .6

وهي استراتيجية تنمي مهارات الاتصال وكذلك المشاركة في المعلومات وتقدم تغذية راجعة لجميع 
 الطلاب من خلال تنقلهم من مشروع إلى مشروع.

 :خطوات الاستراتيجية

 .يقسم المعلم الطلاب إلى مجاميع في كل مجموعة ومسجل )كاتب(لكل مجموعة 
  بتنفيذ مشروع، أو تمرين، أو نشاط، بأحدي الاستراتيجيات التي تضمن المشاركة تقوم كل مجموعة

 من قبل جميع أفراد المجموعة ويراقب المعلم مدي نجاح المجموعة في توزيع المهام بينها.
 .تقف كل مجموعة خلف مشرعها بعد أن تنتهي المجاميع من إنجاز مهامها 
 مجموعة جديدة. تتحرك المجاميع باتجاه عقارب الساعة نحو 
 .تبدأ المجموعة بمناقشة المشروع المجمعة الأخرى بدون تدوين أو كتابة ملاحظات 
  تدر المجمعات من جديد )يلاحظون، يناقشون، ويقدمون تغذية راجعة للمشروع التالي، والمسجل

 يدون في كل مرة بالنموذج بعد انتهاء الوقت الذي يخصصه المعلم.
 تصل كل مجموعة إلى مجموعتها الأصلية حسب زمن محدد من قبل  تستمر عملية الدوران حتى

 المعلم.

يبدأ كل فريق بمراجعة الملاحظات المدونة من الفرق الأخرى وتتم المناقشة جماعية حول المشاهدات 
 والنتائج.
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 (.150: 2011ماشي الشمري، ) استراتيجية قـراءة الصــور: .7
وتدخل في الذكاءات المتعددة )البصري ( وقراءة الأفكارهي استراتيجية تقوم على )تأمل الصور 

  واللفظي(.

 :خطوات الاستراتيجية
 .)صورة( معينة للمتعلم ويطلب قراءتها يعرض المعلم -

 .هاؤ متعلم )بتأمل الصورة( ويقر يقوم ال -

 يدون المتعلم )أفكاره( من خلال قراءة الصورة. -
 .يتم التقييم والتشجيع -
 (.161: 2011ماشي الشمري، ) المستديرة:استراتيجية الطاولة  .8

 :خطوات الاستراتيجية

 تقسيم الطلاب إلى مجاميع صغيرة. .1
 يختار المعلم طالب البداية من كل حلقة باستخدام قلم الرصاص والورقة. .2
يطلب المعلم منهم تصميم مشروع أو خطوات عمل أو مشكلة لها عدة حلول أو موضوع معين  .3

 الإجابات.أو فكرة أو سؤال متعدد 
يبدأ طالب البداية بالكتابة وعندما ينتهي يبدأ الثاني والثالث وهكذا ويتناقشون بعد ذلك عن حلولهم  .4

 ويصححون إن اقتضت الحاجة.
 يقيم المعلم النتائج بعد ذلك. .5
في حالة وجود مجموعة لم تحل بشكل جيد أو لم تكن إجابتها مثالية فيعاد توزيع الطلاب بحيث  .6

 إلي مجموعة جديدة.يذهب كل طالب 
 (.2016)الدوسري وآخرون،  استراتيجية معني الكلمة: .9

 :الاستراتيجية خطوات

 .للدرس الطلاب استيعاب تعوق  قد أنها تعتقد والتي الدرس حتوى م من المفاهيم اختر -
 .الأسفل في الموضح النموذج للطلاب قدم -
 .د ج ب أ النموذج في المفاهيم أو الكلمات عن يعرفه ما الطلاب يكتب -
 .صغيرة مجاميع إلى الطلاب تقسيم -
 .عليها المتفق الكلمات معاني حول المجموعة أفراد يتشارك -
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 المراسل أو المندوب استراتيجية تطبيق الممكن ومن المجاميع، أفراد بين العمليات المعلم يراقب -
 :يلي ما خلال من وذلك

 .بعد تفهم لم التي الكلمات لمعاني تفسير عن للبحث مجموعة كل من مندوب يرشح -
  .لمجموعته الخبرات وينقل المعنى يستوعب )الطالب (المندوب -

 :النموذج

 المعنى د ج ب أ الكلمة

      

 !!الكلمة وأستخدم المعنى أعرف أنا .أ
  !!الكلمة أستخدم لا ولكنني المعنى أعرف أنا .ب
 !!قبل من الكلمة أسمع ولم أشاهد لم .ت
 !!أعرفها لا ولكنني الكلمة رأيت لقد .ث

 (.131: 2011ماشي الشمري، ) استراتيجية المفاهيم الكرتونية: .10
 للتقييم كأداة  واعتبرتها التربوية أبحاثهم في لكترونيةإ المفاهيم طريقة) وكيوغ تايلور (من كل ابتكر

 استيعاب أهميتها في تكمن حيث الرياضيات في مناسبتها مدى يستكشفون  وهما لأن والتدريس
 جدا للأطفال ملائمة وكتابة، وهي والرسومات الصور باستخدام وذلك المفاهيم

 ؟تستخدم متى

 :أجل من وذلك الدرس في معين نشاط من جزء وكذلك للدرس التهيئة مثل النشاط بداية في تستخدم

 الحصة في الطالب أفكار عن المؤشر إعطاء  .1
 للطلبة الخاطئة المفاهيم تحديد .2
 النقاش علي الطلاب لتحفيز انطلاق نقطة دتع .3
 نهاية في كذلك وتستخدم الطلبة لدي الأفكار تشكيل إعادة إلى تؤدي قد التي التحديات عرض .4

 التعلم )التقويم( مراجعة أجل من الدرس

الطلاب،  تأخذ أفكار حيث للتعلم البنائية النظرية من مستمدة الاستراتيجية المستخدمة في هذه النظرية
 .الطلاب بين الفردية والفروق  للتعلم واستعدادهم دافعيتهم مدى الدرس. وكذلك تخطيط عند بالحسبان

 عادة التي الأفكار تلك حتى أفكارهم لمناقشة الطلاب تحفز :الكرتونية المفاهيم فوائد استراتيجية
 أنها كما الأفكار إلى هذه للوصول المعلم تساعد فإنها وبالتالي الطلاب بعض لدي مرغوبة تكون  ما
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 الاتصال مهارات تطوير في تسهم وبالتالي بينهم فيما الأفكار يتبادلون  الطلاب تجعل أن في تساهم
  .بينهم

 ؟هاذيتنفيمكن  كيف

 كاملا الصف أو صغيرة مجموعات أو فردي بشكل للطلاب الكرتونية المفاهيم جهز .1
 عليها، يتفقون  كتابة أي عن أسألهم أو .الصورة في كتابة كل على التعليق منهم أطلب .2
 في لهم مهمة نقطة )وهي عليهاا فقو ات التي منطقيا لاختياراتهم تفسيرا يعطوه أن منهم أطلب  .3

 التفكير(. عمليات
 .همؤ آرا تختلف عندما والحوار المناقشة شجع  .4
 .جديدة أفكار إلى للتوصل المناقشة تابع .5
 .الصحيحة الإجابات وليس وأفكارهم استجاباتهم على التركيز هي المهمة الأشياء من  .6

 :يالاستراتيجية لابد من اتباع الآتبتطبيق  الخاصة الكرتونية المفاهيم لعمل

 لديهم المألوفة الكلمات ستخدما .1
 .للمناقشة بديلة عبارات أربع أو ثلاث توفير  .2
 الأفكار توليد تعيق السلبية التي العبارات من بدلا والتحفيز التعزيز عبارات أستخدم  .3
 .الاستراتيجية في لتضمينها الدرس في الأساسية المفاهيم عن بحثا .4
 .علميا مقبولة بالطبع الفكرة تكون  أن يجب .5
 .الاستراتيجية مع الطالب ليتكيف مناسبة تكون  متعدد من الاختيار أسئلة بعض .6

 :مهمة ظاتو حمل

 مشتركة بديلة أفكار تكوين على تعينهم التي والمصادر المراجع في البحث المعلمين على .1
 .بهم خاصة كرتونية مفاهيم لبناء

 .الطلاب لدي المفاهيم بعض تغير قد بعناية لها مخططال غيرالكرتونية  المفاهيم  .2
 (.120: 2011ماشي الشمري، ) استراتيجية الكتابة والملاحظة: .11
 كائن سلوك ملاحظة .فيديو مقطع عملي نشاط الاستراتيجية في ملاحظة هذه استخدام الممكن من
 صورة. أو .حي

 :الاستراتيجية خطوات

 ( طلاب.5-4) من صغيرة مجاميع إلى الطلبة المعلم يقسم -
 .ةمجموع لكل واحدة ورقة تقدم -
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 يلاحظه ما حول مسموع بصوت أفكاره عن والتحدث بالكتابة المجموعة في الأول لطالبايبدأ  -
 إلى مجددا على يضيف الذي لزميله الورقة ويمرر كيميائي( تفاعل النشاط )متابعة مثال في

 .الخطوات تعاد ثم الأول الطالب
 بقية الطلاب. أمام وتعرض الإجابة حول نهائي واتفاق ومشاركة الأعضاء بين نقاش يحدث -

  (.20)هدى العقيل، د.ت:  استراتيجية خريطة المفاهيم: .12
 :خطوات الاستراتيجية

 كرسي(.ال عرض على الطلاب بعض المفاهيم المألوفة لدي جميع الطلاب مثل )السيارة، الطعام،أ  -
قة، مثلا الساب ةذات علاقة بكل واحد من هذه المفاهيم الثلاث ى طلب منهم أن يكتبوا مفاهيم أخر أ -

)مفهوم الطعام يكتب الطالب المفاهيم التالية، الخضروات، اللحم، الحبوب، الحليب، شريحة لحم 
 بقري، جزر...الخ(.

مومية من المفهوم الأكثر ع مفهوم رئيسالعشرة السابقة في كل طلب منهم أن يرتبوا المفاهيم أ -
وشمولية إلى الأقل عمومية وشمولية أو من المفهوم الأكثر أهمية إلى الأقل أهمية، ستتطلب هذه 

 الخطوة عدة دقائق.
أخبر الطلاب أن يكتبوا في أعلى ورقة كبيرة وباستخدام قلم رصاص المفهوم )الأكثر عمومية(  -

 و مربع.أو )أكثر أهمية( محاطا بدائرة أ
مية ثم مفاهيم عامة أقل عمو  ة تبدأ بقمة الهرم من مفهوم رئيسوضع لهم أن الخريطة المفاهيمي -

 ثم مفاهيم خاصة تنتهي بأمثلة ويربط بين المفاهيم جميعها كلمات دالة.
دقيقة مناسبة( وشجعهم على بناء تفرعات للمفاهيم وكلمات  30_20منح الطلاب زمنا كافيا )أ -

هم الرابطة بين المفاهيم وشجعهم علي تكوين تسلسل هرمي، قمته أكثر عمومية دالة على الأس
 وشمولية وقاعه أكثر خصوصية. 

 ة للمفهوم لا تزيد كلماتها عن اثنين مثل:)التكاثر الجنسي(.ذكرهم أن الدائرة الرئيس -
 أخبرهم أنه في البداية ليس مطلوبا أن تكون ورقة خريطة المفاهيم نظيفة من الشطب أو -

 الرسم من جديد. ن مهمتهم يعيدو  االمسح...الخ، كما أنه بعد أن ينهو 
خذ جولة بين الطلاب وهم يرسمون خرائطهم المفاهيمية وشجعهم دائما، ولا تقدم الإجابات أو  -

 المفاهيم بشكل مباشر.
مفاهيم يخلط ال فهمهم، وأن الشخص الذي ىز لمديأخبرهم أن الخريطة المفاهيمية هي تمثيل مم -

 دقيقا علميا. دبعضها لا يعمع 
 من خلال تكوين مفاهيم قد تتبادر إلى ى الخريطة ويضيفوا لها أفكارا أخر  اطلب من أن يراجعوا -

 أذهانهم.
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 هم.ئيعرض الطلاب خرائطهم على زملا -
طة بناء خار بعد أن يمارس الطلاب بناء خارطة المفاهيم، اطلب منهم في حصة لاحقة كيفية  -

 مثلا:)الكائن الحي( )الخلايا( )القوى( )تغيرات المادة( الخ. مفاهيم عن مفهوم رئيس

 المحور الثاني: الذكاءات المتعددة: 

 إلى ليصل الموقف محتوى  تناول في العقل، يتبعها التي العمليات على النظرية هذه وتركز
 الاستراتيجيات دائرة توسيع على المعلم وتساعد الفرد، عند التعلم أنماط تعرف ثم ومن الحل،

 يدرك وبذلك تعلمهم، وأنماط ذكائهم اختلاف على المتعلمين من عدد أكبر إلى ليصل التدريسية،
 مداركهم وتوسيع .معين محتوى  أي عن طريقة من بأكثر التعبير على قادرون  أنهم بأنفسهم المتعلمون 

التطبيقات  أكدت وقد .حلها على ويعمل تقابله التي للمشكلات مثيرة حلولاً  يقدم أن يستطيع حتى
 ورفع المتعلمين، لدى التحصيل مستويات في تحسين فاعليتها المتعددة الذكاءات لنظرية التربوية

(. فهي نظرية تعتبر كل 36: 2012التعليمي )محمد الناجم،  المحتوى  تجاه اهتماماتهم مستويات
 (.6: 2012المتعلمين أذكياء، كل حسب طريقته وأسلوبه في العمل )الفقهي، 

يُنظر  حيث التربويين، اهتماما كبيرا عند لاقت التي الموضوعات من الذكاء دراسة دإذ تع  
 التعل م، وفي في الفرد تساعد التي القدرات من مجموعة أو أن ه: القدرة، على عام بشكل الذكاء إلى
 حلول وتوليد المشكلات حل على القدرة" أو أنه البيئة.  مع جيد بشكل التفاعل وفي المشكلات، حل

العقل  أطر كتابه في جاردنر أشار . حيث"معينة ثقافة في قيمة له ما ووضع شيء للمشكلات جديدة
 يمتلكها ن أ يمكن التي الذكاءات من العديد يتضمن وإنما عامًا، موحدًا أو ليس الذكاء أن إلى

  (.14: 2016أو يمتلك بعضها )إيمان يوسف،  الإنسان

، وانتقد 1983عام الجاردنر أساس نظريته في كتابه "أطر العقل" الذي تم نشره فقد وضع 
فيه الاتجاه التقليدي في دراسة الذكاء بوصفه عاملا وحيدا ثابتا. واستمد نظريته من ملاحظته للأفراد 
الذين يتمتعون بقدرات خارقة في بعض القدرات العقلية ولا يحصلون في اختبار الذكاء إلا على 

 نسان كفاءاتناك براهين مقنعة تثبت أن لدى الإات متوسطة أو دونها، كما رأى أيضا أن هدرج
ذهنية مستقلة نسبيا يسميها "الذكاءات الإنسانية"، أما الطبيعة الدقيقة لكل كفاءة ذهنية منها وحجمها 

 (.25: 2016فليس بعد أمرا محددا بدقة )إيمان تايه، 

هي: الذكاء  الذكاءات من أنواع سبعة (1983) عام في الأمر بداية في جاردنر حدد وقد
- الموسيقي الذكاء المكاني،- البصري  الذكاء الرياضي،- المنطقي الذكاء اللغوي،- اللفظي

 ذلك الاجتماعي. وبعد الداخلي "الوجداني"، الشخصي الذكاء الحركي،- الجسمي الذكاء الإيقاعي،
، )يوسفوالذكاء الوجودي  الطبيعي الذكاء هما آخرين ذكاءين جاردنر أضاف 1995 عام وفي



فاعلية برنامج باستخدام استراتيجيات التعلم النشط لتنمية الذكاءات المتعددة )الاجتماعي_ الوجداني( لدى  
 طالبات شعبة رياض الأطفال

 
 

102 

 فإذا كانت نظرية الذكاءات المتعددة تشكل إطارا علميا مناسبا لكيفية اشتغال الذكاءات (.14: 2016
ومقاربة بيداغوجية ملائمة لتنميتها، فهناك جهود متواصلة في مناطق عديدة من العالم لتطبيقها في 

يع الحصيلة توسك ممارسة الفصلية بشكل واسع ومطردمؤسسات تربوية، كما يتزايد توظيفها في ال
م البيئة الفصلية يالتكوينية للمعلمين والمتعلمين من الاستراتيجيات التي تتجاوز الطرق التقليدية؛ تنظ

يعني أن هناك ذا هوفق حاجات المتعلمين؛ تنويع أساليب التقويم المغايرة تماما للاختبارات التقليدية. 
عددا مستقلا من القدرات المختلفة، ومجموعة متباينة من أوجه النشاط المعرفي الإنسانين يسميها 

 (. 21-10: 2012، )الفقهيجاردنر بالذكاءات الإنسانية المتعددة 

 كما الذكاء، قياس في النظر لإعادة كبيراً  جهداً  المتعددة الذكاءات نظرية أولت ولهذا فقد
 المجتمع إثراء شأنه من وهذا استخدامها، أسلوب وفي الذكاءات أنواع في بين الناس بالاختلاف رحبت
يفيد  إنتاج في والتبلور بالظهور منها صنف لكل المجال إفساح طريق وحضارته عن ثقافته وتنويع
وعليه سيتم عرض كل ما يتعلق بالذكاء الاجتماعي  (.32: 2016، )الناجموتقدمه  المجتمع تطور

 والوجداني بالتفصيل حسب موضوع الدراسة الحالية. 

 : Social Intelligenceالذكاء الاجتماعي  .أ

فوي والقدرة على الاتصال الشيتمثل هذا النوع من النمط من الذكاء في القدرة على العمل التعاوني "
وغير الشفوي مع الآخرين بمعنى أن هذا الذكاء يسمح للشخص البالغ أو الكبير الماهر بقراءة نوايا 
ورغبات الآخرين وردود أفعالهم، ويتضمن استعمال فهم الشخص لأهداف الأخرين، ورغباتهم لكي 

ين رها وتطورها عند بعض المعلميتفاعل معهم بطريقة مرضية، وتظهر هذه المهارة في أبهى صو 
بأنه  الذكاء بهذا يتمتع الذين الشخص كذلك يتميز (.13: 2006، )إبراهيم "والمعالجين النفسيين

 للأصدقاء النصيحة ويقدم طبيعي، نحو على قائدًا الأقران، ويبدو مع الاجتماعي يستمتع بالتفاعل
 أخرى، تنظيمات أو ولجان أندية إلى وينتمي والمنطقة، في الشارع ذكيًا ويبدو مشكلات، لديهم الذين

 وله الآخرين، الأطفال مع الألعاب لعب ويحب الآخرين، للأطفال غير النظامي بالتدريس ويستمتع
لصحبته  الآخرون  يسعى الآخرين، مع بالتعاطف جيد إحساس ولديه أو أكثر، حميمان صديقان

 (.41: 2011)الديب، 

 غير معرفية قدرات هناك في دراسته إلى جُلمِان الذي أكد على أن حامد طلافحة حيث أشار
دها الفرد، نجاح في مهما تلعب دوراً   مع تعمل التي والاجتماعية الانفعالية في الجوانب بالقدرات حد 

 بالذكاء يعرف وهو ما الآخرين، مع علاقاته إدارة من الفرد وتمكن متزامن، البعض بشكل بعضها
ذوي  من الأفراد مع لائق بشكل والاستجابة الآخرين، فهم القدرة على خلال من وذلك الاجتماعي.
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 على والقدرة الصداقات، وتنمية العلاقات الاجتماعية تشكيل على القدرة وكذلك المختلفة، الدوافع
 (.746: 2014رغبات الآخرين )طلافحة،  على التعرف

الفرد  بشخصية وثيقا ارتباطا يرتبط الاجتماعي الذكاء أن (Zirkel, 2000) زيركل يرى  كذلك
 بيئتهم. فهم على القدرة ولديهم تاماً بأنفسهم وعياً  يمتلكون  اجتماعي ذكاء لديهم الذين فالأفراد وسلوكه،

ب ن السلوك غير الملائم للطلاالأكاديمي فقط لا يكفي، لأأن التركيز على الجانب كما أشار جلمان 
في جزء منه إلى ضعف الذكاء الاجتماعي والعاطفي لدى المعلم في  في كثير من الأحيان يعود

 (.(Goleman, 2006: 748 "إدارته لغرفة الصف

امتلاك المعلم للمهارات الاجتماعية في الغرفة الصفية تؤدي إلى "كما أشار سوجاي ولويس إلى 
ية، في القاعة الدراسالتقليل من المشكلات السلوكية، وتحسن علاقات الطلبة مع المعلم والزملاء 

فعملية التعليم هي عملية تواصل وتفاعل مستمر بين كل من المعلم وطلابه من جهة، وبين الطلبة 
أنفسهم من جهة آخري، وهذا يتطلب من المعلمين أن يلموا بمجموعة من المهارات اللازمة للتدريس 

ضرورة تطوير  ، كما يؤكد دانفورث وبويل على(Sugai & Lewis, 1995: 747) "الصفي
التفاعلات الصفية ليس فقط للحد من الضغط النفسي لدى المعلم نتيجة لكثرة أعداد الطلاب في 

 .(Danforth & Boyle,2007: 748)الصف، بل لمساعدته في إقامة مناخ صفي قائم على التعاون 

 الفرد على بقدرة يرتبط لكونه الشخصية، في مةهمال الجوانب من الاجتماعي الذكاء ديع ولذلك  
 التفاعل من عالية بدرجة ويتميز. ناجحة اجتماعيه علاقات تكوين وعلى الآخرين مع التعامل

مجتمعه، وخاصة داخل القاعات  أفراد مع اً متميز  اً اجتماعي اً نسيج لديه أن عن فضلاً  الاجتماعي،
الشخصي والاجتماعي )عسقول،  التوافق درجات أعلى تحقيق على يساعده الذي الدراسية فهو الأمر

2009 :4 .) 
 : Emotional intelligenceالذكاء الوجداني  .ب

التي  1993(، كدراسة كاتل 2008العديد من الدراسات التي أشار إليها )المصدر،  برهنت لقد
 ايزنك بحوث والمعرفي، كذلك بالمعنى الوجداني الشخصية مقاييس بين قوي  ارتباط وجود على أكدت

 أو العقل بين التكاملية والمعرفية(، والنظرة السمات )الوجدانية بين الكبير الارتباط على (1967)
 الانفعالي. الذكاء مفهوم ظهور إلى أدت والانفعال التفكير

 رديلأ بينهما، وقد وضع العلاقة لتصور أنموذج وضع إلى ،(1988) أشار بوزان كما 
 علاقات وجود ويؤكد على المجال، هذا في الدراسات نتائج على مبنيا نظريا تصورا (1978) ورويس

 في الإنسانية على الشخصية تأثيرها ويظهر المعرفي، والنظام الانفعالي النظام بين وارتباطات قوية
  .منظمة ومتمايزة كلية وحدة عليها يضفي مما العالم مع وتعاملاتها ونظرتها تكاملها
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 الأحادية النظرة رفض على المتعددة دراساته سلسلة في أكد فقد (1995-1993جاردنر ) أما
 الذكاء بين كبير تماثل الانفعالي وهناك الذكاء تحتها يندرج والتي المتعدد الذكاء فكرة وتبنى للذكاء،

 العملي )ستيرنبرج( بالذكاء ما وصفه وكذلك الاجتماعي بالذكاء) )ثورندايك وصفه وما والانفعالي
 الذكاء أن كما المكون له، الأبعاد المجالات من أكبر عددا يتضمن أنه إلا الاجتماعي والذكاء

 وذكاء الأشخاص ذكاء بين إلى ينقسم والذي الشخصي جاردنر بالذكاء دعاه ما تماما يشبه الانفعالي
 كانت حيث عشر الثامن القرن  إلى وجذوره الانفعالي الذكاء أصول وترجع. (يذات (الشخص داخل
وهي المعرفة، الوجدان، والدافعية. )عبد  أقسام ثلاثة إلى لتنقسم النفسية للفرد والحياة العقل إلى النظرة

الذكاء الانفعالي من أحدث انواع الذكاءات التي ظهرت  حيث يعد(. 9-8: 2008العظيم المصدر، 
في ميدان علم النفس في التسعينات من القرن الماضي؛ نظرا للتطور الذي طرا على العصر الذي 

ش فيه، وما يتطلبه الفرد من قدرات عقلية ومهارات انفعالية لحل المشكلات التي تواجهه؛ مما نعي
يتطلب رؤية غير تقليدية لمفهوم الذكاء. لذا فقد أثار مفهوم الذكاء الانفعالي اهتماما عاما؛ لفاعلية 

ديدة )العلوان، لجتطبيقاته العملية التي أثبتت نجاحها في تطويع مهارات الفرد لمتطلبات الحياة ا
 تناولته فقد بالغة، بأهمية الآخرين العقدين في الانفعالي الذكاء مفهوم حظي ذاهل .(12: 2016

 أن فيه شك لا مما والبحث، بالدراسة والاجتماعية والنفسية التربوية والأبحاث من الدراسات كثير
 أن إلا ونفسية، واجتماعية وصحية ثقافية عوامل عدة على يتوقف الأكاديمي وتفوقه الفرد نجاح

 تميز التي والاجتماعية الانفعالية المهارات من رئيسًا،  وبوجود مجموعة عاملا دتع الانفعالات
 الدافعية الحماسة، المثابرة، الاندفاعات، في التحكم بالذات الوعي :وتشمل الوجداني، الذكاء مرتفعي
 الانفعالية المهارات تلك انخفاض بأن أشار كما الاجتماعية، العاطفي، واللياقة التقمص الذاتية،

-588: 2008المهنية )المصدر،  تفاعلاته في نجاحه أو الفرد صالح تفكير في ليس والاجتماعية
590.) 

عوامل  عدة على الأكاديمي يتوقف ونبوغهم وتميزهم المتعلمين براعة أن فيه لا شك ومما  
 الذكاء إلى يحتاج الفرد اً، إذرئيس عاملاً  دتع الانفعالات أن إلا ونفسية، واجتماعية وثقافية بيولوجية
 إيجابياً  الذكاء النوع من هذا ويرتبط والعملية، العلمية المجالات في النجاح مفتاح يعد الذي الوجداني
 عن بالرضا يرتبط إيجابياً  الوجداني فالذكاء واجتماعياً، شخصياً  المرغوبة المتغيرات من بمجموعة

الأصدقاء،  مع الإيجابية بالعلاقات ويرتبط أيضا للفرد الاجتماعية العلاقات بجودة ويرتبط الحياة
 أفضل الاجتماعية وهم والمخالطة الاجتماعي التكيف على قدرة أكثر وجداني ذكاء الأكثر والأفراد

 الناحية من تفوقاً  أكثر وأكثر اهتماما بمظهرهم الخارجي وهم والبدنية، النفسية الصحة جانب في
 (.60-59: 2012الأكاديمية )آخرون، 



 م2023 أغسطس ... عشر ثالثالتّربية العلميّة ... العدد ال... مجلة كلية  كلية التّربية-جامعة بنغازي 

 
 

105 

وطرق التدريس الخاصة  الاجتماعية المهارات الطلبة تعليم يتطلب الفريق أن نجاح عمل  
 يساعدهم مما بهدوء؛ مشكلاتهم انفعالاتهم وحل تنظيم على قدرتهم في يؤثرهم تعليم أن إذ والعامة

 وبالتالي بشكل سليم النمو على يساعدهم وهذا المختلفة، العوائق مع الصعوبات والتوافق مواجهة على
على  القدرة ذوي  الأفراد نإ في المستقبل. حيث والمهني الشخصي بين ما المستوى  على النجاح
: 2011توافقاً )العلوان،  ثم أكثر ومن النفسية للاضطرابات للتعرض احتمالاً  أقل انفعالاتهم تنظيم
127 .) 

 الوجداني:أبعاد الذكاء 

 فيما تتشابه عدة أبعاد من يتكون  الانفعالي الذكاء أن على السابقة والدراسات الأبحاث اتفقت

 :هي عوامل خمسة إلىالذكاء الوجداني  وسالوتي( )ماير قسم فقد والدلالة المفهوم في بينهما

 في حياته ثراء لدية يكون  بحيث المزاجية لحالته الفرد معرفة القسم هذا ويتضمن :بالذات الوعي  .1
 .لانفعالاته واضحة ورؤية الانفعالية

 يكون عبدا وأَلا العاصفة الانفعالات تحمل على الفرد قدرة القسم هذا الانفعالات: ويعني إدارة .2
 الذات. تنظيم الحياة أمور تناول في الكفاءة على دالة يمثل نفسه. وهذا سيد بأنه يشعر أي لها،

 القدرات الأخرى  كافة في وعمق بقوة يؤثر الانفعالي الذكاء أن بمعنىالذات(  الذات )حفز دافعية .3
 .عام بشكل وأدائه العقلية قدراته في تؤثر الانفعالية الفرد حالة لأن سلبا؛ أو إيجابا

 .مع الآخرين الوجداني التناعم إلى يؤدي مما ر،الغي مشاعر وإدراك معرفة به التعاطف: يقصد .4
ومعرفة  فهم على بناء الآخرين مع والفعال الجيد التعامل بها ويقصدالاجتماعية:  المهارات .5

 (.11: 2008)المصدر، 

 الوجداني الذكاء إلى يحتاج الفرد وإنما وتفوقه، الفرد نجاح يضمن لا وحده العام الذكاء أن  
 الحياة، ويرتبط عن بالرضاو  واجتماعياً  شخصياً  المرغوبة المتغيرات من بمجموعة إيجابياً  يرتبط الذي

 ذكاء الأصدقاء، والأفراد الأكثر مع الإيجابية بالعلاقات للفرد، ويرتبط الاجتماعية العلاقات بجودة
البدنية،  الصحة جانب في أفضل وهمي والتوافق النفسي الاجتماع التكيف على قدرة أكثر وجداني

يتمتعون ببعض  كذلكالأكاديمية.  الناحية من تفوقاً  أكثرو الخارجي،  بمظهرهم اهتماماً  وأكثر
 بسهولة، الراي عن التخلي عدم المثابرة، الغموض، تحمل الثقة بالنفس،"الخصائص التي تتضمن

 الداخلية، الدافعية بالعمل، الالتزام الانضباطية، الجديدة، على الخبرات والتحقيق، الانفتاح البحث
 الأمانة، الشجاعة، الاهتمامات، تنوع المحيطين، على التأثير التنظيم الذاتي، القيود، مقاومة التركيز،

 (. 60: 2012آخرون، و معهم ) والتعاطف مشكلات الآخرين نحو الحساسية
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 :الدراسات السابقة
يتضمن هذا الفصل استقراء للدراسات السابقة في مجال تطبيق استراتيجيات التعلم النشط 

اءات المتعددة لدى فئة طلاب الجامعة. وبعد وتوظيفها في القاعات الدراسية من أجل تنمية الذك
تفحص الجهود السابقة المبذولة في هذا المجال تبين أن هناك ندرة في الدراسات السابقة محليا وعربيا 

 من دراسات بالخصوص. الباحثةلذا سيتم عرض ما تحصلت عليه 

اء العاطفي في العلاقة بين الذك"( 2011تبحث دراسة رمضان زادة، وفاطمة شاه موحمد )
طالب جامعي من مختلف مجالات  (100) حيث تكونت عينة الدراسة من ."واستراتيجيات التعلم

 وكانت Bar-On / (LASSI) ةانين: استبتانيانات، قام الباحثون بإدارة استبالدراسة. لغرض جمع الب
 داني( الكليهناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين الذكاء العاطفي)الوج)نتائج الدراسة كالآتي 

 .R. zadeha, F) والاستراتيجيات التعليمية للطلاب في كل من الإناث والذكور
Shahmohamad, 2011).) 

بالتحقيق في العلاقات بين استراتيجيات التعلم "، (2012فايومبو ) .A جريسقامت دراسة 
ائع الخمس دقائق، وقالنشط )المناقشة، محاكاة مقاطع الفيديو، عرض الألعاب، تمثيل الأدوار، ورقة 

 جامعيًا، ( طالب158ب ضمن عينة مكونة من )ونتائج التعلم للطلا "الإيضاح، العمل الجماعي(
وهم طلاب علم النفس في جامعة جزر الهند الغربية، بربادوس. استجابوا لاستبيان استراتيجيات التعلم 
النشط ومعدل تقييم نتائج تعلم الطلاب. حيث كشفت النتائج عن وجود ارتباطات إيجابية ذات دلالة 

 إحصائية بين استراتيجيات التعلم النشط ونتائج تعلم الطلاب. 

في التباين الذي يتم احتسابه في نتائج  ٪14راتيجيات التعلم النشط أيضًا بنسبة وهكذا ساهمت است
بالإضافة إلى ذلك، ظهرت محاكاة الفيديو  (0.05>)إحصائية تعلم الطلاب، وتبين أن ذلك ذو دلالة 

 ،(r = 0.340) كليب كأفضل استراتيجية التعلم النشط ولديها أعلى الارتباط مع نتائج تعلم الطلاب
تمت مناقشة هذه النتائج في ضوء أهمية استراتيجيات التعلم النشط التي تعزز التعلم بين  (0.05>)

 ((Grace A. Fayombo, 2012 طلاب الجامعة

 التعليق على الدراسات السابقة:

من الدراسات السابقة التي تم عرضها وجود إشارة واضحة إلى أهمية دراسة  الباحثةتستنتج 
المتعددة في كل المجالات المعرفية والعلمية بشكل عام، وفي المؤسسات التعليمية بشكل  الذكاءات

خاص، كذلك بالنسبة لاستراتيجيات التعلم التي أصبحت مسلك حديث في تطوير أنماط التعلم داخل 
عرفة مالقاعات الدراسية والتدريبية لما لها من أهمية علمية وعملية في الرفع من مستوى تلقي ال
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لدراسات قلة ا وعلى حسب علم الباحثة يتضح من الدراسات السابقةكما  والمعلومة بكل دقة وإتقان.
العربية والأجنبية التي تناولت محاولة توظيف استراتيجيات التعلم النشط في تنمية الذكاءات المتعددة، 

 .لإثراء هذا الجانبونظرا لهذه الندرة جاءت هذه الدراسة 

 :منهجية الدراسة
تعريفا بالمنهج البحثي الذي تم اتباعه في هذه الدراسة الحالية، ومجتمع  الجزءتضمن هذا ي

الدراسة ووصفا تفصيليا للعينة وأسلوب اختيارها ومبرراتها، كما يتضمن أيضا وصفا لأدوات الدراسة 
لهذه الأدوات والمقاييس، والدراسات الاستطلاعية، هذا  المستخدمة، والخصائص السيكومترية

 بالإضافة إلى الأساليب الإحصائية المستخدمة لمعالجة البيانات.

  منهج الدراسة:
استخدمت الدراسة الحالية المنهج شبه التجريبي من أجل تحقيق أهداف الدراسة، والذي يعرف 

، طريقة تسمح بإثبات أو نفي فرض من الفروضبانه أسلوب لجمع البيانات والمعلومات وتنظيمها ب
على أن تكون الطريقة التي يسير فيها هي الخطوات المنطقية المحددة وفقا للأسلوب العلمي للبحوث 

 التربوية، وبناء عليه سيتم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين )تجريبية وضابطة(.

 مجتمع الدراسة: 

بقسم العلوم التربوية كلية  شعبة رياض الأطفالطالبات  جميع من الدراسة مجتمع تكون 
المستوى )الرابع،  طالبات اختيار تم ( طالبة، ولقد180التربية جامعة بنغازي/ والبالغ عددهن )

 زملائهم عن باقي تختلف وسمات مجتمعية،ة رؤي لديهم يكون  قد الخامس، السادس، السابع( لأنَّه
من قرنائهم، وذلك لاجتيازهم  أفضل بشكل الخبرات من للكثير لتعرضهم وذلك الأخرى  المستويات من

 في يرغبن الباحثة أن إلى إضافة ناحية، من لكثير من المقررات الدراسية والخبرات التربوية، هذا
لدى طالبات  الاجتماعي والوجداني الذكاء مستوى  في هل يؤثر "الاستراتيجيات" متغير على التعرف

 .العينة

 عينة الدراسة: 
( طالبة حيث تم حصر العينة ما بين الفصل )الرابع، الخامس، 30تمثلت عينة الدراسة في )

السادس، والسابع(، وتم استثناء الفصل الثامن وذلك بسبب الضغوط الدراسية وعملهن على بحوث 
( تجريبية 15( ضابطة، )15التخرج وعدم إيجاد الوقت المتاح للمشاركة. وقد قسمت العينة إلى )

 فصول متتالية. 4قة عشوائية تمثلت في طالبات بطري
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 أدوات الدراسة:
  ة:نيالأدوات الآ الباحثةلتحقيق الهدف من الدراسة استخدمت 

  .مقياس الذكاء الاجتمــــــاعي -
  .مقياس الذكــــــاء الوجـــــــــداني -
تصميم برنامج باستخدام استراتيجيات التعلم النشط وتوظيفها في تنمية الذكاء الوجداني  -

 (.الباحثةوالاجتماعي لدى طالبات شعبة رياض الأطفال )إعداد 

في تصميم أدوات الدراسة الحالية على أدبيات الموضوع والاستفادة منها في  الباحثةاعتمدت  
إعداد وبناء المقياسين، وذلك بالاعتماد على الأسس النظرية التي اشتمل عليها الإطار النظري فيما 
يتعلق بنظرية الذكاءات المتعددة، من حيث التعريف بها وأنواعها، ومدى أهميتها في تحديد الفروق 

دية بين الأشخاص. والاطلاع على الدراسات والبحوث السابقة التي تتناول نظرية الذكاءات الفر 
جيمس آون و -المتعدة، وكذلك بعض مقاييس الذكاءات المتعددة ومنها مقياس الذكاء الوجداني لـ )بار

 Howard"/ واختبارات الذكاءات المتعددة طبقا لنموذج 2006باركر( ترجمة: رزق الله رندا سهيل "
Gardner" وكيفية تنميتها 2011/ ومقياس الذكاء الوجداني والاجتماعي من دراسة أحمد علوان ،"

لدى طلاب الجامعة. وكذلك بعض الدراسات التي اعتمدت على مقاييس للذكاءات المتعددة وخاصة 
ء االتي طبقت على طلاب المرحلة الجامعية، حيث أن الهدف من المقياسين هو تحديد مستوى الذك

الاجتماعي والوجداني لدى طالبات شعبة رياض الأطفال والعمل على تنميته من خلال جلسات 
 البرنامج محل الدراسة.

 أولا: مقياسي الذكاء الاجتماعي والوجداني:
 : وصف المقياس وكيفية تصميمه

( فقرة، صيغت على شكل عبارات اختبارية 36مقياس الذكاء الاجتماعي: حيث يتألف من ) .أ
 لإفراد العينة، وثلاث عبارات )دائما/ إلى حد ما/ أبدا(.

( فقرة، وثلاث عبارات )دائما/ إلى حد ما/ أبدا(، حيث 36مقياس الذكاء الوجداني: تألف من ) .ب
 تستخدم كل مفردة ثلاث نقاط تسمح بمدى معين من الاستجابات.

النسبة لكل مفردة حسب (، ب3-2-1ويتم تصحيح المقياسين بحيث تعطى لكل استجابة درجة من )
اختيارات، حيث يخصص أقل تقدير )للاختيار الأدنى(، وأعلى  (3)ولكل مفردة ، الاستجابة المختارة

تقدير )للاختيار الأعلى(، بعد التطبيق يتم وضع الدرجات، ثم يتم جمع درجات مفردات كل مقياس، 
 ثم تحسب النسبة المئوية للدرجات بالنسبة لكل مقياس.
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 السيكومترية للمقياس:الخصائص 
بالتأكد من صدق فقرات المقياس باستخدام عدة طرق )صدق  الباحثةصدق وثبات المقياسين: قمن 

 ية:توتتضمن الخطوات الآ وى، صدق التكوين، صدق المحكمين(.المحت

تم عرض المقياس على متخصصين في التربية وعلم النفس بغرض التحقق من مدى صدق  -
المحكمين )وهو أحد مؤشرات صدق المحتوى(، وذلك للتأكد من مدى ملائمة عبارات المقياس 
للبيئة المحلية وإبداء المقترحات للعبارات التي تحتاج إلى تعديل، وذلك للتأكد من وضوح المعنى 

ات للبيئة الليبية وإبداء أرائهم وملاحظاتهم حول المقياس ككل وهل يحقق الهدف وملائمة العبار 
المنشود أم لا، حيث اتفق معظم المحكمين على بعض العبارات من حيث أهمية تعديلها واستبدالها 
بما يتفق والبيئة وعينة الدراسة، وقد تم تعديل وتغيير ما يلزم مع ملاحظة انه تم استبعاد بعض 

 ات التي لا تناسب مفردات المقياس وذلك بناء على اتفاق الأساتذة المحكمين.العبار 
تم إجراء تطبيق )مبدئي/ استطلاعي( للمقياس للتحقق من وضوح اللغة والمفردات المستخدمة  -

 على عينة مماثلة لعينة البحث.
 بعد التحقق من ملائمة الخصائص السيكومترية بشكل أولي للمقياس من خلال الدراسة -

 الاستطلاعية، وبعد إدخال التعديلات تم التوصل إلى الصورة النهائية للمقياس.
تم طباعة المقياس بعدد أفراد عينة الدراسة ومن ثم تطبيق المقياس على العينة المقصودة  -

)طالبات شعبة رياض الأطفال من الفصل الرابع إلى الفصل السابع(، العينة الكلية، ومن ثم سيتم 
 لارتباط بين التطبيقين للتحقق من ثبات الاختبار بطريقة إعادة التطبيق.حساب معامل ا

 تائج.واستخلاص ما تم التوصل إليه من ن الباحثةثم سيتم تحليل البيانات التي حصلت عليها  -
 ( على كل استجابة. 3، 2، 1تعطى درجات من ) طريقة التصحيح:

 أبدا إلى حد ما دائما

3 2 1 

 للمقياس: الدراسة الاستطلاعية

 صدق المحكمين:

 هناك ( وكان5وعددهم ) المحكمين من عدد على بعرضه من صدق المحكمين وذلك التأكد حيث تم
صلاحية المقياس. إذ تمتع المقياس بدرجة من الصدق الظاهري حيث اتفق  على بينهم اتفاق

لدراسة يق أهداف االمحكمون على مناسبة مفردات القياسين، وكذلك مناسبته للبرنامج المعد لتحق
 الحالية. 
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 ثانيا: برنامج الدراسة:
 :البرنامج وصف

( استراتيجيات التعلم النشط، وكانت 3-2( جلسة، كل جلسة يطبق فيها )12يتكون البرنامج من )
كل استراتيجية تحتوي على عدد من الأنشطة التي ساعدت في تغذية ودعم الجلسات وزيادة الخبرات 

( دقائق استراحة 5( دقيقة بالإضافة إلى )40-30استغرقت كل استراتيجية من الزمن )للطالبات، كما 
( دقائق لنهاية الجلسة "الشكر، والتحفيز، استرجاع 10( دقائق في بداية الجلسة، )5للطالبات، و )

بعض الخبرات، وإتاحة الفرصة لطالبات مجموعة العينة في حالة أردن الإضافة أو الاستفسار إلخ، 
 ا بالنسبة للفنيات والتقنيات المستخدمة أثناء تطبيق وتنفيذ الجلسات وهي كالآتي:أم

بداية كانت أولى الجلسات في معمل الحاسوب حيث تم تجهيز المعمل بما يتناسب وفنيات  -
( طاولات مربعة 3التطبيق من حيث )شاشة العرض، وجهاز العرض، وبوستر لعنوان الدراسة، )

( كراسي، بالإضافة إلى لوحات صغيرة تحمل اسم كل 5الشكل )المتاح(، كل طاولة عليها )
، ورق مقوى الوان و  A4، ورق (، قرطاسية كاملةمنتسوري ، اإيميلييو مجموعة )فروبل، ريج

دي ليها )لبطاقات تحمل أسماء طالبات "العينة"، ولوحات المداخلة من قبل الطالبات مكتوب ع
وبعض الكتب العلمية )تربوية و نفسية( تتعلق بتخصص ومجال الطفولة إضافة، لدي استفسار(، 

كل خاص. أيضا مجموعة من قصص الأطفال )إلكترونية، بشكل عام و رياض الأطفال بش
م تم ث مصورة، مكتوبة(، ونماذج توضيحية خاصة بكل استراتيجية وسيتم عرضها في الملاحق.

الانتقال من معمل الحاسوب وذلك نظرا لحاجة القسم له لاستمرارية المحاضرات وإجراء الاختبارات 
 العملية. ولهم منا جزيل الشكر.

الجلسات فكانت في معمل قسم )التربية الفنية(. حيث تم استكمال باقي الجلسات  أما نهاية -
وتطبيقات الجزء الأخير من الاستراتيجيات بشكل رائع وإيجابي ومحفز بالإضافة إلى الجلسة 
الختامية والتي تضمنت الشكر الجزيل للطالبات )عينة الدراسة( وتقديم ضيافة لهن وإلقاء التحية 

جانب لنياتنا للجميع بالنجاح والتوفيق. وبشكل عام استغرقت المدة الزمنية لتطبيق اوالسلام وتم
 .( أيام6الميداني للدراسة )
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 الدراسة الاستطلاعية للبرنامج:
لتنمية الذكاء الوجداني  ة( طالب30الطالبات يتراوح عددهن )تم تطبيق برنامج الدراسة علي عينه من 

( 3-2( أيام وتم تطبيق كل )6ة واستغرق وقت تطبيق البرنامج )والاجتماعي لدي طالبات العين
( أثناء التطبيق، وكان هناك عدة عوائق واجهتنا أثناء التطبيق ةجلسات في اليوم مدة كل جلسة )ساع

وهي عدم تواجد المكان وتأخر حضور الطالبات سبب لنا ازدحام وعدم إعطاء كل الأنشطة في الوقت 
الجلسات والمحاضرات والامتحانات الجزئية، ومن الإيجابيات التي واجهتنا  المحدد بسبب تداخل زمن

أثناء التطبيق تفاعل الطالبات ومشاركتهن الفعالة أثناء عرض الأنشطة وتقديمهن لمعلومتهن بشكل 
ن المعلومات م الباحثةمنظم ومتسلسل واستفدن من الأنشطة التي قمنا بعرضها عليهن واستفدنا نحن 

 التي قدمتها الطالبات أثناء مشاركتهن في كل الجلسات.

 الدراسة:الإحصائية المستخدمة في  الأساليب
( لتحليل بيانات الدراسة حيث سيتم استخراج المتوسطات SPSSتم استخدام حقيبة العلوم الاجتماعية )

واستخدام  ي الاختبار القبلي والبعديالحسابية والانحرافات المعيارية لمعرفة دلالة الفرق بين متوسط
 (.T.testاختبار )

 :وتفسيرها الدراسة نتائج مناقشة
هذا الفصل عرضا لنتائج الدراسة الحالية، كذلك تفسيرها في ضوء ما جاء في الإطار النظري  يتناول

 والدراسات السابقة.
ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة  لا توجد فروق  الفرض الأول:

التجريبية ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في مقياس الذكاء )الاجتماعي والوجداني( 
 المعياري  والانحراف الدرجات مجموع الباحثة استخدمت الأول الفرض صحة من وللتأكد القبلي.

 :التالي الجدول في موضحة والنتائج والخطأ المعياري 

 (1جدول )

 مستوي الدلالة
 قيمة معادلة

T المحسوبة 
الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
Mean 

N   حجم
 المقياس العينة

 القبلي 30 29.95 10.30 2.40 0.28

  0.05وهي أكبر من مستوي الدلالة  0.28الدلالة يساوي  ى ن مستو قبول الفرضية الصفرية لأ
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ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طالبات المجموعة  لا توجد فروق  الفرض الثاني:
التجريبية، ومتوسط درجات قريناتهن من المجموعة الضابطة في اختبار الذكاء الاجتماعي في 

حجم العينة ومعامل الارتباط  الباحثة استخدمت الثاني الفرض صحة من وللتأكد المقياس البعدي.
 :يتالآ الجدول في موضحة والنتائج

 (2جدول )

 مستوي الدلالة
 قيمة معادلة

T المحسوبة 
الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
Mean N المقياس حجم العينة 

 البعدي 30 71.3 5.24 3.23 0.00

  0.05وهي أقل من مستوي الدلالة  0.00الدلالة يساوي  ى رفض الفرضية الصفرية لان مستو 

 الفرض الثالث:
متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 

  طالبات المجموعة الضابطة في المقياسين القبلي والبعدي.
)المتوسط الحسابي، الانحراف المعياري، معادلة  الباحثة استخدمت الثالث الفرض صحة من وللتأكد

T ي:تالآ الجدول في موضحة المحسوبة، ودرجة الحرية، والنتائج 

 (3جدول )

  0.05وهي أقل من مستوي الدلالة  0.00الدلالة يساوي  ى رفض الفرضية الصفرية لان مستو 

 نتائج الدراسة: تفسير
نه يوجد فروق بين القياس القبلي والقياس البعدي وهذا يدل على أعند مقارنة مستوى الدلالة اتضح 

 "توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي في المجموعة التجريبية"قبول الفرض 

الدلالة مستوي   
 قيمة معادلة

T المحسوبة   
الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
Mean 

N  حجم
 المقياس العينة

0.00 
 القبلي 30 29.95 10.30 2.40

 البعدي 30 71.3 5.24 3.23
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كاء ذتشير نتيجة الدراسة إلى وجود فارق بين القياسين القبلي والبعدي على مقياسي )ال
الوجداني والذكاء الاجتماعي( في المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي، وقد تكون ناتجة عن 

 .A ريسجحيث اتفقت نتائج الدراسة مع نتائج دراسة فاعلية البرنامج المستخدم في الدراسة الحالية. 
مقاطع  )المناقشة، محاكاة، بالتحقيق في العلاقات بين استراتيجيات التعلم النشط (2012فايومبو )

الفيديو، عرض الألعاب، تمثيل الأدوار، ورقة الخمس دقائق، وقائع الإيضاح، العمل الجماعي( 
. وهم طلاب علم النفس في ( طالب جامعي158ب ضمن عينة مكونة من )ونتائج التعلم للطلا

دل تقييم نتائج لم النشط ومعجامعة جزر الهند الغربية، بربادوس. استجابوا لاستبيان استراتيجيات التع
تعلم الطلاب. حيث كشفت النتائج عن وجود ارتباطات إيجابية ذات دلالة إحصائية بين استراتيجيات 

في  ٪14التعلم النشط ونتائج تعلم الطلاب. وهكذا ساهمت استراتيجيات التعلم النشط أيضًا بنسبة 
 (0.05>)ن أن ذلك ذو دلالة إحصائية التباين الذي يتم احتسابه في نتائج تعلم الطلاب، وتبي

بالإضافة إلى ذلك، ظهرت محاكاة الفيديو كليب كأفضل استراتيجية التعلم النشط ولديها أعلى الارتباط 
تمت مناقشة هذه النتائج في ضوء أهمية  (0.05>) ،(r = 0.340) مع نتائج تعلم الطلاب

 .((Grace A. Fayombo, 2012 الجامعة استراتيجيات التعلم النشط التي تعزز التعلم بين طلاب
(. في العلاقة بين الذكاء العاطفي 2011ودراسة رمضان زادة، وفاطمة شاه موحمد )

طالب جامعي من مختلف مجالات  (100) واستراتيجيات التعلم. حيث تكونت عينة الدراسة من
وكانت  Bar-On / (LASSI) الدراسة. لغرض جمع البيانات، قام الباحثون بإدارة استبيانين: استبيان

. هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين الذكاء العاطفي الكلي والاستراتيجيات 1نتائج الدراسة كالآتي 
. لا يوجد فرق كبير بين الذكاء العاطفي للطلاب 2التعليمية للطلاب في كل من الإناث والذكور، 

. 4تعلم الطلاب ومجالات دراستهم،  . لا يوجد فرق كبير بين استراتيجيات3ومجالات دراستهم، 
 .R. Zadeha, F) هناك فرق ذو دلالة بين الذكور والإناث في استخدام استراتيجيات التعلم

Shahmohamad, 2011). 

 الوجدانياء الاجتماعي و بالذك الاهتمام يجب أنه الباحثة ترى  السابقة النتائج ضوء وفي
 الذكاء مستوى  رفع إلى تؤدي التي التربوية البرامج ادوإعدى طالبات شعبة رياض الأطفال لد وتنميته

 إدارة وخاصة الوجداني الذكاء أبعاد على البرامج تلك في التركيز يجب كما عام، بشكل الطلاب لدى
 .العينة أفراد عند الأبعاد هذه مستوى  ارتفاع تبين حيث التعاطف بعد وكذلك فيها والتحكم الانفعالات

 الذكاء بين العلاقة مدى عن للكشف تجريبية وتحليلية دراسات إجراء من بد لا أنه الباحثة ترى  كذلك
 برامج بناء لأجل التطبيقية؛ الدراسات إجراء وكذلك. الأخرى  ءاتالذكا وأنواع الوجدانيالاجتماعي و 

هم وتكوين علاقات اجتماعية انفعالات إدارة على وقدرتهم بمشاعرهم وعيهم لزيادة للطلاب تدريبية
 لرفع اللازمة التربوية البيئة توفير وكذلك وإعداد البرامج الجماعية التي تتميز بروح الفريق والتعاون 
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الاجتماعي  الذكاء بين العلاقة طبيعة عن أيضا الدراسة هذه لنا كشفت وقد. الانفعالية كفاءته
 عديدة دراسات إجراء بيتطل مما ؛تأثره باستخدام استراتيجيات التعلم النشطو  تابع كمتغير الوجدانيو 

 للطالب النفسية البنية طبيعة تتضح حتى ،ت أخرى والتركيز على الذكاءات المتعددةمتغيرا على
 المرتفع الذات لتقدير يكون  فلربما البعض بعضها مع التفاعلية علاقتها في البنية تلك وشبكة الجامعي

 والتواصل الانفعالية ومعرفته انفعالاته وتنظيم والتعاطف الانفعالات إدارة على الطالب قدرة في دور
 الوجداني والذكاء الانفعالية المتغيرات بعض هو المستقل المتغير يكون  ربما أنه بمعنى .الاجتماعي

 .تابعا متغيرا

 التوصيات
 الآتي: الباحثةفي ضوء أسئلة الدراسة وفرضياتها ونتائجها توصي 

 وأساليب أنشطة من تتضمنه وما المتعددة الذكاءات استراتيجيات التعلم النشط ونظرية استخدام .1
 مقررات تخصص رياض بشكل خاص والتخصصات الأخرى بشكل عام. في تدريس

للطالبات وخاصة في الفصول المتقدمة ومن ضمن أنشطة التربية العملية  تدريبية دورات إعداد .2
 طفل الروضة.تعلم وتعليم  في المتعددة نظرية الذكاءات من للاستفادة داخل الكلية

 ضمن التعليم والتعلم لأنشطة نماذج من تتضمنه وما المتعددة الذكاءات استراتيجيات إدراج  .3
 .التربية كليات لطالبات الخاصة التدريس طرق  مقرر

 موضوع أثناء فترة الدراسة، تتناول في رياض الأطفال لطالبات تخصص تدريبية ساعات عقد .4
الأهمية  من تطبيقها يعد النشط، والتي التعلم مهارات إكسابهن يساعد في قد مما النشط التعلم

 بمكان.
 فيه تعرض الطالبات/ المعلمات، ليستفيد منه وذلك الإنترنت؛ على النشط للتعلم موقع تصميم .5

 استراتيجية. لكل مفصل توضيح مع النشط المختلفة، التعلم استراتيجيات
 ذلك وعلاقة النشط التعلم تطبيق الطالبات نحو اتجاهات تتناول أخرى  ميدانية إجراء دراسات .6

 بالدافعية والإنجاز.
  (1ملحق رقم )

       مقياس الذكاء الوجداني

 مقياس الذكاء الاجتماعي
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 (2ملحق )
 برنامج الدراسة

 تمهيد:
ل جاهدة أن تعم لزاما على كليات التربية كونها تتصف بانها مصنع لإعداد وتأهيل المعلم

لتغييرات التربوية وبين قدرات المعلمين المهنية لمواكبة ا-على التوفيق بين احتياجات الطلاب التعليمية
المرحلة المرجوة فعلي المعلم تطوير مهاراته في كافة  إلىالحضارية السريعة ومن اجل الوصول 

عقولهم  لىإالسبل للوصول  أرقىعرفة قة بسبر أعماق الطلاب ومالمجالات التربوية والاتجاهات المتعل
 للإنجاز والإبداع والتطور ويمتلك مهارات التفكير.جل مده بالدافعية أمن و 

 الهدف العام للبرنامج:
استراتيجيات التعلم النشط لتنمية الذكاء )الاجتماعي والوجداني( لدى طالبات  باستخدام فاعلية برنامج

 شعبة رياض الأطفال

 للبرنامج:الأهداف الخاصة 

( محل الطالبات )اللاتي يتم تطبيق البرنامج عليهن علىفي نهاية البرنامج يتوقع أن يحقق البرنامج 
 الدراسة أن:

 تزويدهن بمعلومات عن نظرية الذكاءات المتعددة. .1

 تدريبهن على كيفية توظيف استراتيجيات التعلم النشط أثناء المحاضرات وداخل القاعات الدراسية. .2

من تنظيم البيئة التعليمة وفق نظام الجلسات المعد أثناء تنفيذ البرنامج تحت مفهوم تمكينهن  .3
 استراتيجيات التعلم ونظرية الذكاءات المتعددة.

 مساعدتهن على ضبط وإدارة وتنظيم البيئة الصفية. .4

 إلمامهن بمتطلبات التعلم النشط. .5

 تصميم أنشطة تتناسب مع فلسفة التعلم النشط. علىالقدرة  .6

 تطبيقهن للتعلم النشط من خلال المادة الدراسية. .7

 التمكن من إعداد أدوات تقييم المتعلم أثناء تنفيذ الجلسات. .8
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 الأسس التي يقوم عليها البرنامج:
على ما أشارت اليه البحوث والدراسات السابقة في  الباحثةاستندت  :الأسس العلمية للبرنامج .1

تنمية الذكاء الوجداني والاجتماعي واستراتيجيات التعلم النشط وفاعليتهما دورهما الفعال في تقديم 
على البرامج  الباحثةالمعلومات للمتعلم والتفاعل الإيجابي مع جميع شرائح المجتمع وأيضا اطلعت 

 طبيقها في دراسات سابقة.العلمية والأنشطة التي تم ت
الأسس التربوية للبرنامج تراعي جميع سمات وخصائص جميع  :الأسس التربوية للبرنامج .2

الطالبات المختلفة أعمارهم وكذلك تراعي قدراتهم وميولهن واستعدادهن وتعمل على مبدا أن 
الذكاء  من الطالبات يختلفن في الذكاء وان الخبرات التي تمر بها الطالبات يمكن أن تحسن

لديهن لان بعضهن يتمتعن بالذكاء الاجتماعي والبعض الأخر يتمتع بالذكاء الوجداني. ويسعي 
هذا البرنامج لتنمية الذكاء الوجداني والاجتماعي لتنمية قدراتهن على التعامل مع المجتمع 

 وإعدادهن مستقبلا كمعلمات رياض الأطفال.
تتمثل الأسس النفسية للبرنامج فيما كان يراه العلماء التربويين  :الأسس النفسية للبرنامج .3

والمتخصصين في مجال علم النفس للاستراتيجيات التعلم النشط والذكاء الوجداني والاجتماعي 
وقدرة الأفراد علي تمتعهم بالذكاء ويسعي هذا البرنامج لتحسين أو زيادة نسبة الذكاء لدي الطالبات 

لي  هو إعداد برنامج متكامل الباحثةعل الإيجابي مع المجتمع حيث كان دور لقدرتهن على التفا
 تنمية الذكاء الوجداني والاجتماعي لدي الطالبات باستخدام استراتيجيات التعلم النشط. 

(، قسم العلوم التربوية والنفسية 4.5.6.7: طالبات شعبة رياض الأطفال الفصل )الفئة المستهدفة
 عة بنغازي.جام-كلية التربية

 ساعات يوميا( 3أيام/ بمعدل  6) :المدة الزمنية

ة من معمل قسم الحاسوب/ وقاع-: )كلية التربيةمقر تطبيق وتنفيذ جلسات برنامج الدراسة الحالية
 قسم التربية الفنية(

 )حلقات نقاش، تطبيقات عملية، مشاركات فردية وجماعية(.:أساليب تنفيذ جلسات البرنامج

، قرطاسيه، أقلام سبورة، دبابيس ورقية A4)ورق والوسائل المستخدمة أثناء التطبيق:التجهيزات 
، نماذج، صور فوتوغرافية، لوحات فنية، مادة قرائية، قصص "Data Show"وجدارية، جهاز عرض

 ومجلات(.
 
 



 م2023 أغسطس ... عشر ثالثالتّربية العلميّة ... العدد ال... مجلة كلية  كلية التّربية-جامعة بنغازي 

 
 

117 

 الأدوات والتقنيات العلمية التي تم إتباعها في تنفيذ الجلسات: 

 ات.إعداد بطاقات لأسماء المجموع .1
 إعداد بطاقات تحمل قوانين لتنظيم بيئة العمل. .2
 إعداد بطاقات بها أمثله وحِكم للتحفيز والإنجاز. .3

من اجل توظيف  الباحثةهي مجموعة من الأنشطة التي أعدتها : التعريف الإجرائي للبرنامج
 استراتيجيات التعلم النشط لتنمية الذكاء الوجداني والاجتماعي لدي الطالبات شعبة رياض الأطفال.

يستهدف البرنامج الحالي للدراسة توظيف استراتيجيات التعلم النشط خلال : التخطيط العام للبرنامج
تنفيذ  كل متطلبات وفنيات جلسات تدريبية لطالبات شعبة رياض الأطفال، حيث تم إعداد وتجهيز

قة ذات العلا جلسات البرنامج. بما يتناسب وكيف التدريب المعتمد. والعمل على إعداد الأنشطة
بالتخصص والمجال وذات الهدف التربوي والنفسي. والهدف من التخطيط كان لتنمية انتباه طالبات 

افة لمنافسة الشريفة والوصول إلى ثقشعبة الرياض إلى أهمية العمل الجماعي والمشاركة والمساعدة وا
 ناء، وثقافة الرأي والرأي الأخر.النقد الب

تم إعداد جلسات البرنامج وعرضه على محكمين متخصصين في إعداد البرامج التربوية 
رائهم لمعرفة ما مدى صلاحية البرنامج وملائمته للبيئة آة للاستفادة من خبراتهم والأخذ بوالنفسي

، كذلك الحكم على صياغة الأهداف ومدى وملاءمتها من حيث )الأنشطة وإجراءات المحلية والعينة
وفنيات تطبيق الجلسات( لتحقيق أهداف البرنامج بشكل عام وأهداف كل جلسة بشكل خاص. وقد تم 

 ي أقرها المحكمين من حذف وتعديل.أخذ التعليمات الت

الدراسة الحالية على أدبيات  في تصميم وإعداد البرنامج المستخدم في الباحثةاعتمدت 
الموضوع والاستفادة منها في إعداد وبناء البرنامج وذلك بالاعتماد على الأسس النظرية التي اشتمل 
عليها الإطار النظري والمتعلقة باستراتيجيات التعلم النشط والذكاء الوجداني والاجتماعي وتطبيقها 

( جلسة وقد 12تناولها البرنامج وتألف البرنامج من )والاطلاع على الدراسات والبحوث السابقة التي 
ساعة -جلسات في اليوم( ويتراوح زمن الجلسات )ساعة 3إلى  2أيام( بمعدل )7مدى ) علىطبق 

 .ونصف الساعة لكل جلسة(. وقد طبقت الجلسات في )معمل الحاسوب ومرسم التربية الفنية(

 المبادئ الأساسية التي يقوم عليها البرنامج: 

 يجب إن تقدم الباحثة دائما العمل بحرص، إتقان، ومهارة. -
 يجب إن تكون الباحثة جاهزة نفسيا ومعنويا لتقديم وعرض أنشطة البرنامج. -
تعمل الباحثة كعامل محفز وفعال ونشط ليشارك الجميع بنفس المنوال ويتم خلق جو من المتعة في  -

 تقديم وتلقي الخبرات الجديدة.
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 ط التي يحتويها البرنامج:أهم المواقف والأنما

 لابد من التحكم في الانفعالات وردود الفعل وتقبل النقد وتقديم المساعد عند الحاجة. .1
 تنفيذ الجلسات بنظام ورش العمل وتوفير حرية التفكير. .2
 تقديم الاستراتيجيات بطريقة عملية وعملية حتى نصل إلى النتيجة الممكنة. .3
 وروح المساعدة واتخاذ موقف إيجابي وممتع حيال العمل. التحركات الهادئة والحماس للتعلم .4
 تتبع تسلسل مرن عند تقديم العرض داخل كل جلسة.  .5
 المحافظة على الجو العام للجلسات من حيث )الهدوء، الالتزام بالوقت، الالتزام بالعمل(. .6
 بة.و التوضيح المستمر لكل ما يقدم حتى لا يسود جو العمل خلال كل جلسة التعقيد والصع .7

 تحضير وتهيئة بيئة العمل:

 قاعات دراسية أو تدريبية ذات مساحات مناسبة. .1
 مربعة( الشكل وكراسي على عدد المشاركين.-طاولات )دائرية .2
 الإضاءة والتهوية الجيدة والبعد عن الضوضاء. .3
 توفير الأدوات الموصلة للكهرباء. .4
 توفير جهاز لعرض الشرائح. .5
 وجود مقرر وميسر للجلسات. .6

 خطوات تنفيذ جلسات البرنامج:

 من حيث محتوى البرنامج يمكن تقسيمه إلى مراحل متعددة من الدراسة وهي كما يلي:

 مرحلة التمهيد والتعارف والافتتاحيةالمرحلة الأولى: 
 .تجهيز قاعة الدراسة الميدانية .أ

 .عينة الدراسةتوزيع الأدوار والمهام بين  .ب
 والوعاء الزمني. التراتبيةوى الجلسات( حسب تحديد عرض المواضيع والأنشطة )محت .ت

 وهي مرحلة التطبيقالمرحلة الثانية: 

 استقبال طالبات عينة الدراسة والتعرف فيما بينهم. .أ
 شرح وتوضيح كيفية تنفيذ الاستراتيجيات داحل كل جلسة .ب
 التعريف بما هو مقصود من عنوان الدراسة وما الهدف منه. .ت
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 والتقييم(:رحلة الثالثة )التأكيد م

تعمل هذه المرحلة بالتأكيد على كل ما تحقق من خلال الجلسات )بداية ونهاية كل جلسة(، في 
البرنامج الحالي للدراسة، ومدى فاعليته في تحقيق الأهداف المرجوة، وتتمثل مرحلة الـتأكيد على 

 ا.سة التي تليهالمهارات المقصودة في البرنامج وذلك من خلال مراجعة كل جلسة في بداية الجل

أما التقييم، فهو يعد من العوامل المهمة لنجاح البرنامج حيث انه يعتبر خطوة ضرورية لبيان كفاءة 
وفعالية تأثير البرنامج في تحقيق الأهداف التي ترمي إليها الدراسة الحالية إلى تحقيقها وفق فنيات 

 .التطبيق الأساسية

 تنفيذ الجلسات. .أ
 عرض الأنشطة والخبرات. .ب
 عرض نماذج للتقييم. .ت
 تدوين ملاحظات من قبل طالبات عينة الدراسة على طبيعة البرنامج بشكل عام. .ث
 تسجيل إيجابيات وسلبيات كل جلسة. .ج

 أدوات التقويم: 

 استمارة تسجيل الملاحظات خلال فترة العمل وتطبيق جلسات البرنامج. .أ
 استمارة تقييم الجلسات. .ب
 التغذية الراجعة. .ت

 توضيحية لجلسات البرنامجخطة  (4جدول )

الترتيب الزمني  عنوان الاستراتيجية اليوم
الزمن المستغرق في  عدد الطالبات للجلسة

 التطبيق

 الأول

..../.... 

   الأولى 

   الثانية 

 الثاني

..../.... 

   الأولى 

   الثانية 

 الثالث

..../.... 

   الأولى 

   الثانية 
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 الرابع

..../.... 

   الأولى 

   الثانية 

 الخامس

..../.... 

   الأولى 

   الثانية 

 سداسال

..../.... 

   الأولى 

   الثانية 

  مجموع الساعات

 

 :راجعــــالم
المتعددة لمعلمي العلوم في تنمية مهارات  (، أثر برنامج في الذكاءات2006إبراهيم. عبد الله ) .1

 التدريس الإبداعي ومهارات حل المشكلة لدى تلاميذهم؛ كلية التربية. جامعة الأزهر. 
(، الذكاء الوجداني وعلاقته بجودة الحياة والتحصيل الأكاديمي لدى 2012وآخرون ) .إسماعيل .2

مية، مجلة جامعة الأزهر بغزة، سلسلة الدارسين بجامعة القدس المفتوحة بمنطقة خان يونس التعلي
 (.2(، العدد )14العلوم الإنسانية، المجلد )

(، فاعلية برنامج مقترح قائم على نظرية الذكاءات المتعددة في اكتساب المفاهيم 2016تايه. إيمان ) .3
 الفقهية والتفكير الاستنباطي لدى طالبات الصف التاسع الأساسي. الجامعة الإسلامية. غزة.

(، أثر استخدام استراتيجية تعليمية قائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في 2014حمد. سرين ) أبو .4
تحصيل طلبة الصف السادس الأساسي في المدارس الحكومية في محافظة نابلس في محتوى منهاج 

 اللغة العربية وفي تنمية مهارات التفكير الناقد لديهم، جامعة النجاح الوطنية. نابلس.
(، التعلم النشط "الحقيبة التدريبية الأساسية"، وزارة التربية والتعليم. 2017دي محمد. وآخرون )الحمي .5

 المملكة العربية السعودية.
(، الذكاء الانفعالي وعلاقته بالتحصيل الدراسي والقدرة على التفكير الابتكاري 1882فوقية ) .راضي .6

 .41العدد"لدى طلبة الجامعة، مجلة كلية التربية بالمنصورة، 
(، البرنامج التدريبي "استراتيجيات التعلم النشط. الإدارة العامة للتربية 2013الدوسري وآخرون ) .7

 .6والتعليم/ المملكة العربية السعودية. ط
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(، فعالية برنامج مقترح في الذكاءات المتعددة على تنمية التحصيل والتفكير 2012الديب. ماجد ) .8
(، العدد 5ى طلاب المرحلة الأساسية. مجلة جامعة الأقصى: المجلد )الرياضي وبقاء أثر التعلم لد

 .63-30(، ص 1)
(، استراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجيات التعلم وأنماط التعلم، 2011شاهين. عبد الحميد ) .9

 جامعة الإسكندرية. 
ة والتعليم. المملكاستراتيجية في التعلم النشط؛ وزارة التربية  101(، 2011الشمري، ماشي ) .10

 العربية السعودية.
(، فاعلية استراتيجية التخيل الموجه في تنمية مهارات التفكير البصري 2017صالح. افتكار ) .11

في العلوم لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في المدارس اليمنية: مجلة الدراسات الاجتماعية، المجلد 
 (. جامعة إب.2، العدد )23

 في الاجتماعية معلمي الدراسات لدى الاجتماعي الذكاء ، مستوى (2014طلافحة. حامد ) .12
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 الملخص:
حركياً هدف البحث إلى التعرف على أهم المشكلات النفسية والاجتماعية لدى المعاقين 

ج الوصفي وقد والتابعين لصندوق التضامن الاجتماعي بمدينة ترهونة، واستخدم لتحقيق ذلك المنه
وسيلة لجمع البيانات، ومن أهم نتائج البحث: أن أهم المشكلات بوصفها  انةتم اختيار الاستب

طف من ن حركياً هي انزعاجهم من سماع ألفاظ الشفقة والعو معاقالنفسية التي يعاني منها ال
الآخرين، وشعورهم بالتعاسة وعدم الاتزان الانفعالي بسبب سيطرة الإعاقة عليهم، والتي تحصلت 

(، كما أن أهم المشكلات الاجتماعية التي يعاني منها أصحاب %65كلا منهما على نسبة )
اً الإعاقة الحركية هي: إهمال الجهات الحكومية في تقديم الخدمات الخاصة بفئة المعاقين حركي

خاصة بالمعاقين للترويح وب(، ثم تليها مشكلة عدم وجود أماكن ملائمة %95وقد تحصلت على )
 .%85عن أنفسهم وبنسبة 

 الكلمات المفتاحية:

 ترهونة. – المعاق حركياً  –المشكلات النفسية والاجتماعية 
Some psychological and social problems of the physically disabled and affiliated 

with the Social Solidarity Fund in the city of Trahuna 

Abstract:- 

The present study aimed to identify the most important psychological and social 

problems of the physically disabled and those affiliated with the Social Solidarity Fund 

in the city of Tarhuna. To achieve this, the descriptive approach was used. The 

questionnaire was chosen as a means of data collection. The findings of the study 

showed that, the most important psychological problems is the physically disabled 

suffer from their annoyance at hearing words of pity. And kindness from others, and 

their feeling of unhappiness and emotional imbalance due to the handicap’s control 

over them, which got 65%.However, the findings of this study also indicated one of the 

most important social problems experienced by people with disabilities is the neglect of 

government agencies in providing services for the physically. The disabled category 

that got 95%, followed by the problem of not having suitable places for the disabled to 

relax which got 85%. 

Key words:- Psychological Problems, Social Problems , physical handicapped, 

Trahuna.  
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 مقدمة: 
يعد العنصر البشري محور التقدم والتطور لأي مجتمع من المجتمعات، حيث إنه من 

هو جزء الموارد البشرية التي تتميز بأنها موارد قادرة على التفكير والاختيار، والشخص ذو الإعاقة 
من هذه الموارد البشرية في جميع المجتمعات، وهو جزء لا يتجزأ من المجتمع الليبي، فالأشخاص 
ذوو الإعاقة الحركية شريحة من شرائح المجتمع، لهم دورهم ومكانتهم التي يقدرها كل منصف 

لتي وعاقل، كما أن الإعاقة الحركية على الصعيد العالمي تعد إحدى مصادر الخطر الرئيسة ا
تواجه المجتمعات الصناعية منها والنامية، لما تحمله من تدمير لكيان الإنسان النفسي 
والاجتماعي، ورغم كل التطور العلمي في مختلف الميادين العلمية، فإن معدل الإعاقة يظل كما 
هو، وبهذا فإنه لا يخلو مجتمع من الإعاقات على اختلاف أنواعها مهما بلغت درجة تطوره، 

ا اتخذ من إجراءات الحماية والوقاية. وبعد التعرف على المشكلات التي يعاني منها ذوو ومهم
الإعاقة يعد النقطة الأولى في التخطيط لمساعدة هذه الفئة وتقديم الخدمات لها، والتي تُعد واحدة 
من أهم المتغيرات الاجتماعية التي تسهم بشكل مباشر وغير مباشر في التأثير على شخصية 

ئه معاق ومستوى توافقه الشخصي والاجتماعي، إدراكه لذاته ومفهومه عنها، ومدى حبه وانتماال
 (.6، 1996ي، للمجتمع الذي يعيش فيه )القريظ

تعد الإعاقة الحركية مشكلة اجتماعية ونفسية بالنسبة للمعاقين، والتي تؤثر سلباً  :مشكلة البحث
بغيرهم من الناس الأصحاء وهذا ما أكدته العديد من  في تكيفهم مع المجتمع عندما يقارنون أنفسهم

ن يما دفع الباحث(، وهذا 1990( ودراسة )اربضي، 2020الدراسات، كدراسة )سليم وآخرون، 
للتعرف على أهم هذه المشكلات، ومن هنا فإن مشكلة البحث تتبلور في الإجابة عن تساؤله 

 الرئيس وهو:

والاجتماعية التي تعاني منها فئة المعاقين حركياً والتابعين لصندوق ما أهم المشكلات النفسية 
 التضامن الاجتماعي بمدينة ترهونة؟

 ويتفرع من هذا السؤال التساؤلان الفرعيان الآتيين وهما:

 ـ ما أهم المشكلات النفسية التي تعاني منها فئة المعاقين حركياً بمدينة ترهونة؟1س

 المعاقين حركياً بمدينة ترهونة؟ الاجتماعية التي تعاني منها فئةـ ما أهم المشكلات 2س

 أهداف البحث:
ـ التعرف على أهم المشكلات النفسية التي تعاني منها فئة المعاقين والتابعين لصندوق التضامن 1

 الاجتماعي بمدينة ترهونة.
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والتابعين لصندوق  ـ التعرف على أهم المشكلات الاجتماعية تعاني منها فئة المعاقين حركياً 2
 التضامن الاجتماعي بمدينة ترهونة.

 أهمية البحث:
 ـ إلقاء الضوء على أهم المشكلات النفسية التي يشعر بها أصحاب الإعاقة الحركية.1

 .ي تعاني منها فئة المعاقين حركياـ قلة البحوث التي تهتم بدراسة ومعرفة المشاكل الت2

في وضع آليات عملية تساعد فئة المعاقين حركيا عن طريق ـ الاستفادة من نتائج هذا البحث 3
 المساندة النفسية والاجتماعية في التغلب على المشكلات التي يواجهونها.

 حدود البحث:
ـ  12ـ 20م وحتى 2021ـ 11ـ 1لقد تم تطبيق هذا البحث في الفترة الممتدة من ـ الحدود الزمنية: 

 م.2021
 ضامن الاجتماعي بترهونة.صندوق التـ الحدود المكانية: 

 المعاقين حركياً والتابعين لصندوق التضامن الاجتماعي بمدينة ترهونة.ـ الحدود البشرية: 

 مصطلحات البحث:
ـ المشكلات: " وهي صعوبة يواجهها الفرد في مواقف حياته وفي علاقاته مع شخص أو أشخاص 

لصعوبة تزعجه أو تؤذيه بطريقة ما، آخرين، أو في أداء مهمة أو أكثر من مهام حياته، وهذه ا
. ها والتخفيف من حدتها على الأقل"وتسبب له اضطراباً عاطفياً، لذلك فهو يسعى للتخلص من

 (.23، 1995)إسماعيل، 

: مجموعة من الصعوبات التي تقف أمام تحقيق هدفٍ ما، وقد تكون ويعرفها الباحثان إجرائياً بأنها
ة أو صحية، وقد يكون لها أثر على الحالة النفسية للفرد وعلى هذه الصعوبات نفسية أو اجتماعي
 تكيفه في المجتمع الذي يعيش فيه.

ـ المشكلات النفسية: وهي التي تتعلق بالنفس وانفعالاتها، وقد تنعكس آثارها على المعاق، وتسبب 
 (.13، 2008له اضطرابات انفعالية تختلف شدتها باختلاف حدة المشكلات. )العصيمي، 

ن حركياً، كالقلق و النفسية التي يعاني منها المعاق ويعرفها الباحثان إجرائياً بأنها: تلك الاضطرابات
 والاكتئاب واضطرابات النوم والأكل وغيرها.

ـ المشكلات الاجتماعية: وهي التي تتعلق بوجود خلل اجتماعي يجعل المعاق يشعر بالدونية بين 
 (.3، 2007أفراد مجتمعه. )ناصيف، 
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يعرفها الباحثان إجرائياً بأنها: تلك المشكلات التي تكون سبباً في عدم تكيف المعاق مع المجتمع و 
  وعدم إقامته لعلاقات اجتماعية كغيره من أقرانه الأسوياء وعدم اهتمام المجتمع بهذه الفئة.

النفسية وفي ـ الإعاقة: " هي إصابة بدنية أو نفسية أو عقلية تسبب ضرراً للفرد وتؤثر في حالته 
 (.14، 1989تطور تعليمه وتدريبه وبذلك يصبح من ذوي الاحتياجات الخاصة". )الشيباني، 

ـ المعاق حركياً: " هو الشخص الذي يعاني من فقدان أو خلل أو عاهة أو مرض أصاب عضلاته 
ي". أو مفاصله أو عظامه بطريقة تحد من وظيفتها العادية، مما يؤدي إلى الحد من نشاطه الحيو 

 (.127، 2005)بطاينة، 

ـ ترهونة: وهي إحدى المدن الليبية تقع في الشمال الغربي من ليبيا فوق المنحدرات الشمالية للجبل 
م(، 3820م( وتقدر مساحتها بحوالي )400الغربي، وترتفع عن مستوى سطح البحر بحوالي )

كم(، 90بلس بحوالي )كم(، وتبعد عن مدينة طرا40وتبعد عن ساحل البحر المتوسط بحوالي )
وتقع في وادٍ فسيح، يحدها من الشمال طرابلس، ومن الجنوب بني وليد وزليتن، ومن الغرب 

 (.102، 2021غريان، ومن الشرق مسلاتة. )سرار، 

 سابقة:الدراسات ال
سوف يعرض الباحثان بعض الدراسات التي تناولت موضوع الإعاقة الحركية والتي من 

 مها:أه
 (:1990الربضي )ـ دراسة 1

هدفت الدراسة إلى التعرف على المشاكل التي يعاني منها المعاقون حركياً في محافظة 
لبة، ( طالباً وطا71إربد واستخدمت لتحقيق أهدافها المنهج الوصفي وتكونت عينة الدراسة من )

ت النتائج أن أداة لجميع المعلومات والبيانات، وقد أظهر ة بوصفها انكما استخدمت الدراسة الاستب
هناك معاناة لدى الإناث أكثر من الذكور، وأن هناك بعض المشاكل بين الفرد وبيئته، وبين الفرد 
والمجتمع، كما أشارت هذه النتائج إلى أن أبرز المشكلات التي يعاني منها المعوقون تمثلت في 

ق والإحباط وعدم مقدرة عدم الثقة بالنفس، والشعور بالخجل، وعدم شعور المعوق بإنسانيته، والقل
الفرد على الحركة بنفسه، وعدم القبول الاجتماعي، وعدم الرضا عن النفس، وعدم الاستقرار 

 النفسي.

 (2005ـ دراسة بطاينة ويوسف )2

هدفت الدراسة إلى التعرف على مشكلات الأفراد المعوقين حركياً في محافظة إربد وبيان 
لحالة الاجتماعية والعمل والمستوى التعليمي ومكان علاقة هذه المشكلات بكل من الجنس وا
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لجمع البيانات،  اً مقياسبوصفها  ةانخدام المنهج الوصفي وأداة الاستبالإقامة، ولتحقيق ذلك تم است
( شخصا معوق حركياً وكان من أبرز نتائج الدراسة أن 180وكانت عينة الدراسة متكونة من )

شكلات المعوقين حركياً تبعاً لمتغيرات الحالة الاجتماعية هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية في م
 لصالح المتزوجين ولصالح الذين يعملون ولصالح المستوى التعليمي الجامعي.

 (: 2007ـ دراسة عواده )3

هدفت الدراسة إلى التأكيد على الأساليب المناسبة التي تسهل انخراط المعاق في حياة 
المجتمع العامة وترى بأن الوصول لهذه الأهداف يتم عبر مرحلتين متتاليتين، الأولى اجتماعية 
الطابع وتتلخص بإخراج المعاقين من عزلتهم عن طريق مجموعة من الأنشطة والفعاليات التي 

مساحة أكبر من المشاركة، كما تتطلب تأهيل المجتمع للقبول بالمعاق كفرد من أفراد  تتيح لهم
المجتمع له خصوصية معينة، أما المرحلة الثانية فتتمثل بالعوائق البيئية على المستوى العمراني 
والمعماري، إذ أن عملية الدمج تتطلب من المعاق القدرة على التنقل والحركة، وقد استخدمت 

( معاق حركياً، ومن أهم 100اسة لتحقيق أهدافها المنهج الوصفي، وكانت العينة مقدرة )الدر 
استعداد نتائجها: أن عملية تأهيل ودمج  المعاق في حياة المجتمع هي بمثابة مسألة وطنية تتعدى 

 زرة الاجتماعية والمجتمعية الأهلية والمؤسساتية، والجهود الماليةؤاالمعاق للدمج وتتطلب الم
والقانونية، والقرار السياسي الذي يكفل للمعاق التكيف مع حياة المجتمع والمساهمة كغيره في 

 التنمية الوطنية الشاملة.

 ( 2013ـ دراسة الصباح والحمور )4

هدفت الدراسة إلى التعرف على درجة مشكلات تأهيل الأشخاص ذوي الإعاقة الحركية 
جهة نظرهم والعاملين فيها، واستخدمت لتحقيق أهدافها في المراكز التأهيلية الفلسطينية، من و 

( 94( مبحوثاً من ذوي الإعاقة الحركية، و)126المنهج الوصفي وتكونت عينة الدراسة من )
ة انة الغربية، وقد تم اعتماد الاستبمبحوثاً من العاملين في المراكز التأهيلية الفلسطينية في الضف

ت أهم النتائج في هذه الدراسة تؤكد أن درجة المشكلات التي أداة لجمع المعلومات وكانبوصفها 
تواجه تأهيل الأشخاص ذوي الإعاقة الحركية في المراكز التأهيلية من وجهة نظرهم ووجهة نظر 
العاملين كانت مرتفعة وأكثرها مشكلات التأهيل المهني، كما أكدت وجود فروق ذات دلالة 

كلات التي تواجه تأهيل الأشخاص ذوي الإعاقة الحركية في إحصائية تبعاً لمتغير الجنس في المش
 المراكز التأهيلية من وجهة نظرهم لصالح الإناث.

 (2020ن )آخريو  ـ دراسة سليم5
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الاحتياجات  أهم المشكلات التي يعاني منها ذووهدفت الدراسة إلى التعرف على 
الخاصة، واستخدمت لتحقيق أهدافها المنهج الوصفي وقد توصلت الدراسة إلى أن الاعاقة تجعل 
الفرد في حالة معنوية سيئة نتيجة لإحساسه بإعاقته من دون الآخرين، كما قد تدفعه إلى 
 الانسحاب والعزلة الاجتماعية، كما أن الإعاقة تؤثر على علاقات الأشخاص ذوي الإعاقة
الخاصة، وتفاعلاتهم الأسرية، والمدرسة والمجتمع ككل، وعرقلتهم عن أدوارهم الاجتماعية، كما أن 
شعور ذوي الاحتياجات الخاصة بالنقص عن باقي زملائهم في المدرسة أو الجامعة بسبب ما 

ل يعانونه من أي نوع من أنواع الإعاقة، قد يؤدي إلى عدم انسجام المعوق بشكل عام والطفل بشك
 خاص في المجال التعليمي أو في المدارس التعليمية مع باقي الأطفال العاديين.

 التعليق على الدراسات السابقة: 
من خلال ما تم عرضه من دراسات سابقة متعلقة بالمشكلات التي تواجه أصحاب الإعاقة       

أهم مشكلات الحركية، وجد الباحثان أن كل هذه الدراسات كان هدفها البحث والكشف عن 
المعاقين وكيفية التغلب عليها، وهذا ما هدف إليه هذا البحث وقد استفاد الباحثان من الاطلاع 
على هذه الدراسات بأخذ تصورٍ كاملٍ عن المشكلات التي قد تواجه المعاقين حركياً، وفي تحديد 

 هذه البيانات. حصائية المناسب لتحليلهجيته واختيار أسلوب المعالجة الإمصطلحات البحث ومن

 الإطار النظري:
لقد اختلف مفهوم الإعاقة من بلد إلى آخر وهذا الاختلاف نتج عنه ندرة في مفهوم الإعاقة:  -

قة حسب شخص ما أنه ذو إعا دحات بهذا الخصوص، وهكذا فقد يعتوحيد معايير المصطل
كذلك في دول أخرى، لكن خلاصة كل التعريفات الخاصة  دمفهوم بعض الدول ولا يع

بالمعاق ترى أن المعاق هو الشخص العاجز عن تأمين الضرورات العادية للحياة الفردية 
والاجتماعية بنفسه بصورة كلية أو جزئية بسبب قصور خِلْقِي أو غير خِلْقِي في قدراته 

من عدم القدرة على تلبية الفرد لمتطلبات  الجسمانية أو العقلية، وبهذا فإن الإعاقة هي حالة
تماعية والثقافية، وذلك أداء دوره الطبيعي في الحياة المتصلة بعمره وجنسه وخصائصه الاج

 (.12، 2007صابة أو العجز في الوظائف الفسيولوجية أو الاجتماعية )عواده، نتيجة الإ
 عاقات نذكر منها:من الإ عدة ـ هناك أنواع:عاقاتالإأنواع  -
هي الإعاقة الناتجة عن خلل وظيفي في الأعصاب أو العضلات أو العظام ـ الإعاقة الحركية: 1

والمفاصل، والتي تؤدي إلى فقدان القدرة الحركية للجسم نتيجة البتر، وإصابات العمود الفقري، 
 وضمور العضلات، وارتخائها وموتها، والروماتيزم.
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عن إصابة الأعصاب الخاصة بالأعضاء الحسية، كالعين  هي الإعاقة الناتجةـ الإعاقة الحسية: 2
 أو الأذن، واللسان، وينتج عنها إعاقة بصرية، أو سمعية، أو نطقية.

هي الإعاقة الناتجة عن خلل في الوظائف العليا للدماغ، كالتركيز والعد ـ الإعاقة الذهنية: 3
أو خلل في التصرفات والسلوك والذاكرة والاتصال مع الآخرين وينتج عنها صعوبات في التعلم 

 العام للشخص.

عسيله، هي عبارة عن مجموعة من الإعاقات المختلفة لدى الشخص الواحد )ـ الإعاقة المركبة: 4
 (.20، 2005، وجودة

 للإعاقة ولعل من أهمها: عدة هناك أسباب :اب الإعاقةأسب

الصبغات فيؤدي إلى تكون خلية ـ العوامل الوراثية: ويكون ذلك ناتجا عن اضطراب في انقسام 1
ينقص عددها أو يزيد عن العدد المفترض حصوله، مما يؤدي إلى حدوث خلل في تشكيل الجنين 

 ويكون طفلًا منغولياً بعد ذلك.

ـ الأعمال الحربية: إن كل ما يتعلق بالحروب والمخلفات الناتجة عنها تؤدي إلى حدوث حوادث 2
 باً في حدوث إعاقة له بأي شكل من أشكالها.منزلية يصاب بها الفرد، وتكون سب

ـ الأمراض: فكلما طالت فترة علاج الأمراض التي يصاب بها الإنسان، كلما زادت المشكلات 4
 المصاحبة لها والتي قد تؤدي إلى حدوث إعاقات في بعض الحواس.

سبباً في إعاقة ـ فترة الحمل للأم: وفي هذه الفترة قد تصاب الأم ببعض الأمراض التي تكون 5
الجنين، كالإصابة بفقدان الدم ونقص الأكسجين، أو داء السكري، او الحصبة، أو التعرض 
للأشعة وسوء التغذية، أو الإرهاق أو كثرة تناول الأدوية والمهدئات، أو الإهمال الطبي في فترة 

لحمل، لأنها تترك آثاراً الحمل أو الحمل المتأخر، أو الحالة النفسية التي تمر بها الأم خلال فترة ا
)سليم وآخرون،  .سلبية في الجهاز العصبي الذي يؤدي إلى اضطرابات في الإفرازات الغددية

2020 ،25). 

ـ الإعاقة الناتجة عن الصدمات الانفعالية التي يتعرض لها الشخص فعلى حسب مدة هذه  6
 فة.الصدمة وضعف البنية الجسمية للفرد تتكون الإعاقات بدرجات مختل

ـ الإعاقة الناتجة عن سوء التغذية، وتحصل هذه الإعاقة نتيجة لإصابة الطفل بمرض قاتل، مما  7
 يؤدي إلى الإصابة بالتخلف أو العجز وأحياناً الإعاقة الدائمة.

 ـ الإعاقة الناتجة عن تلوث البيئة وخاصة المتعلقة منها بالإشعاعات النووية.8

 ـ زواج الأقارب.9
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 (.15، 2007)عواده، .لإصاباتايح الأطفال وتحصينهم ضد العديد من ـ إهمال تلق10
 المشكلات النفسية والاجتماعية للإعاقة:

تختلف وتتباين هذه المشكلات من شخص إلى آخر حسب فردية الإعاقة، وفردية الحالة 
التي  نفسها وبيئتها ومجتمعها، كما تختلف أوجه الرعاية التي تبذل لهم حسب هذه الفروق الفردية

من هذه المشكلات  على أساسها توضع الخطط المناسبة لإشباع حاجاتهم وسوف نعرض بعضاً 
 . على النحو الآتي

 :أولًا ـ المشكلات النفسية -
إن المشكلات النفسية التي يواجهها المعوقون من أكثر المشاكل تعقيداً وخاصة إذا نتج عن 

عَرَّضاً للسخرية أو العطف، فكلما تم إظهار هذه الإعاقة تشوهات أو عاهات ظاهرة قد تجعله مُ 
أساليب الشفقة أو الرفض أو الإحسان من المجتمع نحو المعوق كلما ظهرت استجابات سلبية من 

 (.30، 2020وآخرون،  سليمحو المجتمع الذي يعيشون فيه )المعوقين نحو إعاقتهم ون

 ـ الشعور بالنقص والإحساس بالدونية.1

 التكيف والتوافق.ـ الانطوائية وسوء 2

ـ عدم القدرة على الاعتماد على النفس، والاتكالية، وعدم القدرة على القيادة والرغبة الدائمة في 3
 .ا لها علاقة بسوء التكيفالاعتماد على الآخرين، وجميعه

 ـ عدم الشعور بالأمن والخوف من المستقبل.4

 المختلفة.ـ الاستعطاف ومحاولة جذب الانتباه بالأساليب 5

 .والتعاسة وعدم الاتزان الانفعاليـ الشعور بالتوتر الداخلي  6

 ـ قلة الثقة بالنفس وما يترتب عنها من صعوبة تكوين علاقات مع الآخرين.7

 (.16، 2007ـ الشعور بالعجز نتيجة القيود التي يفرضها المرض )عواده، 8
 ثانياً ـ المشكلات الاجتماعية: -

أهمية عن المشكلات النفسية، وهي مرتبطة ومتداخلة ومتفاعلة معها،  وهذه المشكلات لا تقل
 ومن أهم هذه المشكلات الآتي:

ـ مشكلة ضعف او تفكك شبكة العلاقات الاجتماعية: إن ضعف هذه العلاقات للمعوق مع الناس 1
ه خاصة علاقته بأسرته، وإذا ما ضعفت علاقاتبالذين يتعامل معهم تؤثر في كيانه وشخصيته، و 

بمحيطه فإنه يفقد أمنه العائلي ويختفي شعوره بالانتماء مما يجعله يشعر بالحرمان من المحبة 
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والتعاطف والهدوء والثبات والاستقرار، كما أن هذه العلاقات إذا تمزقت بين المعوق ومن يتعامل 
ن ذلك معهم ترتب على ذلك عدم تقبله له أو السخرية منه أو معايرته بعاهته او عجزه، وسيكو 

سبباً في سلوك عدواني تعويضي سلبي ومبالغ فيه من قبل المعوق، كما أن هذا الشعور يدفعه إلى 
الانطواء او السلبية وتنتابه الحساسية الشديدة الثائرة والناقمة على كل من حوله وكل ذلك يجعل 

 (.50، 1990منه شخصية غير اجتماعية )الربضي، 

ـ مشكلة فشل الأدوار الاجتماعية داخل الأسرة وخارجها: إن مفهوم الدور يعني السلوك المتوقع 2
ممن يشغل مكانة معينة، ويستخدم مفهوم الدور في الإشارة إلى أنواع السلوك المقررة والمحددة 
 لشخص يشغل مكانة  معينة، ومع اختلاف متطلبات أدوار المعوق فإن إعاقته تسبب له تغيراً 
اجتماعياً في حياته، وكذلك بعد حدوث الإصابة أو الإعاقة، وينقل المعوق من حياة طبيعية سوية 
إلى حياة العجز والقصور وما يترتب عليها من تغير في الأدوار التي يتعارض مع توقعاته، 
وتختلف استجابته بعد الإصابة فيحدث ما يسمى بصراع التوقعات في الأدوار، في الوقت الذي 

خذ فيه الفرص الملائمة لتعلم أدواره الجديدة، وعندئذٍ يحاول حل صراعات أدواره عن طريق يأ
وآخرون،  من صراعاته ومشكلاته ومتاعبه )سليمالتحايل والمناورة والتعلق والكبت مما يزيد 

2020 ،40) 

ي حياته ـ مشكلة عدم الانتماء: إن شعور المعاق بالانتماء إلى الجماعات التي يتفاعل معها ف3
اليومية من حاجاته النفسية والاجتماعية، مثل انتمائه لجماعة الأسرة وأفرادها وما تحققه من دفء 
عاطفي وأمن اجتماعي، وانتمائه إلى جماعة الأصدقاء تشبع له الحاجة إلى تقبل الجماعة 

الانتماء وتساعده على إشباع حاجاته لتكوين علاقات اجتماعية مع أصدقائه، وكذلك الحاجة إلى 
إلى الجماعة المعينة التي تحقق له الأمن المادي والاعتماد على النفس والثقة بها، فالعلاقات 
الودية في حياة المعاق مهمة جداً لأنها تخفف من قلقه ومخاوفه وتدعم ذاته وتحقق له أمنه المادي 

لانتماء والأمن فإنه والاجتماعي والنفسي، أما إذا وجد المعاق نفسه منعزلًا محروماً من دفء ا
يصاب باليأس والضيق والقلق والألم، وتضاف هذه المعاناة إلى إعاقته وعجزه فيصبح يائساً ناقماً 

، 1990على كل من حوله في مجتمعه، مما يؤدي به إلى عدم التوافق المجتمعي )الربضي، 
51.) 

لأسرة بناء اجتماعي يخضع المشكلات الأسرية: إن إعاقة الفرد تشكل إعاقة لأسرته حيث إن اـ 4
لقاعدة التوازن، وسلوك المعاق في الغضب أو الاكتئاب يقابل من قبل المحيطين به بسلوك مسرفٍ 
بالشعور بالكبت والحيرة، مما يقلل من توازن الأسرة وتماسكها، وهذا يتوقف على مستوى تعلم 

 (.18، 2007ده، الوالدين وثقافتهما ومدى الالتزام الديني من أفراد الأسرة )عوا
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 إجراءات البحث:

  منهج البحث: -
اعتمد الباحثان لتحقيق أهداف البحث المنهج الوصفي، وهو الأسلوب الذي يعتمد على دراسة  -

الظاهرة كما توجد في الواقع ويهتم بوصفها، ويستخدم هذا المنهج لجمع المعلومات من 
حد الوصف بل يتعداه إلى مرحلة  المصادر والمراجع المرتبطة بموضوع الدراسة، ولا يقف عند

 تفسير المعلومات وتحليلها واستخلاص دلالاتٍ  ذات مغزى تفيد في الوقوف على المشكلة،
 (.122، 2007)شاكر، . ورصد الأسباب الكامنة وراءها

 أداة البحث:  -
أداة لجمع البيانات لمعرفة أهم المشكلات النفسية ة   بوصفها ناستخدم الباحثان الاستبا -

والاجتماعية التي تواجه المعاقين حركياً والتابعين لصندوق التضامن الاجتماعي بمدينة 
( عبارة وقد تم 20قد بلغ عدد عباراته )م الاستبيان وفقاً لأهداف البحث ترهونة، وقد تم تصمي
 صياغتها وفقاً للآتي:

 ـ الاطلاع على الدراسات السابقة.1

 البحث. من أفراد مجتمع ة على عدداستطلاعي ةنـ توزيع استبا2

 ا على مجموعة من المحكمين.عن طريق عرضه ةانـ تحكيم الاستب3

  صدق الأداة: -

وهو المظهر الخارجي للاختبار من  ةانباحثان على الصدق الظاهري للاستبلقد اعتمد ال
حيث الأسئلة والمفردات، ودرجة صعوبتها ووضوحها، وما يتميز به من دقة وموضوعية، ولجعل 

لاستبيان يتمتع بخاصية الصدق الظاهري حرص الباحثان على أن تصاغ عباراته بلغة سهلة ا
تأكد من هذا وواضحة وأن تقيس مضمونه، وأن تكون طريقة الإجابة عليه سهلة وواضحة، ولل

 .عة من المحكمين والأخذ بملاحظاتهم وتعديلهاعلى مجمو  ةانالصدق تم عرض الاستب

الاتساق الداخلي، وكان ذلك عن طريق معامل الارتباط بين درجة كما تم استخدام صدق 
كل عبارة والدرجة الكلية على عينة الدراسة الاستطلاعية، حيث بينت النتائج أن قيم معامل 

 (.0.01( وهي دالة عند مستوى )0.63( و)0.14الارتباط بينها تتراوح بين )

 مجتمع البحث وعينته: -

معاقين حركياً التابعين لصندوق التضامن الاجتماعي بمدينة تكون مجتمع البحث من ال  
 %10( معاق، وقد تم أخذ العينة من هذا المجتمع بنسبة قدرها 1000ترهونة والبالغ عددهم )
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( معاق حركياً، تم التواصل معهم عن طريق جمعية أيادي 100وبهذا فإن العينة تكونت من )
، كما حرص العينة من الذكور لسهولة التواصل معهم الخير لذوي الإعاقة، وكان كل أفراد هذه

 30إلى  20الباحثان على أن تكون العينة من فئة الشباب المتعلمين الذين تتراوح أعمارهم من 
 .لسهولة التعامل معهم أثناء توزيع الاستبانة

   عرض النتائج ومناقشتها: -

إحصائياً باستخراج النسب لبحث تم ترتيب البيانات ومعالجتها ا وللإجابة عن سؤالي
 ي يوضح ذلك:والجدول الآت ،المئوية لأكبر تكرار للفقرة لإجابات العينة

 التكرار والنسبة العبارة ت

إلى حدٍ  لا نعم أولًا ـ المشكلات النفسية 
 ما

أكبر 
 تكرار

 النسبة

 %75 75 15 75 10 أعاني من مشكلة عدم الثقة بالنفس 1

 %55 55 5 55 40 الحياة بالنسبة لي ليس لها معنى  2

 %45 45 30 25 45 أشعر بالخوف من المستقبل 3

 %60 60 0 60 40 أعاني من الشعور بالوحدة والعزلة 4

 %65 65 5 65 30 أشعر بالقلق والتوتر عند مواجهة الآخرين 5

 %45 45 15 45 40 أشعر بالنقص بسبب إعاقتي أمام الناس 6

 %60 60 10 60 30 أتضايق من مساعدة الآخرين لي في كل عمل أقوم به  7

 %65 65 0 35 65 أنزعج من سماع ألفاظ الشفقة والعطف من الآخرين 8

 %65 65 0 35 65 أشعر بالتعاسة وعدم الاتزان الانفعالي بسبب سيطرة الإعاقة علي 9

 %50 50 15 50 35 إعاقتيأعاني من عدم قدرتي على حل مشكلاتي بنفسي بسبب  10

إلى حدٍ  لا نعم ثانياً ـ المشكلات الاجتماعية 
 ما

أكبر 
 تكرار

 النسبة
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 %70 70 0 30 70 أشعر أن مدى تقبل المجتمع لي ضعيف جداً  1

 %85 85 5 85 10 أرى أن العادات والتقاليد تقلل من قيمتي 2

 %55 55 5 55 40 أعاني من عدم إسناد أي دور لي في الأسرة بسبب إعاقتي 3

 %90 90 0 90 10 أجد صعوبة في تكوين أصدقاء بسبب إعاقتي 4

 %80 80 0 80 20 لا أجد اهتماماً من أسرتي عند عرض مشكلتي عليهم 5

أعاني من عدم وجود أماكن ملائمة خاصة بالمعوقين للترويح عن  6
 النفس

85 15 0 85 85% 

 %75 75 0 25 75 التأخر في الزواجإعاقتي سببت لي أضراراً اجتماعية مثل  7

يوجد إهمال من قبل الجهات الحكومية في تقديم الخدمات  8
 الخاصة بفئة المعاقين

95 5 0 95 95% 

 %65 65 15 65 20 أعاني من استثنائي في المواقف الاجتماعية  9

 %80 80 10 80 10 يقلل أفراد أسرتي من أهمية الأعمال التي أقوم بها 10

 ل الأول وهو:ؤاتسـ عرض نتائج الأولًا 

 ن حركياً بمدينة ترهونة؟و النفسية التي يعاني منها المعاق ما أهم المشكلات

يتضح من الجدول السابق أن أهم المشكلات النفسية التي يعاني منها أصحاب الإعاقة 
 الحركية هي: انزعاجهم من سماع ألفاظ الشفقة والعطف من الآخرين وقد تحصلت على نسبة

( كما تحصلت أيضاً فقرة شعورهم بالتعاسة وعدم الاتزان الانفعالي بسبب سيطرة الإعاقة 65%)
( ويرى 2020ن )وآخري ( وهذا ما أكدت وجوده دراسة سليم%65عليهم نفس هذه النسبة وهي )

الباحثان أن انزعاج أصحاب الاعاقة من سماع ألفاظ الشفقة والعطف تشعرهم بالدونية وأنهم أقل 
من غيرهم من أفراد المجتمع، وهو الذي قد يؤدي إلى شعورهم بالتعاسة وعدم الاتزان والتكيف في 

م تليها مشكلة ( ث%45المجتمع، كما تحصلت مشكلة شعورهم بالخوف من المستقبل على نسبة )
( وهذا ما أكدت %40إحساسهم بأن الحياة ليس لها معنىً بالنسبة لهم وقد تحصلت على نسبة )

( عن طريق الدعم النفسي من الأسرة، التي بدورها تعزز 2001عين ) على التغلب عليه دراسة أبو
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ذه النسبة ثقة المعاق بنفسه وبأهمية دوره داخل الأسرة وفي المجتمع، وقد تحصلت على نفس ه
( وهذا ما %40(، ومشكلة شعورهم بالنقص أمام الناس )%40مشكلة الشعور بالوحدة والعزلة )

( والذي يرجع سببه إلى قلة دفع المعاقين حركياً للمشاركة في الأنشطة 2017أكدته دراسة عوده )
كلاتهم المتنوعة داخل الأسرة والمجتمع، ثم تلي هذه المشكلة مشكلة عدم قدرتهم على حل مش

( ثم شعورهم بالضيق من مساعدة الآخرين لهم %35بأنفسهم بسبب الإعاقة وقد تحصلت على )
(، ويرى الباحثان أن هذه المشكلة هي %30في كل الأعمال التي يقومون بها وقد تحصلت على )

ا نتيجة طبيعية للمشكلة التي سبقتها، فعندما يكون المعاق غير قادر على حل مشاكله بنفسه، كلم
كان الشعور باليأس والعجز يسيطران عليه وبالتالي فإنه سوف يتضايق من مساعدة الآخرين له. 
ثم تلى هذه المشكلة مشكلة شعورهم بالقلق والتوتر عند مواجهة الآخرين وقد تحصلت على 

( وهي أقل نسبة، وقد %10( وأخيراً تحصلت معاناتهم من مشكلة عدم الثقة بالنفس على )30%)
 (.1990ود هاتين المشكلتين دراسة الربضي )أكد وج

 ل الثاني وهو:ؤاثانياً ـ إجابة التس

 ما أهم المشكلات الاجتماعية التي تواجه المعاقين حركياً بمدينة ترهونة؟

يتضح من الجدول السابق أن أهم المشكلات الاجتماعية التي تواجه المعاقين حركياً هي: 
مات الخاصة بفئة المعاقين حركياً وقد تحصلت على نسبة إهمال الجهات الحكومية تقديم الخد

( ثم تليها مشكلة عدم وجود أماكن ملائمة خاصة بالمعوقين للترويح عن النفس وقد 95%)
( ثم تأتي بعدها مشكلة الأضرار الاجتماعية التي أخرت بعضهم عن %85تحصلت على نسبة )

شكلة الأولى المتعلقة بإهمال الجهات ( ويرى الباحثان أن الم%75الزواج وقد تحصلت على )
ن الحكومية لهذه الفئة كانت سبباً في المشكلة الثانية والثالثة، فوجود أماكن للترويح عن النفس م

مة التي يجب أن تحققها الجهات الحكومية لهذه الفئة التي همالمفترض أن يكون من الأمور ال
عدم شعورهم بالملل من كثرة البقاء بالمنزل، تساعد على إدماجهم في المجتمع والترويح عليهم و 

كما أن إهمالهم من الناحية الصحية وتوفير السكن المناسب وتوفير مرتب يساعدهم على الحياة 
الكريمة يقلل من الصعوبات التي تواجههم في الإقبال على الزواج، ثم تأتي مشكلة شعورهم 

وهذا ما أكدته دراسة الربضي ( %70بضعف تقبل المجتمع لهم وقد تحصلت على نسبة )
ساسية لهم ( ويرى الباحثان أن عدم اهتمام الجهات الحكومية بهم وتوفير المتطلبات الأ1990)

مة في إحساسهم بهذا الشعور ثم تأتي بعدها مشكلة عدم إسناد أي دور لهم همبأنه أحد الأسباب ال
( 2020وآخرون )ذكره سليم ( وهذا ما %40على نسبة )في الأسرة بسبب إعاقتهم وقد تحصلت 

ويرى الباحثان أن عدم إشراك المعاق في أي دور داخل الأسرة يجعله يشعر بالنقص وعدم التقبل 
اللذان يجب أن تسعى الأسرة بقدر استطاعتها  لعدم جعل المعاق يشعر بها داخل الأسرة. ثم تأتي 
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( وهذا ما ذكره %20نسبة )بعدها مشكلة استثنائهم في المواقف الاجتماعية وقد تحصلت على 
رسي قد يكون سببه عدم وجود أماكن تناسبهم وتناسب تحركاتهم على الكو ( 1990الربضى )

مكانيات التي قد تكون سبباً في ارتياحهم في هذه المواقف، وقد المتحرك لبعضهم وغيرها من الإ
عليهم بنسبة مشكلة عدم اهتمام الأسرة عند عرض المشكلة  نفسها تحصلت على هذه النسبة

سرة بأساليب التعامل مع أصحاب ( والذي يرجعه الباحثان إلى قلة وعي بعض أفراد الأ20%)
خاصة الشعور بالنقص الذي بعاقات داخل الأسرة ومراعاة الظروف النفسية التي يعيشونها و الإ

يصاحب الإعاقة لدى البعض منهم. كما تحصلت مشكلة وجود صعوبة في تكوين الأصدقاء 
( والذي يرى الباحثان أن السبب في ذلك عدم دمج %10) نفسها الإعاقة على النسبة بسبب

المعاقين في المجتمع عن طريق الأنشطة المتنوعة التي تجعلهم يتعرفون على غيرهم من أصحاب 
( كما تحصلت مشكلة شعورهم بأن العادات والتقاليد 2007الإعاقة وهذا ما ذكره عوده في دراسته )

شعورهم بأن أفراد  نفسها ( وتحصلت أيضاً على هذه النسبة%10يمتهم على نسبة )تقلل من ق
هذه المشكلات الثلاث الأخيرة من  ( وتعد%10مال التي يقومون بها )أسرتهم تقلل من أهمية الأع

 أقل النسب في المشكلات الاجتماعية التي يتعرض لها أصحاب الإعاقة الحركية.
 التوصيات :

على  ةساعدللملهم  كافة الحكومة بهذه الفئة من المعاقين وتقديم الخدمات ـ ضرورة اهتمام1
إدماجهم في المجتمع، كتوفير فرص عمل مناسبة لهم، وتوفير أماكن خاصة بهم للترويح عن 
أنفسهم، وتقديم كافة التسهيلات الإدارية لهم في كل القطاعات والدوائر الحكومية، وتحديد منحة 

ي يكفل لهم حياة كريمة، وتسهيل أمور الزواج وتوفير السكن للراغبين في ضمانية أو مرتب شهر 
 الزواج.

ـ تسليط الضوء على هذه الفئة من قبل وسائل الإعلام والاهتمام بها بتخصيص بعض البرامج 2
 المتعلقة بالمشكلات التي قد تواجه أصحاب الإعاقة وكيفية التعامل معها.

والمجتمع في القيام بدور المساندة الاجتماعية لذوي الإعاقة، لما لها ـ التركيز على دور الأسرة 3
في المجتمع كغيرهم من الأفراد  اً من دور في تعزيز الثقة بالنفس لديهم وشعورهم بأن لهم دور 

 الآخرين في المجتمع.
 المقترحات:

وربطها ببعض  ة بفئة المعاقين حركياً قلالدراسات والبحوث العلمية المتع ـ إجراء المزيد من1
 المتغيرات النفسية على شكل رسائل ماجستير ودكتوراه.
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ـ إجراء دراسات وبحوث تهتم بأهم المشكلات الصحية التي يعاني منها أصحاب الإعاقة الحركية 2
 ن في مراكز التضامن الاجتماعي.و ق معالجتها، يقوم بها الأخصائيائوكيفية الوصول إلى طر 

ول الكشف عن التفكير الابتكاري وعلاقته ببعض سمات الشخصية ـ إجراء دراسات وبحوث تحا3
 للمعاقين حركياً، وأهم طرق تنمية هذا التفكير لديهم.

 مراجع البحث:

( المهارات الأساسية في ممارسة خدمة الفرد، دار المعارف الجامعية، 1995ـ إسماعيل، علي )1
 الاسكندرية.

لات الأفراد المعوقين حركياً بمحافظة إربد ( مشك2005ـ بطاينة، أسامة، ويوسف، نصر )2
بالمملكة الأردنية الهاشمية، مجلة البحوث التربوية والنفسية، المجلد السادس، العدد الأول، كلية 

 .105ـ  80التربية، البحرين. ص 

 ، دار المسيرة، عمان.2( صعوبات التعلم النظرية والممارسة، ط2005ـ بطاينة، محمد أسامة )3

( المشكلات التي يعاني منها المعوقين حركياً في محافظة إربد 1990ى، هاني فريد )ـ الربض4
 .72ـ 15، ص 15الأردن، مجلة كلية الآداب والعلوم الإنسانية، جامعة محمد الخامس، العدد 

ـ  97( ص 39( الأسباب النفسية للطلاق، مجلة جامعة الزيتونة، العدد )2021ـ سرار، محمد )5
110. 

( أهم المشكلات التي تواجه ذوي الاحتياجات الخاصة والرؤية 2020وآخرون )سليم -6
 .76ـ  59، العدد الأول، ص 28المستقبلية، مجلة جامعة بابل للعلوم الإنسانية، المجلد 

 ( البحث العلمي في العلوم السلوكية، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة.2007ـ شاكر، جودت )7

( الرعاية الثقافية للمعاقين، الدار العربية للكتاب، بيروت ـ 1989التومي )ـ الشيباني، عمر  8
 لبنان.

مشكلات تأهيل الأشخاص ذوي الإعاقة الحركية في  (2013الصباح، سهير والخمور، عابد ) -9
المراكز التأهيلية الفلسطينية، مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية والنفسية، المجلد الحادي 

 .326ـ  293عشرين، العدد الأول، ص وال

( اتجاهات طلاب جامعة الأقصى نحو دمج المعاقين، 2005ـ عسيلة، محمد، وجودة، آمال ) 10
 .95 – 70، الجزء الثالث. ص 29مجلة كلية التربية عين شمس، العدد 



بعض المشكلات النفسية والاجتماعية للأشخاص ذوي الإعاقة الحركية التابعين لصندوق التضامن الاجتماعي  
 بمدينة ترهونة

 

139 

طلاب ( بعض المشكلات النفسية والاجتماعية الشائعة لدى 2008ـ العصيمي، جزاء بن عبيد )11
مراحل التعليم العام بمدينة الطائف، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى، 

 السعودية.

( دمج المعاقين حركياً في المجتمع المحلي بيئياً واجتماعياً في 2007ـ عواده، رنا محمد )12
 لسطين.، جامعة النجاح الوطنية، ف]رسالة ماجستير غير منشورة[محافظة نابلس،

( سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وتربيتهم، دار الفكر 1996القريظي، عبد المطلب ) -13
 العربي، القاهرة.

 ، )ب.ن(.1( قضايا اجتماعية معاصرة، نماذج وتحليلات، ط2007ـ ناصيف، سعيد )14
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 الملخص

تدريج مفردات اختبار واطسون_جليسر للتفكير الناقد باستخدام نموذج راش،  هدفت هذه الدراسة إلى
وطالبة  ( طالب385ر على عينة مكونة من )أجل تحقيق هذا الهدف تم تطبيق هذا الاختبا ومن

من  طلبة كلية التربية جامعة عمر المختار، وتم تحليل البيانات باستخدام البرنامج الإحصائي 
Winsteps نموذج لمؤشرات المطابقة الداخلية والخارجية لمطابقة مفردات الاختبار  للتحقق من

( مفردة قد تجاوزت 99( مفردة من مفردات الاختبار المكون من )14فأظهرت النتائج أن )راش، 
( أو أكبر من 2.5-إحصاءات الملاءمة لها حدود الملاءمة المقبولة بالنموذج وهي أقل من )

افتراضات نموذج راش للقياس  ( مفردة اختبارية توافرت فيها85)اظ بـــ وعليه تم الاحتف ؛(2.5)+
الموضوعي للسلوك، كما تم التحقق من إحصاءات الملاءمة الداخلية والخارجية لأفراد عينة الدراسة 

 حدودالإحصاءات الملاءمة لهم من عينة الدراسة قد تجاوزت  طالبا  ( 23فأظهرت النتائج أن )
(؛ وعليه تم حذف استجابات هؤلاء 2.5( أو أكبر من )+2.5-وهي من أقل من ) المقبولة للنموذج

استخدمت استجاباتهم لتدريج  طالب( 362)وتم الاحتفاظ باستجابات  الأفراد غير المطابقين،
( مفردة حسب صعوبتها المقاسة بوحدة 85مفردات الاختبار في صيغته النهائية المكونة من )

من المعايير المستخدمة في تفسير  ا  نوعبصفته  2المنفحولت إلى وحدة ، ثم 1(Logitاللوجيت ) 
الاختبار لكل من الأفراد  ثباتنماذج القياس الحديث، كما تم التحقق من الدرجات حسب 

يقدر الاختبار  كما أن ثبات، ( على التوالي0.98( و)0.85والمفردات، فكانت معاملات الثبات )
، وقد بلغ في هذه الدراسة Gi3للمفردات، والذي يرمز له بالرمز حسب نموذج راش بمعامل الفصل 

، وهذه القيم لمعامل Gp4(، والذي يرمز له بالرمز 2.39(، فيما بلغ معامل الفصل للأفراد )6.80)
عينة الأفراد كافية للفصل  ( يُعد دليلا  على أن2الفصل سواء  للمفردات أو الأفراد إذا زادت عن )

لمفردات، وبالتالي تدل على أن مفردات الاختبار تتدرج هرميا  من حيث بين قيم صعوبات ا
الصعوبة، وتدل أيضا  أن قدرات الأفراد تباينت بما يكفي لتفصل بين صعوبة مفردات اختبار 

  من ثم استطاعت تعريف متصل القدرة المراد قياسها.و تفكير الناقد لـ واطسون وجليسر، ال

                                                           

اللوجيت: وحدة قياس تستخدم في نموذج راش، وتُعّرف بأنها اللوغريتم الطبيعي لمرجح نجاح الفرد على المفردات  1
 التي تعبر نقطة صفر التدرج على معالم صعوبتها.

 (.5(، وانحرافه )50لمعايير تستخدم في نموذج راش، وهي تدريج مئوي متوسطه )المنف: نوع من ا 2
 ( يعد دليلا  على قدرة المفردات على الفصل بين قدرات الأفراد.2معامل الفصل للمفردات وزيادة هذه القيمة عن ) 3
د كافية للفصل بين قدرات الأفراد ( يعد دليلا  على أن عينة الأفرا2معامل الفصل للأفراد  وزيادة هذه القيمــة عن ) 4

 والمفردات.
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 الكلمات المفتاحية

 التفكير الناقد. –اختبار واطسون جليسر.   -نموذج راش.     -اختبار.     تدريج  -
Abstract 

This study aimed to Calibrator  the Items of the Watson-Glaser test for critical thinking 

using the Rasch model. Matching the test items with the internal and external matching 

indicators of the Rasch model, the results showed that (14) of the test items consisting 

of (99) items had their suitability statistics exceeded the suitability limits accepted by 

the model, which are less than (-2.5) or greater than (+2.5); Accordingly, (85) test 

subjects were retained in which the assumptions of the Rasch model for the objective 

measurement of behavior were met, and the internal and external suitability statistics of 

the study sample members were verified, so the results showed that (23) individuals 

from the study sample had exceeded the suitability statistics for them the acceptable 

suitability limits of the model, which are less than (-2.5) or greater than (+2.5); 

Accordingly, the responses of those non-conforming individuals were deleted, and the 

responses of (362) Persons were retained. Their responses were used to Calibrator the 

items Test in its final form consisting of (85) items according to their difficulty 

measured by the logit unit, then converted to the Minf unit as a kind of criteria used in 

the interpretation of Scores, and the reliability of the test was verified for both Persons 

and items, so the stability coefficients were (0.85) and (0.98), respectively. the validity 

of the test items according to the Rasch model, it is estimated by the separation 

coefficient for the items, which is symbolized by Gi, and in this study it reached (6.80), 

while the separation coefficient for Persons was (2.39), which is symbolized by Gp. If it 

is more than (2), it is considered evidence that the sample of Persons is sufficient to 

separate the values of the Items difficulties, and thus indicates that the test items are 

hierarchically arranged by terms of difficulty, and also indicates that the persons 

capabilities varied enough to separate the difficulty of the items of the Watson and 

Glaser critical thinking test.  

Key Words 

- Calibration of Test.     - Reach Model.   – Watson-Glaser test.       - Critical thinking. 
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 :مقدمةال
ة التي حظيت باهتمام المختصين في مجال التربية والتعليم، لعمليات العقليالتفكير من ايُعد     

من بلدان العالم تعطي أولوية لتعليم التفكير  حيث أصبحت النظم التربوية المعاصرة في كثير  
، والتفكير باعديتالو  التقاربيوالتفكير  الاستقرائي، والتفكير الاستدلالي، بأنواعه المختلفة، كالتفكير

جمع البيانات هو تنمية عقليات مفكرة قادرة على  سبداعي، والتفكير الناقد، فهدف التربية الرئيالإ
حل وتحليلها للوصول إلى معلومات يمكن الركون إليها في اتخاذ القرارات ل ،من مصادرها

موضوعية، وليس أدل على ذلك في رأي الباحث من قول الأزمات بأساليب علمية و و المشكلات 
 للطالب بقوله " أن المعارف مهمة وهو أحد الرواد في مجال التفكيرSternberg  جستيرنبر 

فتبقى متجددة أبدا ، فهي حول المعرفة  ما تصبح قديمة، أما طريقة التفكير بالطبع، ولكنها غالبا  
أو بطلانها بغض النظر  الاستدلال على صحتهاتمحيصها و  منو  اكتساب المعرفة بعدالتي تمكننا 

 (.16: 2007)جروان،  "مان والمكانعن الز 

ير الناقد التي مهارات التفك المتعلمة الناجحة يجب أن تركز على إكساب يوعليه فالعملية التعليم
من مواجهة التطورات السريعة والمتلاحقة في الحياة المعاصرة وما ينجم عنها من مشكلات  تمكنه

تطور الهائل في وسائل الاتصال التي تجعل تحتاج إلى هذا النوع من التفكير، وبخاصة في ظل ال
أن يكون قادرا  على فهمها الفرد في مواجهة مباشرة مع ثقافات وأفكار واتجاهات عديدة تتطلب منه 

 (. 225: 2010وتمحيصها وإصدار الأحكام المناسبة عليها )السكري، 

لم، ي مواقف التعليم والتعومن هنا أصبح التفكير الناقد من أبرز المهارات التي يحتاجها الطلبة ف
عقل  تتطلب من الفردواطسون وجليسر أن القدرة على النقد من أمثال  الناقد ويرى خبراء التفكير

ويتضمن التفكير  متفتح ومرن، ومقدرة على الحكم على الأشياء، وقدرة على التلخيص والتحليل،
لافتراضات، مهارة التفسير، مهارة الناقد العديد من المهارات أو المكونات أهمها: مهارة معرفة ا

 (.239: 2021، خمادمهارة الاستنتاج، ومهارة الاستدلال )التقويم، و 

أدوات لقياسه، والتعرف على مكوناته، فما لا وبقدر أهمية التفكير الناقد تزداد الحاجة إلى وجود    
بدأت )حسب علم الباحث( قياس التفكير الناقد لمحاولات ال وبمراجعة يمكن قياسه لا يمكن تحقيقه،

القدرة، هذه من أهم أدوات قياس  يُعدالذي للتفكير الناقد، 1964جليسر عام  واطسون ـــ باختبار
: 2021ع في العديد من  المجالات البحثية، ومجال الاختيار الوظيفي )عايش، وحظي بانتشار  واس

في ظل  لسيكومتريةا اصائصهللتحقق من خ (، كما حظي هذا الاختبار بالعديد من الدراسات102
، Balouglue 2003، ودراسة Loo &Thrope 1999نظرية القياس الكلاسيكية، منها دراسة 

بصدق وثبات وقد أيدت نتائج هذه الدراسات أن هذا الاختبار يتمتع  (،2012ودراسة العتيبي )
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على  تتم مفرداتهاتحليل و ها ئأن أساليب بناما يؤخذ أو يعاب على هذه الدراسات  جيد، ألا أنّ 
، التي  Classical Theory of Measurementأسس ومبادئ النظرية الكلاسيكية للقياس 

وعدم  تعاني من عيوب كثيرة أهمها عدم خطية القياس، أي عدم وجود وحدة قياس موحدة،
(، 103: 2021ش، ياع)فردات أداة القياس وأفراد العينة استقلالية القياس عن خصائص كل من م

ضا  تفترض النظرية الكلاسيكية أن درجة الفرد الملاحظة ما هي إلا مجموع درجات جميع أي
ن من المبحوثين على نفس الدرجة رغم اي يقيس متغيرا  ما، فقد يحصل اثنلاختبار الذمفردات ا

في القدرة  الفرق بين درجتي فردين منخفضين ى دات التي أجابا عليها، وقد يتساو اختلاف المفر 
الاختلاف في بين درجتي فردين مرتفعي القدرة التي يقيسها الاختبار رغم  ق قياس، مع الفر موضع ال

التي تعاني منها ، ونظرا  لهذه  الانتقادات (Baker, 2001: 7)صعوبة المفردات في الحالتين 
بمزاياها في  Item Response Theoryتجابة للمفردة ظهرت نظرية الاس نظرية القياس التقليدية

القياس النفسي والتربوي، والتي أهمها استقلالية خصائص مفردات أداة القياس كمعاملات  مجال
المستخدمة استجاباتهم في التحليل، وكذا استقلال قدرات الأفراد الصعوبة والتمييز عن عينة الأفراد 

في  عن عينة مفردات أداة القياس، أيضا  تفسير الدرجات في ضوء نظرية الاستجابة للمفردة يتم
ضوء المفردات وليس الجماعة المرجعية كما في نظرية القياس الكلاسيكية، كما أن تقدير الخطأ 

 (.55: 2005فرد وليس قيمة واحدة لكل الأفراد )علام، المعياري يقدر لكل 

أدوات إلى استخدامها في مجال بناء وتطوير  ستجابة للمفردة وغيرها أدتهذه المزايا لنظرية الا
نماذج هذه أحد فتراضات لافسي والتربوي، والتأكد من مطابقة مفردات تلك الأدوات القياس الن

حيث انبثق عن هذه النظرية مجموعة من النماذج لتناسب السمات والقدرات المختلفة  النظرية،
فإذا كان المتغير المراد  المراد قياسها، وأنواع وخصائص المفردات المستخدمة في تلك الأدوات،

سمة أو قدرة واحدة فقط، استخدمت النماذج الأحادية البعد، أما إذا كان المتغير المراد  ريقدقياسه 
أو قدرات فإنه تستخدم النماذج متعددة الأبعاد، أيضا  هذه النماذج  عدة مركب من سماتقياسه 

أو متعددة ، Dichotomousالمفردات الاختبارية إذا كانت ثنائية الاستجابة  حسبتختلف 
معالم أو  ، كما تختلف نماذج هذه النظرية حسب عدد بارامتراتPolychotomousبة الاستجا

النموذج، والتي منها النماذج  المفردات المراد التدريج في ضوئها كي تلاءم مفرداتها افتراضات
 (.14: 2010)عبدالوهاب، البارامتر، وثلاثية البارامتر أحادية البارامتر، وثنائية

أحادي  ثنائي الاستجابة تم استخدام نموذج راشكير الناقد لـ "واطسون وجليسر" وكون اختبار التف  
 ختبار.في تدريج مفردات هذا الا المعلم
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 مشكلة الدراسة:

 :تحديد مشكلة الدراسة في التساؤل الرئيس الآتيبناء  على ما سبق يمكن 

م زان واحد مشترك باستخداهل يمكن تدريج مفردات اختبار واطسون جليسر للتفكير الناقد على مي
 ؟)التفكير الناقد( نفس المتغيرنموذج راش بحيث تُعرِّف جميع تلك المفردات 

 وتفرع عن هذا التساؤل الرئيس التساؤلات الفرعية الآتية:

المطابقة )الداخلية والخارجية( الخاصة بمفردات اختبار واطسون _ جليسر  ما مؤشرات حسن .1
 للتفكير الناقد؟ 

المطابقة )الداخلية والخارجية( الخاصة باستجابات عينة الدراسة على مفردات  حسن ما مؤشرات .2
 ؟ بار واطسون جليسر للتفكير الناقداخت

 هل يمكن التحقق من شرط أُحادية البعد لاختبار واطسون _ جليسر للتفكير الناقد؟ .3
 ؟تخدام نموذج راشتدريجه باس ما قيم صدق وثبات اختبار واطسون _ جليسر للتفكير الناقد بعد .4
 ما تقديرات صعوبة مفردات اختبار واطسون _ جليسر للتفكير الناقد؟ .5
جليسر للتفكير  ما مستوى التفكير الناقد لدى طلبة كلية التربية كما يقاس باختبار واطسون_ .6

 الناقد بعد تدريجه بنموذج راش.

 أهمية الدراسة
 :أتيتتحدد أهمية هذه الدراسة فيما ي

اسة إلى أدوات القياس اختبارا  موضوعيا  لقياس التفكير الناقد يتصف بصدق تضيف هذه الدر  .1
 القياس وثباته.

إن الاستعانة بأحد نماذج القياس النفسي الحديث )نموذج راش( يعد خطوة أولى لتشجيع  .2
الاتجاه البحثي بما يثري الحركة البحثية في مجال القياس النفسي  هذا الباحثين في ليبيا لتبني

 ربوي.والت
إن ما يوفره نموذج راش من خطية القياس يتيح الفرصة لتقدير معالم المفردات ومعالم الأفراد  .3

 بوحدة قياس معرفة، ما يحقق دقة القياس وموضوعيته.
تهدف التربية  التي المتغيرات عد من أهمإلقاء الضوء على متغير معرفي )التفكير الناقد( يُ  .4

 ين، لا سيما في المرحلة الجامعية.تنميتها لدى المتعلمالحديثة إلى 
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 أهداف الدراسة
تدريج مفردات اختبار واطسون جليسر للتفكير الناقد على ميزان واحد  إلى تهدف هذه الدراسة

 وذلك من خلال التعرف على: مشترك باستخدام نموذج راش

ليسر ر واطسون _ جالمطابقة )الداخلية والخارجية( الخاصة بمفردات اختبا مؤشرات حسن .1
 للتفكير الناقد.

على مفردات  عينة الدراسةباستجابات المطابقة )الداخلية والخارجية( الخاصة  مؤشرات حسن .2
 .اختبار واطسون جليسر للتفكير الناقد

 ر واطسون _ جليسر للتفكير الناقد.لاختبالفقرات أُحادية البعد  .3
 باستخدام نموذج راش. صدق وثبات اختبار واطسون _ جليسر للتفكير الناقد بعد تدريجه .4
 ر واطسون _ جليسر للتفكير الناقد.تقديرات صعوبة مفردات اختبا .5
جليسر للتفكير الناقد  مستوى التفكير الناقد لدى طلبة كلية التربية كما يقاس باختبار واطسون_ .6

 بعد تدريجه بنموذج راش.
 

 :مصطلحات الدراسة

 Item Calibrationتدريج المفردات: 

الاختبار يعني مدى انتظام تلك المفردات حسب صعوبتها على متصل تعريف تدريج مفردات 
: 2015المتغير موضع القياس، بحيث يعبر موقع كل مفردة عن مستوى صعوبتها )الخرشة، 

91.) 
 Testالاختبار: 

لإعطاء الفرد درجة  مجموعة من المثيرات التي تقدم للفرد لاستثارة استجابات تكون أساسا  الاختبار 
مؤشرا  للقدر الذي يمتلكه الفرد من  دلى عينة ممثلة لسلوك الفرد، تعمية، هذه الدرجة القائمة عرق

 (.20: 2010الخاصية التي يقيسها الاختبار )سليمان، 
 Critical Thinkingالتفكير الناقد: 

التفكير الناقد كما يرى كل من واطسون _ وجليسر "هو فاعلية المفكر في فحص المعتقدات 
مقترحات في ضوء الشواهد التي تؤيدها، والحقائق المتصلة بها، بدلا  من القفز إلى النتيجة على وال

نحو  غير ناضج، ويتطلب التفكير الناقد قدرة الفرد على فهم اللغة واستخدامها في عملية اتصال 
سير البيانات دقيقة، وتفكير مميز، مع إدراك العلاقات المنطقية بين القضايا، وكذلك القدرة على تف
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واستخلاص النتائج والتعميمات السليمة، وتقويم الشواهد والأدلة والتعرف على المسلمات، وتقويم 
 (.45: 2020السلام،  عبدالأحكام والحجج )

: يقصد بالتفكير الناقد في هذه الدراسة هو الدرجة التي يتحصل عليها تعريف التفكير الناقد إجرائيا  
جليسر بعد تدريج تلك المفردات  ستجاباته على مفردات اختبار واطسون_أحد أفراد العينة من ا
 باستخدام نموذج راش.

 Rasch Modelنموذج راش: 

هو نموذج رياضي يفترض أن استجابة فرد لمفردة اختبار ما، يُحدث تفاعل بين القدرة أو السمة 
يتضح الجانب النفسي في  ، ومن خلال هذا التفاعلالكامنة لدى الفرد، وبين صعوبة تلك المفردة

نموذج راش في اعتماده على قضيتين: الأولى احتمال أن يجيب الفرد إجابة مناسبة على مفردة 
سهلة هو أكبر من احتمال أن يجيب إجابة مناسبة على مفردة صعبة نسبيا . القضية الثانية، يزداد 

 (.26: 2010الفرد )وهدي، احتمال الإجابة المناسبة على المفردة بزيادة مستوى القدرة على 

 :حدود الدراسة
باستخدام تدريج مفردات اختبار واطسون _ جليسر للتفكير الناقد  ى: تقتصر الدراسة علموضوعيةالحدود ال

 نموذج راش أحادي المَعْلم.

 . بكلية التربية جامعة عمر المختار: أجريت الدراسة ةمكانيالحدود ال

بكلية ( طالب وطالبة من الطلبة الدارسين 385لى عينة مكونة من ): اقتصرت الدراسة عةبشريالحدود ال
 .التربية جامعة عمر المختار

 (.2023/  2022) الفصل الدراسي الأول للعام الجامعيأجريت الدراسة خلال  : منيةلزالحدود ا
 

 Critical Thinkingالتفكير الناقد: 

من مظاهر النمو الأخرى عند الإنسان، التفكير بشكل  عام عملية نمائية شأنها شأن أي مظهر 
مع ما يحيط به من  هتفاعلها الفرد خلال تعتمد هذه العملية على التدريب والخبرات التي يمر ب

أحياء وأشياء، والتفكير الناقد ليس موجودا  بالفطرة عند الإنسان، فمهاراته متعلمة، وتحتاج إلى 
ا  لجميع فئات المجتمع، فالفرد الذي يمتلك هذه القدرة ويعد التفكير الناقد مطلبا  رئيستدريب ومران،

تخاذ القرارات الصحيحة في يكون مستقلا  في تفكيره، ومراقبا  له ومتحررا  من التبعية، وقادرا  على ا
 (.15: 2003حياته )شنطاوي، 
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ذوره في وكان التفكير الناقد محور اهتمام الفلاسفة والتربويين منذ أقدم العصور، إذ يمكن تتبع ج
 تطوير أكاديمية أفلاطون في القرن الرابع قبل الميلاد، وفي بداية القرن العشرين جعل جون ديوي 

أساسيا  للتربية، أما حديثا  فقد أدى الاهتمام بهذه النوع من التفكير  فا  دقدرة الفرد على التفكير الناقد ه
ذين تناولوا هذا الموضوع بالدراسة العلماء والمنظرين ال في الولايات المتحدة إلى ظهور العديد

: 1995قياس موضوعية ومقننة )السيد،  والبحث للتعرف على ماهيته، ومكوناته باستخدام أساليب
الذي يعد أحد أشهر من  Robert Ennisروبرت إنِّّس (، ومن هؤلاء العلماء على سبيل المثال 54

فكير الناقد اكتسب شهرة واسعة، وهو أن في تطوير دراسة التفكير الناقد، وقدم تعريفا  للت تهمسأ
"، أيضا  من التفكير الناقد "تفكير منطقي، تأملي، يرتكز على اتخاذ قرار  عما يجب اعتقاده أو عمله

والذي قدم تعريفا  للتفكير الناقد  Richard Paulالعلماء الذين طوروا التفكير الناقد ريتشارد بول 
تفكير في أي موضوع، أو فحوى، التفكير الناقد بأنه " ، حيث عرّفEnnisيختلف عن سلفه إنس 

أو مشكلة، حيث يحسن المفكر نوع تفكيره بعنايته الماهرة ببنية التفكير الموروث وتطبيق معايير 
 (.18: 2009عقليه عليه ) آلك فِّشر، 

تضمن مكونات التفكير الناقد حسب ما  فقدما تعريفا   Watson & Glaserأما واطسون وجليسر
اس باختبارهما ذائع الصيت، حيث عرفا التفكير الناقد بأنه "تفكير مركب يتضمن مهارات يق

واتجاهات ومعارف تشتمل على قدرة الفرد على تمييز المشكلات وقبول التعميمات في حالة وجود 
ة المنطقي والاستدلالي، والتجريد، والتعميم بغي أدلة وبراهين منطقية تدعمها، ومعرفة مناهج التقصي

تحديد قيمة تلك الأدلة والبراهين ومدى صحتها، فضلا  عن الكفاءة في تطبيق تلك الاتجاهات 
 .( (Watson & Glaser, 2008: 16)والمعارف 

وفي ضوء التعريف السابق تتضح بنية ومكونات التفكير الناقد كما كشف عنها دراسات واطسون 
 تفكير على النحو التالي: وجليسر باستخدام اختبارهما لقياس هذا النمط من ال

 Inferenceالاستنتاج:  .1
ملاحظة أو مفترضة،  معينةمن حقائق  الاستنتاج يشير إلى قدرة الفرد على استخلاص نتيجة

 ويكون لديه القدرة على إدراك صحة النتيجة أو خطئها في ضوء الحقائق المعطاة.
  Recognition Assumptionتمييز الافتراضات:  .2

رة على التمييز بين درجة صدق معلومات محددة أو عدم صدقها، والتمييز بين ويشير إلى القد
 الحقيقة والرأي، والغرض من المعلومات المعطاة.

 Deductionالاستنباط:  .3
 يشير إلى قدرة الفرد على تحديد بعض النتائج المترتبة على مقدمات، أو معلومات سابقة لها.

 Interpretationالتفسير:  .4
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، وتقرير ما إذا كانت على تحديد المشكلة، والتعرف على التفسيرات المنطقيةيعني القدرة 
 التعميمات والنتائج المبنية على معلومات معينة مقبولة أم لا.

 Evaluation of Argumentsتقويم الحجج:  .5
يعني قدرة الفرد على تقويم الفكرة، وقبولها أو رفضها، والتمييز بين المصادر الأساسية 

وإصدار الحكم على مدى كفاية المعلومات )العتيبي،  ،ة، والحجج القوية والضعيفةوالثانوي
2012 :1431.) 

 Rasch Modelنموذج راش: 

( δi(، وصعوبة المفردة )biقدرة الفرد ) قام جورج راش ببناء نموذج رياضي حقق به العلاقة بين
عي للسلوك، ويعد هذا النموذج (، كما حقق به متطلبات القياس الموضو Xviوالاستجابة الملاحظة )

تقدير علاقة احتمالية أبسط نماذج نظرية الاستجابة للمفردة أحادية البعد، ويقوم هذا النموذج على 
ن أرجحية حدوث أي من فإi) على المفردة )(v)يجيب الفرد  بين قدرة الفرد وصعوبة المفردة، فعندما

لاستجابة، وهما قدرة رات الأساسية المؤثرة في ا( يعتمد فقط على المتغيفشل/  نجاح)  الاستجابتين
 ويُعد،  (bi –δi)المقابل اللوغارتـمي للفرق بين هذين المعْلَـمين  يحددها التيوصعوبة المفردة  الفرد

) أي زيادة قدرة الفرد عن صعوبة  δi<bi أو مرجحا  للنجاح في حالةمميزا   exp (bi – δi)المقدار 
هذا ، ومن الممكن اعتبار %50حتمال الإجابة الصواب أكبر من المفردة( وعندئذ  يكون ا

تمال الإجابة الخطأ عندها يكون اح δi>biمميزا  أو مرجحا  للفشل في حال  exp (bi – δi)المقدار
فإن احتمال حدوث  δi  =biأما إذا تساوت قدرة الفرد مع صعوبة المفردة أي ، %50أكبر من 

 (.446: 1996مينة كاظم، )أ %50الاستجابة الصحيحة يكون 

 الصيغة الرياضية لنموذج راش.

الصيغة الرياضية العامة لنموذج راش، وهي الصورة الأكثر ألفة من نماذج القياس التي ترجع    
 :  كما في المعادلة التالية لجورج راش وهي

 

𝑷𝒊(𝛉) =
 𝐞𝐃. (𝛉 –  𝐛𝐢)]

 𝟏 +  𝐞𝐃. (𝛉 –  𝐛𝐢)
 

 

=(𝑷𝒊)احتمال الإجابة ( الصحيحة لفرد قدرته𝛉   عن مفردة )i) حيث إن)i)   تعني رقم ) 

 ، ....(. 3،  2،  1المفردة )      
e) ( تعني الأساس اللوغاريتمي وقيمته =)2.718.) 
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     (D( عامل التدريج ويقدر بـ = )1.7.) 

(𝛉.معلم قدرة الفرد = )  

   (bi)  ،(198: 2016= معلم صعوبة المفردة )علاونة 

 الدراسات السابقة:

مراجعة الباحث للأدبيات الخاصة باستخدام نموذج راش في تدريج فقرات اختبار واطسون _ جليسر 
للتفكير الناقد بينت ندرة الدراسات في هذا المجال، لذلك تم عرض الدراسات التي اهتمت بدراسة 

 ية الحديثة ممثلة في نموذج راش.هذا الاختبار سواء  باستخدام النظرية التقليدية في القياس أم النظر 
 Loo & Thrope 1999دراسة لو وثروب 

هدفت الدراسة إلى التعرف على الخصائص السيكومترية لاختبار واطسون _ جليسر، وتكونت    
وأشارت النتائج أن المتوسطات  وطالبة من طلبة الجامعة بكندا، طالب 271عينة الدراسة من 

، مما يدل (Manual)قل من المتوسطات الحسابية في دليل الاختبار الحسابية لدى عينة الدراسة أ
على أن مستوى التفكير الناقد لدى الطلبة الذين شملتهم الدراسة أقل من المتوسط الفرضي 
للاختبار، كما بينت النتائج أن قيم معاملات الارتباط الداخلية بين الاختبارات الفرعية الخمسة قد 

(، وهي معاملات ارتباط دالة إحصائيا  ما يعد مؤشرا  على الاتساق 0.64( و)0.53تراوحت بين )
لمتغيري النوع والتخصص الداخلي للاختبار، ولم تتوصل الدراسة إلى فروق في التفكير الناقد تعزى 

 (.61: 2017الأكاديمي )الزغبي، 
 Wagner & Harvey 2003دراسة واجنر وهارفي 

لتقييم التفكير الناقد باستخدام نظرية الاستجابة للفقرة،  ة جديدةهدفت الدراسة إلأى تطوير أدا     
 407راسة من وذلك باستخدام أوجه التفكير الناقد لاختبار واطسون_جليسر، وتكونت عينة الد

 18، تراوحت أعمارهم بين طالب 128طالبة، و 279وطالبة من الطلبة الجامعة من بينهم  طالب
اطسون_جليسر، بالإضافة للاختبار المطور، وقد أشارت النتائج تم تطبيق اختبار و ، سنة 27 –

إلى وجود علاقة بين أداة المفحوصين على الاختبارين ما يعد مؤشرا  على تمتع الاختبار المطور 
من الصدق التمييزي للاختبار  ا  نوعلك تم مقارنة المجموعات الطرفية بوصفه صدق التلازمي، كذبال

 قدرة الاختبار على التمييز طرفي القدرة موضع القياس )التفكير الناقد(. المطور، فأظهرت النتائج
 :2017دراسة الجبوري 

جليسر للتفكير الناقد على وفق نظرية القياس  -هدفت هذه الدراسة إلى إعداد اختبار واطسون    
الدرجات  التقليدية ونظرية السمات الكامنة وحساب الدرجة الحقيقية للاختبار باستعمال معادلات
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جليسر للتفكير الناقد  -الحقيقية للنظريتين، ولتحقيق هذا الهدف تم ترجمة صورة اختبار واطسون 
، طبق الباحث الاختبار بصيغته Watson & Glaserالأصلية التي أعدها واطسون _ وجليسر
ليل ( من طلبة جامعة بابل، واعتمد الباحث في تح400النهائية على عينة عشوائية مكونة من )

فقرات الاختبار وحساب الدرجة الحقيقية وفقا  للنظرية التقليدية للقياس، وأيضا  وفقا  لنموذج راش 
طرق  أن إلىلتحليل الفقرات وتم التوصل  نموذجا  الذي اتخذ  احد نماذج نظرية القياس الحديثة،

وات نظرية موضوعية من خط الأكثرهي  الحديثة القياستكييف وتطوير الاختبار وفقا لنظرية 
 وصعوبة الفقرات الأفرادباحتساب قدرة تعامل بياناتها مع فقرات الاختبار تالقياس التقليدية لكونها 

 نموذج راش، أيضا  في القياس كما تمثل وهذا يدل على استقلالية القياس بما يحقق موضوعية 
من الدرجة الحقيقية  دقة ووضوح الأكثرالدرجة الحقيقية المحسوبة وفقا لمعادلة نموذج راش كانت 

التقليدية، كما تم التحقق من أحادية البعد؛ والتي تعني أن جميع  النظرية المحسوبة وفق لمعادلة
، كما أوضحت ر الناقد كما يقس بهذا الاختبارمفردات الاختبار تعرف متغيرا  محددا ، هو التفكي

اس باختبار واطسون_ جليسر دون النتائج أن مستوى التفكير الناقد لدى طلبة جامعة بابل كما يق
 المتوسط حين قورن بالمتوسط النظري للاختبار.

 :2017 دراسة الزعبي

بة للفقرة، هدفت هذه الدراسة إلى بناء اختبار لمهارات التفكير الناقد باستخدام نظرية الاستجا   
مهارات  تغطي فقرة (99) من تطبيق اختبار واطسون _ جليسر المكون  ولتحقيق هذا الهدف تم

( 89تم الاحتفاظ ) Winstepsالتحليل باستخدام البرنامج الإحصائي التفكير الناقد، ومن خلال 
وطالبة في المرحلة الجامعية، وتم  ( طالب444ر على عينة مكونة من )فقرة، وطبق الاختبا

عن الاستجابات  التحقق من افتراض أحادية البعد والصدق والثبات، كما تم التحقق من مطابقة
معالم الفقرات ومعلم ت قرة المستخدم في الدراسة، حيث اتصفنموذج الاستجابة للففقرات الاختبار ل

، وبحساب المطابقة الداخلية القدرة بخاصية اللاتغاير، وقد قدرت معالم الفقرات ودالة المعلومات لها
( 2)+ لها أكبر من  من الاختبار كانت بيانات الملاءمة ات( فقر 10والمطابقة الخارجية تم حذف )

فبينت ، أما بخصوص إحصاءات المطابقة الداخلية والخارجية للأفراد (2.5-أو أصغر من )
لم يتم حذف أي فرد من وعليه ، لحدود الملاءمة الخاصة بالنموذج مطابقينفراد الأالنتائج أن جميع 
 .أفراد عينة الدراسة

 :2019دراسة شنان 

عض العوامل المؤثرة كحجم العينة المستخدمة في التدريج، هدفت الدراسة إلى الكشف عن ب   
/ أفراد مشتركين، وأفضل ط بين الصور الاختبارية المختلفة، مفردات مشتركةوأفضل طريقة للرب

المستخدمة في ربط الصور الاختبارية المختلفة،  عدد للمفردات المشتركة أو الأفراد المشتركين
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لمستخدمة في تدريج المفردات، والتي تؤثر على دقة القياس، بالإضافة إلى أثر مستوى العينة ا
وذلك للتوصل إلى أفضل تدريج يوفره نموذج راش، لاختبار القدرة على التفكير الناقد، كما هدفت 

وتم استخدام برنامج الدراسة إلى عمل معايير مئينية تفسر على أساسها قدرة الأفراد على الاختبار، 
Winsteps  ة ات اختبار القدرة على التفكير الناقد، ووفقا  لنموذج راش أجريت الدراسفي تدريج فقر

وطالبة من طلبة المرحلة المتوسطة، وأظهرت النتائج أن  ( طالب829على عينة مكونة من )
(، 800أفضل حجم عينة لتدريج مفردات اختبار التفكير الناقد باستخدام نموذج راش هو حجم )

قياس، وأن أفضل عدد للمفردات المشتركة المستخدمة في ربط الصور وذلك تبعا  لمحكات دقة ال
وأفضل عدد للأفراد المشتركين المستخدمين ( مفردة اختبارية، 11الاختبارية المختلفة هو العدد )

(، وذلك تبعا  لمحكات دقة القياس، وأن أفضل طريقة للربط 50لربط الصور الاختبارية هو العدد )
ة هي طريقة المفردات المشتركة، وذلك تبعا  لمحكات دقة القياس فقد اختلفت بين الصور الاختباري

دقة القياس باختلاف مستوى العينة، وذلك لصالح مستوى العينة منخفضة المستوى، كما تحققت 
)بمعنى دقة التعادل(، وتم تدريج وتقدير صعوبة مفردات  في اختبار التفكير الناقد استقلالية القياس

فر محكات دقة وكذلك تقدير قدرة الأفراد افكير الناقد وفقا  لنموذج راش، وذلك بعد تو اختبار الت
المقابلة لكل درجة كلية خام محتملة على اختبار التفكير الناقد وفقا  لنموذج راش، وتم التوصل إلى 

 ار.قدرة الأفراد على الاختب معايير الرتب المئينية والدرجات التائية التي تفسر على أساسها

 :2021دراسة عايش 

 .ر واطسون استخدام نموذج راش في تدريج اختبار التفكير الناقد )اختباهدفت هذه الدراسة إلى    
وطالبة من جامعتي سعيدة والشلف  ( طالب231ونت عينة الدراسة من )، وتكجليسر للتفكير الناقد

ت النتائج أن افتراضات نموذج ، وبينWinstepsبالجزائر، وتم استخدام برنامج التحليل الإحصائي 
راش قد تحققت، كما أظهرت نتائج تدريج الاختبار عدم استبعاد أي فقرة من فقرات الاختبار، 

 أن قيم تم التوصل إلى ثوتوصلت النتائج إلى تمتع الاختبار بخصائص سيكومترية مقبولة، حي
نموذج راش، ل ت حسن المطابقةتحقق افتراضا عينة الدراسة لبيانات الداخلية والخارجية ملاءمةال

وبينت النتائج الاختبار التائي لعينة واحدة أن مستوى ، الاختبار بدرجة صدق وثبات مقبولةوتمتع 
 التفكير الناقد لدى أفراد عينة الدراسة أقل من المتوسط النظري للمقياس.

 السابقة الدراسات خلاصة

التفكير  بأدوات قياسواهتمت  ،عدة رة في بلدانالأخي يبدو أن الدراسات التي أجريت في الآونة    
في التحقق من صلاحية تلك الأدوات، ومن  منهجا  لها الاستجابة للمفردةنظرية الناقد اتخذت من 

اختبار واطسون _ جليسر لقياس التفكير مفردات تدريج إلى  محليا   هذا المنطلق أيضا  تبدو الحاجة
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باستخدام أحد نماذج نظرية الاستجابة  عمر المختار،ية جامعة على عينة من طلبة كلية الترب الناقد
 للمفردة )نموذج راش(، والتحقق من مطابقة بيانات العينة لافتراضات هذا النموذج.

 إجراءات الدراسة
 منهج الدراسة:

لتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث المنهج الوصفي للتعرف على مدى مطابقة مفردات    
لافتراضات نموذج راش، حيث يهتم هذا المنهج بدراسة  للتفكير الناقد ن _ جليسراختبار واطسو 

الظاهرة ووصفها وتفسيرها وتصنيف البيانات والتعبير عنها كميا  وتنظيمها للتوصل إلى استنتاجات 
 تدريج مفردات هذا الاختبار حسب صعوبة كل منها. فيتساعد قد وتعميمات 

 :مجتمع الدراسة

هذه الدراسة من جميع طلبة كلية التربية جامعة عمر المختار خلال العام الدراسي  تكون مجتمع  
 ( طالبة.1150( طالب و)740طالب منهم ) 1890البالغ عددهم  2023/  2022

 :عينة الدراسة

 بطريقة عشوائية( طالبا  وطالبة اختيروا 50تكونت العينة الاستطلاعية من ) :العينة الاستطلاعية
ة جليسر للتفكير الناقد بهدف التعرّف على مدى فهم أفراد العين- اختبار واطسون  وطبق عليهم

، ومن خلال التطبيق الاستطلاعي تبين وضوح جميع مفردات (أداة الدراسة)لمفردات الاختبار 
 الاختبار لدى أفراد العينة، وعليه بدأ الباحث بتطبيق الاختبار على عينة الدراسة الأساسية.

( طالب وطالبة اختيروا بطريقة عشوائية، وقد تم تحديد حجم 385وتكونت من ) :اسيةالأسالعينة 
)عزت   Kergcie Morganالعينة المناسبة لهذا المجتمع باستخدام معادلة كرجسي ومورجان

 (.532: 2011عبدالحميد، 

n =
x2  p (1 − p). N

d(N − 1) + x2  p (1 − p)
=

3.38 ×  0.25 × 1890

0.0025(1889) +  3.38 ×  0.25
 

 

n =
0.96025 × 1890

2.9975 +  0.96025
=

1814.87

4.72
 

 

n = 384.5 ≈385 

 أداة الدراسة:

 للتفكير الناقد: اختبار واطسون _ جليسر
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لقياس قدرة الفرد على مهارات التفكير الناقد، وهي )الاستنتاج، التعرف على  هذا الاختبار هدفي
وقد روعي في وضع مفردات الاختبار ألا ترتبط  الافتراضات، الاستنباط، التفسير، تقويم الحجج(،

بمقررات دراسية معينة، وقد وضع الاختبار خصيصا  لقياس مهارات التفكير الناقد لمرحلتي التعليم 
( مفردة، موزعة على خمسة اختبارات 99، ويتكون اختبار التفكير الناقد من )الثانوي والجامعي

تدريبي لا تُحْسبُ درجته في تقدير درجة المفحوص، فرعية، يحتوي كل اختبار فرعي على سؤال 
 والاختبارات هي:

مفردة، صممت لقياس القدرة على التمييز بين  20الاستنتاج: يتكون من  –الاختبار الأول 
الدرجات المختلفة من الصدق والكذب، واحتمال التوصل إلى استنتاجات معينة على أساس مقدمات 

 اة.وبيانات متضمنة في قضايا معط

فيالتعرف مفردة صممت لقياس القدرة  16التعرف على الافتراضات: يتكون من  –الاختبار الثاني 
 على الافتراضات متضمنة قضايا معطاة.

 مفردة صممت لقياس القدرة على التفكير الاستنباطي 25الاستنباط: يتكون من  –الاختبار الثالث 
يتين، ولتحديد ما إذا كان يبدو الاستنتاج الذي من مقدمات معينة، وللتعرف على العلاقة بين قض

 تم الوصول إليه مترتبا  بالضرورة على قضية ما.

دلة، والتمييز مفردة صممت لقياس القدرة على وزن الأ 24التفسير: يتكون من  -الاختبار الرابع
 بين التعليمات الواردة وغير الواردة.

فردة صممت لقياس القدرة على التمييز بين م 14تقويم الحجج: يتكون من  -الاختبار الخامس
 ، والحجج الضعيفة وغير ذات الصلة.الحجج القوية والمهمة بالنسبة للسؤال المطروح

 تصحيح الاختبار:

جابتها إجابة صحيحة، والدرجة صفر عن كل مفردة إجابتها إعطى درجة واحدة عن كل مفردة تتم ت
الاختبارات الخمسة وتجمع درجات   ح / خطأ(،ائية )صفبدائل الإجابة في هذا الاختبار ثن خاطئة،

درجة،  99للاختبار، وبذلك تكون الدرجة النهائية للاختبار  الكلية المفحوص درجةلنحصل على 
يحصل عليها المفحوص إذا أجاب إجابات صحيحة عن جميع مفردات الاختبار، وأقل درجة يمكن 

رجة الفرد في الاختبار كان ذلك دليلا  على أن يحصل عليها المفحوص هي صفر، وكلما زادت د
 (.67، 66: 2011صالح، قدرته على التفكير الناقد )
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 برامج التحليل الإحصائي:

 .SPSSبرنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  -1
 Winsteps برنامج التحليل -2

اختبار  مفرداتيج لتحليل بيانات عينة تدر  Winstepsاستخدم الباحث في هذه الدراسة برنامج    
 باستخدام نموذج راش لكون هذا البرنامج من أحدث برامج التحليل واطسون _جليسر للتفكير الناقد
 وله مميزات عديدة منها ما يلي:

ختبارات والمقاييس كالاختبارات يستخدم البرنامج في تدريج بيانات أنواع مختلفة من الا .أ
في هذه الدراسة، كما يمكن استخدام هذا ثنائية الاستجابة، وهو ما يستخدمه الباحث 

 البرنامج في الجمع بين أكثر من نوع من بيانات تلك الاختبارات في نفس التحليل. 
يقدم هذا البرنامج وصفا  دقيقا  للمفردات وخصائص الأفراد، ويحتوي على أدوات قوية   .ب

 للتشخيص.
للبرنامج القدرة على تحديد الأبعاد، وذلك من خلال تحليل المكونات الأساسية للبواقي   .ج

Principal Component Analysis of Residuals الذي يقوم بكشف وتكميم ،
 الأبعاد الكامنة في بيانات التحليل.

 يقوم البرنامج بتحديد مواضع وعرض أنماط الاستجابات غير المتوقعة بطرق عديدة. .د
( 30للبرنامج القدرة على إجراء تحليلات لعدد كبير من الأفراد يصل إلى مليون فرد، و)  .ه

 ( فئة استجابة.255ألف مفردة متعددة الاستجابة يمكن أن يصل مداه إلى )
يعطى البرنامج مخرجات ثرية تتسم بالوضوح والبساطة، وتتضمن العديد من الجداول   .و

تعان بها في تفسير النتائج، وتشخيص المشكلات، وتشمل والمخططات والرسوم البيانية التي يس
 (.(Linacre, J.M. 2018أهم المخرجات جداول لإحصاءات فئات الاستجابة

 

 نتائج الدراسة ومناقشتها:

 :أتيت الدراسة كما يتم عرض النتائج حسب تساؤلا
 التساؤل الأول الذي نصه:  إجابة أولا : عرض نتائج

)الداخلية والخارجية( الخاصة بمفردات اختبار واطسون _ جليسر المطابقة  ما مؤشرات حسن
 للتفكير الناقد؟ 

واطسون _جليسر للتفكير الناقد اختبار  Item Fitمطابقة مفرداتحسن للتعرف على مؤشرات 
 تحديد صعوبة كل مفردة منلWinstepsتم استخدام برنامج التحليل الإحصائي  نموذج راشل
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أيضا  تم و لكل مفردة،  Real S.Eما تم حساب الخطأ المعياري الحقيقي ، كلاختبارا مفردات هذا
معالم ل(، OUTFIT، وإحصاء المطابقة الخارجية )(INFIT)حساب إحصاء المطابقة الداخلية 

الصعوبة، والجدول التالي يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل تقدير تقديرات 
( MNSQفي تقديرات صعوبات المفردات، ومتوسطات المربعات ) الصعوبة، والخطأ المعياري 

( لإحصائي المطابقة ZSTDلإحصائي المطابقة الداخلية والخارجية، وقيم إحصاءات المطابقة )
( مفردة من مفردات الاختبار المكون من 14ردات الاختبار، تبين أن )لمف ةالداخلية والخارجي

(، 2-( أو )2لك لتجاوز قيم المطابقة الخارجية لهم عن )+(، أنهم غير مطابقين للنموذج، وذ99)
 .وعليه تم استبعادهم قبل عملية التدريج

( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل تقديرات الصعوبة، والخطأ 1جدول )
( لإحصائي المطابقة MNSQالمعياري في تقديرات صعوبات المفردات، ومتوسطات المربعات )

( لإحصائي المطابقة الداخلية والخارجي ZSTDاخلية والخارجية، وقيم إحصاءات المطابقة )الد
 لمفردات الاختبار.

  

 

 الصعوبة

 

الخطأ 
 المعياري 

 إحصاء المطابقة الداخلية

(INFIT) 

 إحصاء المطابقة الخارجية

(OUTFIT) 

 متوسط المربعات
(MNSQ) 

 قيمة الإحصائي

(ZSTD) 

 متوسط المربعات
(MNSQ) 

 قيمة الإحصائي

(ZSTD) 

المتوسط 
 الحسابي

147.5 0.12 1 0 1.93 0 

الانحراف 
 المعياري 

61.5 0.01 0.12 3.3 0.34 3.4 

الداخلية والخارجية  (MNSQ)( أن قيم المتوسط الحسابي لمتوسطات المربعات 1يتضح من جدول )
ثالية للنموذج، وهي الواحد (، وهذه القيم قريبة من القيمة الم1.93( و)1كانت على الترتيب )

( أن متوسط قيم المطابقة الداخلية والخارجية لإحصائي 1صحيح، يتضح أيضا  من الجدول )
(ZSTD وهي القيمة المثالية لنموذج راش، وبعد تفحص قيم المطابقة الخارجية )( قد بلغت )صفر

للتفكير الناقد المكون ( مفردة من مفردات اختبار واطسون_جليسر 14تبين أن ) Outfitللمفردات 
-( أو )2.5(، أنها غير مطابقة للنموذج، وذلك لتجاوز قيم المطابقة الخارجية لها عن )+99من )

 (، وعليه تم استبعادها قبل عملية التدريج.52.
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 ( يوضح بيانات المفردات غير المطابقة لنموذج راش.2جدول )

 

 رقم المفردة

 

 الصعوبة

 

الخطأ 
 المعياري 

ابقة إحصاء المط
 الداخلية

INFIT 

إحصاء المطابقة 
 الخارجية

OUTFIT 

 

 معامل الارتباط

MSQ ZSTD MSQ ZSTD المتوقع الملاحظ 

45 3.11 0.31 1.05 0.30 3.10 4.10 -0.06 0.28 

39 2.7 0.20 1.11 0.70 2.79 6.20 -0.06 0.28 

31 1.58 0.16 1.15 1.30 1.91 4.90 -0.11 0.29 

70 0.29 0.11 1.23 4.60 1.36 5.40 -0.11 0.29 

46 -0.90 0.11 1.30 8.60 1.33 8.20 -0.09 0.29 

79 0.29 0.11 1.19 3.90 1.32 3.30 -0.09 0.29 

49 0.73 0.12 1.15 2.30 1.31 6.00 -0.07 0.29 

98 -1.16 0.11 1.25 6.20 1.30 7.50 -0.05 0.29 

41 -0.41 0.11 1.26 7.60 1.28 2.60 0.09 0.27 

72 0.81 0.13 1.13 1.80 1.25 3.20 0.08 0.28 

96 0.84 0.12 1.16 2.90 1.24 5.00 0.13 0.29 

65 -0.10 0.11 1.17 4.90 1.23 6.00 0.15 0.26 

95 -0.55 0.11 1.20 6.80 1.21 2.60 0.15 0.26 

4 -3.58 0.23 1.21 2.86 1.20 3.22 0.14 0.29 

مع توقعات  ( للمفردات غير المطابقةINFITلداخلية )( أن قيم المطابقة ا2يتضح من جدول )
(، أما قيم المطابقة 8.60 -0.30( ما بين )ZSTDنموذج راش قد تراوحت قيم إحصائي )

(، 7.50-2.60( وهي الأهم فقد تراوحت ما بين )ZSTD( لإحصائي )OUTFITالخارجية )
الارتباط المتوقعة من النموذج؛  أيضا يتبين أن قيم معاملات الارتباط الملاحظة أقل من معاملات
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( 14أساسها حذف المفردات الاختبارية؛ وعليه تم حذف ) وهذا يعد من أهم المؤشرات التي يتم على
وهذه النتيجة تختلف عن نتيجة  ( مفردة،85وعليه أصبح الاختبار مكون من ) (2الواردة بالجدول )

( مفردات، 10م بناء عليها حذف )، الذي توصل إلى إحصاءات ملاءمة ت2017الزعبي  دراسة
_جليسر للتفكير  ،التي اهتمت بتدريج اختبار واطسون 2021عايش  وأيضا تختلف مع نتائج دراسة

 الاختبار. فقراتمن  استبعاد أي فقرة الناقد لم تسفر إحصاءات المطابقة عن 

 التساؤل الثاني الذي نصه:  إجابة : عرض نتائجثانيا  

 ة )الداخلية والخارجية( الخاصة بأفراد عينة الدراسة؟ المطابق ما مؤشرات حسن

لنموذج راش تم تحديد قدرة  Persons Fitمطابقة أفراد عينة الدراسة حسن للتعرف على مؤشرات
 Realكل فرد من أفراد عينة الدراسة في التفكير الناقد، كما تم حساب الخطأ المعياري الحقيقي 

S.E يضا  تم حساب إحصاء المطابقة الداخلية في قياس قدرة أفراد العينة، أ(INFIT) والذي يعد ،
مؤشرا  لسلوك أفراد العينة غير المتوقع، والذي يؤثر في الاستجابات عن المفردات الاختبارية التي 

(، وهو مؤشر OUTFITتكون قريبة من مستوى معين، كما تم حساب مؤشر المطابقة الخارجية )
فراد عن المفردات التي تبتعد عن مستوى قدراتهم في المتغير للسلوكيات غير المتوقعة من الأ

 موضع القياس، والجدول التالي يبين هذه المؤشرات.
الأفراد، والخطأ المعياري في ( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل من تقديرات قدرات 3جدول )

المطابقة الداخلية والخارجية، وقيم إحصاءات المطابقة ( لإحصائي MNSQالأفراد، ومتوسطات المربعات ) قدرات
(ZSTDلإحصائي المطابقة الداخلية والخارجي ). 

  

 

 القدرة

 

الخطأ 
 المعياري 

 إحصاء المطابقة الداخلية

(INFIT) 

 إحصاء المطابقة الخارجية

(OUTFIT) 

 متوسط المربعات
(MNSQ) 

 قيمة الإحصائي

(ZSTD) 

 متوسط المربعات
(MNSQ) 

 مة الإحصائيقي

(ZSTD) 

المتوسط 
 الحسابي

37.9 0.23 1 0 1.03 0 

الانحراف 
 المعياري 

11.8 0.02 0.11 1.2 0.36 1.3 

الداخلية والخارجية  (MNSQ)( أن قيم المتوسط الحسابي لمتوسطات المربعات 3يتضح من جدول )
لنموذج، وهي الواحد (، وهذه القيم قريبة من القيمة المثالية ل1.03( و)1كانت على الترتيب )
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( أن متوسط قيم المطابقة الداخلية والخارجية لإحصائي 1صحيح، يتضح أيضا  من الجدول )
(ZSTD وهي القيمة المثالية لنموذج راش، وبعد تفحص قيم المطابقة الخارجية )( قد بلغت )صفر

م غير مطابقين (، أنه385من عينة الدراسة المكونة من ) طالبا  ( 23تبين أن ) Outfitللأفراد 
م (، وعليه تم استبعاده52.-( أو )2.5للنموذج، وذلك لتجاوز قيم المطابقة الخارجية لهم عن )+

 قبل عملية التدريج.
 .لنموذج راشيوضح بيانات الأفراد غير المطابقين  (4) جدول

 

 رقم الفرد

 

 القدرة

 

 الخطأ المعياري 

 إحصاء المطابقة الداخلية

INFIT 

 لخارجيةإحصاء المطابقة ا

OUTFIT 

MSQ ZSTD MSQ ZSTD 

7 -1.94 0.29 1.18 0.90 3.32 5.1 

8 -1.94 0.29 1.18 0.90 3.32 5.1 

11 -1.77 0.28 1.23 1.30 3.14 5.3 

12 -1.77 0.28 1.23 1.30 3.14 5.3 

13 -1.77 0.28 1.22 1.20 3.12 5.2 

14 -1.77 0.28 1.22 1.20 3.12 5.2 

10 -1.77 0.28 1.21 1.20 3.02 5.1 

15 -1.70 0.27 1.20 1.20 2.86 5.0 

5 -2.12 0.31 1.05 0.30 1.98 2.4 

6 -2.03 0.30 0.30 1.07 1.92 2.4 

9 -1.85 0.29 1.06 0.40 1.72 2.2 

207 -0.49 0.22 1.16 2.00 1.57 4.2 

248 -0.25 0.22 1.19 2.6 1.51 4.2 

235 - 0.35 0.22 1.23 3.0 1.33 2.7 
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337 0.16 0.23 1.08 1.3 1.31 2.8 

286 -0.12 0.21 1.14 2.01 1.30 2.7 

226 -0.39 0.22 1.19 2.5 1.29 2.4 

272 -0.16 0.22 1.14 2.00 1.28 2.6 

271 0.44 0.22 1.23 2.9 1.28 2.3 

258 -0.21 0.22 1.10 1.4 1.25 2.3 

241 -0.30 0.22 1.14 1.9 1.25 2.2 

270 -0.16 0.22 1.25 3.5 1.25 2.3 

317 0.02 0.21 1.18 2.7 1.22 2.1 

( للأفراد غير المطابقين مع توقعات INFIT( أن قيم المطابقة الداخلية )4يتضح من جدول )
(، أما قيم المطابقة 3.50 -1.18( ما بين )ZSTDنموذج راش قد تراوحت قيم إحصائي )

(، وبناء 5.1-2.1وحت ما بين )هم فقد ترا( وهي الأZSTD( لإحصائي )OUTFITالخارجية )
( فردا  من عينة الدراسة، وعليه تم تدريج مفردات اختبار واطسون _ 23على هذه النتائج تم حذف )

تتفق مع نتيجة دراسة ( تنطبق عليهم افتراضات نموذج راش،362جليسر على عينة تكونت من )
، تختلف نتائج هذه الدراسة ردا  ( ف29أشنان التي تم بناء على إحصاءات الملاءمة للنموذج حذف )

من أفراد عينة الدراسة حسب إحصاءات  الزعبي التي لم يتم حذف أي فرد مع نتيجة دراسة
 .لنموذج راش في حدود الملاءمة المطلوبة ا  الملاءمة الداخلية والخارجية التي تبين أنها جميع

 ثالثا : عرض نتائج إجابة التساؤل الثالث الذي نصه: 

 جليسر للتفكير الناقد؟_اختبار واطسون  لمفردات لتحقق من شرط أُحادية البعدهل يمكن ا

مكونة من عينة الأفراد المطابقين البإعادة تحليل استجابات للإجابة عن هذا التساؤل، قام الباحث 
برنامج التحليل  باستخداملتفكير الناقد ل واطسون _ جليسر ، وطالبة، على اختبارطالب ( 362)

عينة تطلب فحص لما تتضمنه فر شرط أُحادية البعد التحقق من تو او ،Winstepsي الإحصائ
تغير موضع القياس هذه المفردات لل إمكانية تعريف ومدى الاختبار المطابقة لنموذج راش فرداتم

)التفكير الناقد(، وذلك بأسلوب التحليل العاملي للمكونات الأساسية للبواقي )البواقي المعيارية( 
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Principal Components Analysis OF Residual (Standardized Residual) 
 والجدول التالي يبين نتائج هذا التحليل.

 تفكير الناقد.واطسون _ جليسر لل ( يوضح نتائج تحليل المكونات الأساسية للبواقي لمفردات اختبار5جدول )
 

 

 التباين

حجم التباين الملاحظ 
مقدرا  بوحدات القيم 

 المميزة

( Eigen Values) 

 نسبة التباين في الاستجابات

 تباين نموذجي تباين ملاحظ

 %100 %100 119.4 التباين الكلي في الاستجابات

 %71.1 %72.4 72.4 التباين المفسر بتقديرات نموذج راش )العامل العام(

 %28.9 .%27.6 27.6 إجمالي التباين غير المفسر في الاستجابات

التباين 
غير 

مفسر ال
بالعامل 

 العام

 - %8.7 10.3 مفسر بالعامل الأول

 - %2.1 2.7 مفسر بالعامل الثاني

 - %6.1 2.3 مفسر بالعامل الثالث

 - %5.3 2.2 مفسر بالعامل الرابع

 - %4.3 2.1 مفسر بالعامل الخامس

 

راد عينة الدراسة، من تباينات استجابات أف (0.72.4( أن النموذج فسر ما نسبته )5يتضح من جدول )
(، وتعد هذه القيمة كبيرة إذا ما قورنت بالعامل 10.3وقد بلغت قيمة الجذر الكامن للعامل الأول )

(، أما الجذور الكامنة للعوامل الثالث والرابع والخامس 2.7الثاني الذي بلغت قيمة الجذر الكامن له )
ر واطسون _ أحادية البعد لفقرات اختباتحقق شرط فكانت منخفضة ومتقاربة، وهذا يعد مؤشرا  على 

، 2017، والزعبي 2017من: الجبوري، كل  ه النتيجة تتفق من نتائج دراستيجليسر للتفكير الناقد، وهذ
 اللتين توصلتا إلى تمتع اختبار التفكير الناقد لـ واطسون _ جليسر بافتراض أحادية البعد.

 نصه:  رابعا : عرض نتائج إجابة التساؤل الرابع الذي

 ؟د بعد تدريجه باستخدام نموذج راشما قيم صدق وثبات اختبار واطسون _ جليسر للتفكير الناق
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هذا التساؤل تم حساب تقديرات معلم القدرة متحررة من صعوبة المفردات، وكذلك تم  عن لإجابةل
لإحصاءات حساب تقديرات معلم الصعوبة متحررة من قدرات الأفراد، والجدولين التاليين يوضحان ا

والدرجات الخام، والقدرة مقاسه بوحدة اللوجيت، والخطأ المعياري لكل من معلمي قدرة الأفراد 
 متحررة من صعوبة المفردات، وصعوبة المفردات متحررة من قدرة الأفراد.

 .الاختبار فردات( تقدير معلم قدرات الأفراد متحررة من صعوبة م6جدول )

رة القد الدرجة الخام الإحصاءات
 باللوجيت

الخطأ 
 المعياري 

قيمة التطابق 
 الداخلي

قيمة التطابق 
 الخارجي

 0 0 0.23 0.58- 37.9 المتوسط الحسابي

 1.3 1.2 0.02 0.61 11.8 الانحراف المعياري 

 0.8- 0.6- 0.22 0.59 62 أعلى درجة

 1.8 0.2 0.32 2.22- 12 أدنى درجة

الأفراد متحررة من صعوبة المفردات تراوحت بين  ( أن تقديرات معالم قدرات6يتبين من جدول )
(، أما الخطأ 0.61( لوجيت، بانحراف معياري )0.58-(، ومتوسط تقديرات القدرة )62( و)12)

( وهي قيمة قريبة جدا  مما يفترضه النموذج، 0.23المعياري للمتوسط الحسابي لتقديرات القدرة )
 لأفراد.وهي مؤشر على الدقة في تقدير معالم قدرات ا

متحررة من قدرات  مفردات اختبار واطسون _جليسر للتفكير الناقد صعوبة( تقدير معلم 7جدول )
 الأفراد.

 قيمة التطابق الخارجي قيمة التطابق الداخلي الخطأ المعياري  القدرة باللوجيت الدرجة الخام الإحصاءات

 0 0 0.12 0 147.5 المتوسط الحسابي

 0.4 0.3 0.02 0.85 61.5 الانحراف المعياري 

 1.3- 0.5- 0.19 3.13- 353 أعلى درجة

 0.4 0.3 0.31 3.11 11 أدنى درجة

( أن تقديرات معالم صعوبة المفردات متحررة من قدرات الأفراد تراوحت بين 7يتبين من جدول )
(، أما الخطأ 0.85( لوجيت، بانحراف معياري )0(، ومتوسط تقديرات القدرة )353( و)11)



 م2023 أغسطس ... عشر ثالث... مجلة كلية التّربية العلميّة ... العدد ال كلية التّربية-جامعة بنغازي 

 

163 

( وهي قيمة صغيرة مما يدل على الدقة في 0.12اري للمتوسط الحسابي لتقديرات القدرة )المعي
 تقدير معالم صعوبة المفردات.

 .اختبار واطسون_جليسر للتفكير الناقد ومفردات عينة الدراسة لأفراد( يبين معاملات الثبات والفصل 8)جدول

 الانحراف المعياري  معامل الفصل معامل الثبات

 للمفردات للأفراد للمفردات للأفراد للمفردات دللأفرا

0.85 0.98 2.39 6.80 11.8 61.5 

دقة تقدير مواقع الأفراد والمفردات على متصل السمة أو  يشير معامل الثبات في نموذج راش إلى
القدرة المراد قياسها، ويمكن تحديد هذه الدقة في التقدير بحساب معامل الفصل للمفردات، والذي 

(، 2.39(، فيما بلغ معامل الفصل للأفراد )6.80، وقد بلغ في هذه الدراسة )Giز له بالرمز يرم
( 2، وهذه القيم لمعامل الفصل سواء  للمفردات أو الأفراد إذا زادت عن )Gpوالذي يرمز له بالرمز 

على أن  يُعد دليلا  على أن عينة الأفراد كافية للفصل بين قيم صعوبات المفردات، وبالتالي تدل
( وهي قيمة 0.98مفردات الاختبار تتدرج هرميا  من حيث الصعوبة، وقيمة معامل ثبات المفردات )

مرتفعة تدل أن قدرات الأفراد تباينت بما يكفي لتفصل بين صعوبة مفردات اختبار التفكير الناقد لـ 
ر الناقد(، وهذه تعريف متصل القدرة المراد قياسها )التفكيواطسون وجليسر، زمن ثم استطاعت 
ها أن الدرجات المحسوبة بنموذج ، التي بينت نتائج2017النتيجة تتفق مع نتيجة دراسة الجبوري 

راش كانت أكثر دقة  وصدقا ، من الدرجات المحسوبة بنظرية القياس التقليدية، وأيضا  تتفق مع 
ر التفكير الناقد، ، التي توصلت إلى التحقق من صدق مفردات اختبا2017نتيجة دراسة الزعبي 

، كما تتفق مع نتائج دراسة عايش د تتصف بخاصية اللاتغايرام الأفر عالوأن معالم المفردات وم
التي توصلت إلى تمتع مفردات اختبار واطسون_جليسر بخصائص سيكومترية مقبولة  2021

 حسب افتراضات نموذج راش. 
 خامسا : عرض نتائج إجابة التساؤل الخامس الذي نصه: 

 ا تقديرات صعوبة مفردات اختبار واطسون _ جليسر للتفكير الناقد؟م

هذا التساؤل تم حساب تقدير معلم صعوبة كل مفردة من مفردات الاختبار، بالإضافة  عن لإجابةل
وهي الوحدة المستخدمة في تقدير معالم  تلحساب الأخطاء المعيارية لتلك المفردات بوحدة اللوجي

ج راش، ثم تحول تلك الدرجات إلى وحدة قياس معيارية تعرف بوحدة الصعوبة باستخدام نموذ
 المنف؛ التي تستخدم كمعايير لتفسير أداء المبحوثين على هذا الاختبار.
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 .والمنف وصعوباتها وأخطاءها المعيارية بوحدتي اللوجيت اختبار واطسون _ جليسر رموز مفردات ( يبين9جدول )
 

 م
 

 رمز المفردة
 إحصاء الملاءمة أ المعياري الخط الصعوبة

 التباعدي التقاربي بالمنف باللوجيت بالمنف باللوجيت

1 4i -1.78- 32.10 0.23 51.15 -0.17 -1.04 

2 73i -1.61- 41.95 0.12 50.60 2.25 1.66 

3 13i -1.60- 42.00 0.12 50.60 -2.25 -2.02 

4 2i -1.58- 42.10 0.12 50.60 -0.2 -1.09 

5 9i -1.42- 42.90 0.12 50.60 1.25 1.66 

6 21i -1.16- 44.20 0.12 50.60 -2.06 -1.99 

7 12i -1.09- 44.55 0.11 50.55 -1.77 -1.69 

8 19i -1.08- 44.60 0.11 50.55 0.41 0.7 

9 50i -1.04- 44.80 0.11 50.55 1.72 2.34 

10 32i -1.02- 44.90 0.11 50.55 1.84 1.65 

11 10i -.99- 45.05 0.11 50.55 0.76 0.58 

12 35i -.98- 45.10 0.11 50.55 -3.49 -2.62 

13 8i -.83- 45.85 0.11 50.55 -0.45 0.26 

14 60i -.81- 45.95 0.11 50.55 -1.55 -1.97 

15 66i -.78- 46.10 0.11 50.55 1.98 1.78 

16 80i -.73- 46.35 0.11 50.55 6.35 6.08 

17 59i -.64- 46.45 0.11 50.55 -1.37 -1.55 

18 25 i -.57- 46.80 0.11 50.55 -2.02 -1.42 

19 71i -.55- 47.15 0.11 50.55 1.46 5 

20 1i -.55- 47.25 0.11 50.55 -1.76 -0.47 

21 27i -.47- 47.25 0.11 50.55 1.86 2.3 
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22 48i -.44- 47.65 0.11 50.55 1.69 2.22 

23 86i -.38- 47.80 0.11 50.55 1.68 2.22 

24 15i -.38- 48.10 0.11 50.55 -2.32 -2.38 

25 56i -.37- 48.10 0.11 50.55 2 1.92 

26 14i -.31- 48.15 0.11 50.55 1.64 2.07 

27 42i -.28- 48.45 0.11 50.55 1.09 1.02 

28 57i -.27- 48.60 0.11 50.55 0.34 -0.16 

29 38i -.24- 48.65 0.11 50.55 2.2 2.47 

30 61i -.20- 48.80 0.11 50.55 1.31 2.50 

31 28i -.16- 49.00 0.11 50.55 -0.4 -0.2 

32 i 22 -0.16 49.30 0.11 50.55 -0.41 -0.84 

33 i 11 -0.14 49.30 0.11 50.55 -1.39 -1.81 

34 i 74 -0.14 49.45 0.11 50.55 2.1 2.18 

35 i 99 -0.11 49.65 0.11 50.55 0.06 1.22 

36 i 33 -0.07 49.75 0.11 50.55 -0.69 -1.66 

37 i 7 -0.05 49.75 0.11 50.55 1.37 0.65 

38 i 64 -0.05 49.80 0.11 50.55 -1.95 -1.53 

39 i 30 -0.04 50.00 0.11 50.55 1.53 1.25 

40 i 5 0 50.10 0.11 50.55 2.19 2.37 

41 i 62 0.02 50.15 0.11 50.55 -2.39 -1.66 

42 i 17 0.03 50.20 0.11 50.55 -1.42 -1.85 

43 i 16 0.04 50.20 0.11 50.55 -1.92 -1.54 

44 i 85 0.04 50.45 0.11 50.55 2.1 1.91 

45 i 23 0.09 50.65 0.11 50.55 -1.39 -2.05 
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46 i 55 0.13 50.90 0.11 50.55 -1.63 -0.74 

47 i 6 0.18 50.90 0.11 50.55 -2.39 -1.87 

48 i 26 0.18 51.05 0.11 50.55 -0.91 -1.29 

49 i 75 0.21 51.05 0.12 50.60 1.85 2.44 

50 i 84 0.21 51.45 0.12 50.60 1.57 1.13 

51 i 58 0.29 51.50 0.12 50.60 -1.78 -1.17 

52 i 87 0.3 51.60 0.12 50.60 1.37 1.73 

53 i 36 0.32 51.75 0.12 50.60 -2.09 -2.16 

54 i 18 0.35 52.10 0.12 50.60 1.75 1.59 

55 i 43 0.42 52.10 0.12 50.60 1.22 0.6 

56 i 54 0.42 52.10 0.12 50.60 1.38 1.2 

57 i 97 0.42 52.15 0.12 50.60 -1.62 -1.88 

58 i 69 0.43 52.30 0.12 50.60 1.35 1.56 

59 i 47 0.46 52.30 0.12 50.60 -1.2 -0.57 

60 i 67 0.46 52.35 0.12 50.60 -2.07 -1.61 

61 i 40 0.47 52.45 0.12 50.60 -2.37 -2.12 

62 i 63 0.49 52.45 0.12 50.60 -1.62 -1.87 

63 i 94 0.49 52.60 0.12 50.60 2.02 1.77 

64 i 3 0.52 52.60 0.12 50.60 2.50 1.17 

65 i 92 0.52 52.85 0.12 50.60 1.99 1.49 

66 i 44 0.57 52.85 0.12 50.60 -1.57 -1.6 

67 i 78 0.57 53.10 0.12 50.60 0.95 1.71 

68 i 88 0.62 53.25 0.12 50.60 0.14 1.77 

69 i 89 0.65 53.40 0.12 50.60 1.33 1.61 
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70 i 34 0.68 53.50 0.12 50.60 1.47 1.96 

71 i 91 0.7 53.70 0.12 50.60 1.27 1.74 

72 i 76 0.74 54.10 0.13 50.65 -1.32 -2.35 

73 i 53 0.82 54.20 0.13 50.65 -2.23 -2.15 

74 i 37 0.84 54.30 0.13 50.65 -0.93 -2.18 

75 i 24 0.86 54.55 0.13 50.65 -0.34 -1.06 

76 i 51 0.91 54.80 0.13 50.65 1.08 2.32 

77 i 83 0.96 55.00 0.13 50.65 -2.36 -2.46 

78 i 90 1 55.35 0.13 50.65 -1.07 -2.3 

79 i 52 1.07 55.35 0.14 50.70 -1.64 -1.59 

80 i 81 1.07 55.35 0.14 50.70 -0.56 -1.58 

81 i 82 1.07 55.45 0.14 50.70 -0.56 -1.58 

82 i 68 1.09 55.90 0.14 50.70 -1.15 -2.33 

83 i 77 1.18 56.40 0.14 50.70 -2.01 -1.64 

84 i 93 1.28 57.20 0.14 50.70 -0.89 -2.29 

85 i 29 1.44 59.15 0.15 50.75 -1.57 -1.94 

86 i 20 1.83 49.30 0.17 50.85 -1.08 -1.96 

 

أن قيمة  Hamblton & Swaminathan (1991)وسويمنثان هامبلتون  يذكر
 التحليلوحسب برنامج  ،عمليا   (، إلا أنه∞-، ∞+صعوبة المفردة نظريا  تتراوح بين )

، فإن قبول صعوبة المفردات يتراوح هذه الدراسة المستخدم في  Winstepsوينستبس
جليسر للتفكير  -صعوبة مفردات اختبار واطسون (، وقد تراوحت قيم 2-و 2بين )+

المفردات التي تكون درجة  نّ إث ، حي(1.83إلى  1.61-( بين )4الناقد في الجدول )
 (،39 – 1اللوجيت ذات الإشارة سالبة تكون مفردات سهلة كما في المفردات من )
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تساوي صفر تكون متوسطة  والمفردات التي تكون درجة اللوجيتبالجدول السابق، أما 
الصعوبة الأعلى من المتوسط ذات  (، أما المفردات40السهولة كما في المفردة )

 تزداداالمفردات عن الصفر بالموجب  تتبتعداتكون درجة اللوجيت موجبة، وكلما ف
كما يتضح من الجدول السابق أن  (،86إلى  41من ) الصعوبة كما في المفردات

 متوسط درجة صعوبة المفردات بوحدة اللوجيت تساوي صفر، والانحراف المعياري 
(، وتدل هذه القيم للمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمعامل صعوبة 0.80)

 جليسر للتفكير الناقد، أن هذه المفردات متسقة ومتجانسة –مفردات اختبار واطسون 
في قياس هذا المتغير، وليس أدل على ذلك في رأي الباحث من وقوع متوسط 

(، وهي 0)(، والتي تبين أن صعوبتها 40الصعوبة لمفردات الاختبار في المفردة رقم )
( مفردة، وهذه النتيجة تتفق مع 86لاختبار البالغ عددها )تقع تقريبا  وسط مفردات ا

لى أن العينة المستخدمة في تدريج مفردات التي توصلت إ 2019نتائج دراسة شنان 
لمفردات باستخدام نموذج راش تبعا  ا لتلك اختبار التفكير الناقد وفرت أفضل تدريج

س التي اختلفت باختلاف مستوى العينة، وذلك لصالح العينة لمحكات دقة القيا
حيث منخفضة المستوى، وهذا ينطبق على مستوى عينة التدريج في الدراسة الحالية، 

-(، كدرجة خام، و)37.9الدراسة كان )أداء عينة  ( أن متوسط6يتضح من جدول )
من  ا  ( بوحدة المنف، التي تعد نوع47.1) القيمة قابلهاتو بوحدة اللوجيت،  (0.58

القيم يتبين أن مستوى التفكير  هذه ، منمعايير تفسير الدرجات حسب نموذج راش
المختار يعد دون المتوسط، إذا ما قورن  الناقد لطلبة كلية التربية جامعة عمر

ورد في دليل تطبيقه أن المتوسط  كما بالمتوسط النظري لاختبار واطسون _جليسر
( كدرجة خام، أو الدرجة )صفر( بوحدة اللوجيت، والدرجة 49.5) يساوي  النظري 

 ( بوحدة المنف.50)
  الذي نصه:  السادس: عرض نتائج إجابة التساؤل سادسا  

ى التفكير الناقد لدى طلبة كلية التربية كما يقاس باختبار واطسون_جليسر للتفكير ما مستو 
 ؟الناقد بعد تدريجه بنموذج راش
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لعينة واحدة فكانت النتائج كما في الجدول  ( (tللإجابة عن هذا التساؤل تم استخدام اختبار
 -الآتي:

، للتفكير الناقد لاختبار واطسون_جليسرالفرضي  ( يُبين المتوسط الحسابي لعينة الدراسة، والمتوسط10جدول )
 ( ودلالتها الإحصائية.(tوقيمة 

 الدلالة الإحصائية df (tقيمة ) المتوسط الفرضي المتوسط الحسابي حجم العينة

362 37.9 49.5 -19.22 361 0.000 

 اختبار( أن المتوسط الحسابي لدرجات أفراد عينة الدراسة على 10يتضح من الجدول )
(، 49.5(، في حين أن المتوسط الفرضي للاستبانة )37.9بلغ ) واطسون_جليسر للتفكير الناقد

( لعينة واحدة لحساب دلالة الفرق بين هذين المتوسطين، بينت نتائج التحليل tوباستخدام اختبار )
ة ة دالة إحصائيا  عند مستوى دلالمي(، وهذه الق19.22-بلغت ) (t)اختبار  الإحصائي أن قيمة

وهذه النتيجة  المتوسط، دون لدى طلبة كلية التربية  التفكير الناقد(؛ وهذا يعني أن مستوى 0.000)
من أن مهارات التفكير الناقد  Loo & Thrope 1999كل من لو وثروب  تتفق مع ما توصل إليه

تتفق مع لدى عينة دراستهما من الطلبة الجامعيين كانت أقل من المتوسط النظري للاختبار، وأيضا 
من أن مهارات التفكير الناقد لطلبة جامعة بابل أقل من المتوسط  2017وري الجبما توصل إليه 

على طلبة جامعتي سعيدة والشلف   2021، وتتفق أيضا مع نتائج دراسة عايش النظري للاختبار
 في الجزائر.

 توصيات الدراسة:

 حث بما يلي:بناء  على النتائج التي خلصت إليها الدراسة يوصي البا

استخدام اختبار واطسون _ جليسر لقياس التفكير الناقد في صورته النهائية المكونة من  .1
( مفردة، والتي تبين أنها تحقق شروط نموذج راش؛ أي تحقق شروط القياس 86)

 الموضوعي لهذا المتغير.
العقلية استخدام نموذج راش في تطور وتدريج مفردات أدوات القياس لا سيما الاختبارات  .2

شائعة الاستخدام في مراكز ذوي الاحتياجات الخاصة، للتغلب على أوجه القصور التي 
 تعاني منها تلك الأدوات التي صممت باستخدام نظرية القياس التقليدية.
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  :المستخلص   
طفال لدى أتشوهات القوامية الأكثر انتشاراً يهدف البحث لدراسة مقارنة لبعض ال • 

 إناث( في مدينة المرج.   –التوحد )ذكور 

 وذلك من خلال دراسة تحليلية تتناول ما يأتي:   

  معرفة التشوهات القوامية بالطرف العلوي الأكثر انتشاراً لدى أطفال التوحد )ذكور( في مدينة المرج.   

معرفة التشوهات القوامية بالطرف العلوي الأكثر انتشاراً لدى أطفال التوحد )إناث( في مدينة  -1
  المرج.  

( في مدينة ل التوحد )ذكورسفلي الأكثر انتشاراً لدى أطفارفة التشوهات القوامية بالطرف المع -2
 المرج.  

نة ي الأكثر انتشاراً لدى أطفال التوحد )إنا ث( في مديالتشوهات القوامية بالطرف السفل معرفة -3
  المرج.  

فال السفلي( الأكثر انتشاراً لدى أط –مقارنة لمعرفة التشوهات القوامية بالطرفين )العلوي  -4
  إناث( بمركز المرج.   –التوحد )ذكور 

 بالطريقة المسحية، وذلك لملائمته لطبيعة البحث،   المنهج الوصفيث استخدم الباحثان حي

( من الأطفال 7( إناث )9ذكور ) سنوات (9- 6تم اختيار عينة البحث بالطريقة العمدية من عمر )
 القابلين للتعلم بمركز التوحد بمدينة المرج.   

أدوات  السفلي( بعض –مية بالطرفين )العلو ي استخدم الباحثان في الكشف على التشوهات القوا
 (. طبعة القدم –الحائط الأملس   -شريط القياس  –شريط مرن القياس )

 وفي ضوء عرض النتائج ومناقشتها تم استخلاص مجموعة من الاستنتاجات كان أهمها:    

تفين بتكرار الكأكثر التشوهات القوامية انتشاراً بالطرف العلوي لدى )الذكور( تشوه استدارة  -1
  (.%22.22( وبنسبة )2)

  لا توجد تشوهات قوامية بالطرف العلوي لدى )الإناث(.  -2

أكثر التشوهات القوامية انتشاراً بالطرف السفلي لدى )الذكور( تشوه تفلطح القدمين بتكرار  -3
  (.%100( وبنسبة )9)
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مين بتكرار ه تفلطح القدى )الإناث( تشو وامية انتشاراً بالطرف السفلي لدأكثر التشوهات الق -4
  (.%42.85( وبنسبة )3)

بعد المقارنة اتضح أن تشوه تفلطح القدمين هو أكثر التشوهات انتشاراً من بين التشوهات القوامية ،  
 (. %100( بنسبة )9وكان  لدى الذكور بتكرار )

 لقد توصل الباحثان إلى التوصيات الآتية:  

  هيلية حركية لأطفال التوحد من ضمن برامجهم العلاجية.  ضرورة التأكيد على اعتماد برامج تأ -1

  إجراء الكشوفات والفحوصات الدورية على قوام أطفال التوحد.   -2

ضرورة إجراء دراسات وأبحاث من المهتمين والمتخصصين في مجال التشوهات القوامية  -3
 لأطفال التوحد.   

 ي ، الطرف السفلي. الكلمات المفتاحية: التشوهات، القوامية، الطرف العلو 

 Abstract 

 The research aims to study a comparative study of some of the most prevalent   

morphological distortions among 

 Autistic children (males - females( in the city of Al-Marj 

  :This is done through an analytical study that deals with the following 

Knowing the morphological deformities of the upper extremity  ،  which are most prevalent  

 1-.among autistic children (males( in the city of Al-Marj 

Knowing the morphological deformations of the upper extremity  ،  which are most 

prevalent  

 2-.among autistic children (females( in the city of Al-Marj 

the morphological abnormalities of the lower extremity  ،  which are most prevalent among  

3-.autistic children (males( in the city of Al-Marj 

Knowing the morphological deformities of the lower extremity most prevalent among  

 4-.autistic children (females( in the city of Al-Marj 

A comparison to find out the morphological deformations of the two sides (upper - lower(  

5-.that are most prevalent among autistic children (males - females( in Al-Marj Center. 

Where the two researchers used the descriptive approach in the survey method  ،  for its 

suitability to the nature of the research  ،  the research sample was chosen by the intentional 

method from the age of (6-9( years  ،  males (9( females (7( of Children who are able to 

learn at the Autism Center in El-Marg City. The researchers used some of the 

morphological  

 deformations of the two sides (upper - lower( to detect deformations 
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Measuring tools (flexible tape - tape measure - smooth wall - foot print(. In light of the 

presentation and discussion of the results  ،  a set of conclusions were drawn  ،  the most   

:important of which were 

The most prevalent postural deformities in the upper extremity in (males( distorted the . 

 1-.rotation of the shoulders with frequency (2( and at a rate of (22.22%( 

 2-There are no morphological deformities in the upper extremity in (females(. . 

3- The most prevalent postural deformities in the lower extremity (males( are flat-

footed  deformities Repeat (9( and at a rate of (100%(. 

4- The most prevalent postural deformities in the lower extremity (females( are flat-

footed  deformities Frequency (3( and at a rate of (42.85%(. 

5- After comparison  ،  it became clear that the deformity of flat feet is the most 

common  deformity among the 

  .Structure deformities  ،  in males  ،  they had a frequency of (9( and a percentage of (100%( 

 The  researchers reached the following recommendations 

1-the necessity of   emphasizing the adoption of  motor rehabilitation programs for 

children  with autism as part of their programs therapeutic. 

 2-conducting periodic  examinations and  examinations on the strength  of autistic 

children. 

3-the necessity of conducting necessity of conducting  studies  an  research  by  those   

interested  and  specialists  in  the field  of  deformities  curriculum  for autistic  children.  

 مقدمة البحث:   1-1

أصبح معيار الحضارة والتقدم بين الأمم هو مقدار اهتمام كل أمة بأطفالها. والاهتمام بالطفولة لا 
يقتصر على الأطفال الأسوياء فقط، بل يشمل الأطفال ذوي القدرات الخاصة، فهم فئة لا يمكن 

ي عمل على إيداعهم فتجاهلها وتركها تعيش على هامش المجتمع الذي كان يتركهم وشأنهم أو ي
 مؤسسات خاصة بهم.   

ولا شك الأمر يتعاظم حينما نتحدث عن الأطفال ذوي اضطراب التوحد الذي بدأ الاهتمام والعناية 
بهم بشكل ملحوظ في الآونة الأخيرة، وذلك لما يعانيه أطفال التوحد من مشاكل عديدة منها التشوهات 

 القوامية.   

( القوام السليم يعزز القدرات الوظيفية المختلفة لأجهزة 2003راغب )ويذكر محمد حسانين ومحمد 
الجسم الحيوية، حيث هناك الكثير من الأمراض المرتبطة بأجهزة الجسم تنتج من عيوب وتشوهات 
قوامية وينعكس ذلك سلباً على ميكانيكية الجسم وحسن أدائه لمهامه اليومية علاوة على تأثيراته 

 (. 5:9ة والاقتصادية على الفرد )النفسية والاجتماعي



 م2023 أغسطس ... عشر ثالث... مجلة كلية التّربية العلميّة ... العدد ال كلية التّربية-جامعة بنغازي 

 

177 

( القوام أحد مؤشرات الدالة وتتفق على صحة وسلامة 2000تؤكد كل من إقبال رسمي، وأمال زكي )
جسم الإنسان ولذلك اهتمت الدول بسلامة القوام لجميع أفرادها، فالقوام السليم يزيد من شعور الإنسان 

اب م الرديء قد يشعر الفرد بنقص الثقة بالنفس والاكتئبالثقة والحماس والمبادرة بالعمل بينما القوا
 (. 2:41فينعكس ذلك في صورة معاملاته واتصالاته بالأفراد واتجاهاته نحو المجتمع الذي يعيش فيه )

( أن التشوهات القوامية تقلل من كفاءة عمل المفاصل والعضلات 2005كما تؤكد ناهد عبد الرحيم )
الأجهزة الحيوية للجسم كما تؤدي إلى نقص في المرونة وبعض القدرات  والعظام وتؤثر بالتالي على

  (.  13: 11الحركية بسبب ضعف النغمة العضلية والنمو غير المتزن للمجموعات العضلية )

 أهمية البحث:    1-2

 تكمن أهمية البحث فيما يـأتي:   

  بمركز مدينة المرج. التعرف على أكثر التشوهات القوامية انتشاراً لدى أطفال التوحد -1

  قد يسهم البحث في إيجاد الحل الأمثل للوقاية من التشوهات القوامية.   -2

ربما يثري هذا البحث مكتبات كليات التربية وكليات التربية البدنية وعلوم الرياضة في مجال  -3
  الكشف على التشوهات القوامية وأسباب حدوثها. 

ث التأهيل الحركي والمجال التربوي في إجراء أبحا قد يساعد الباحثين والمتخصصين في مجال -4
   ودراسات علمية على التشوهات القوامية.  

  مشكلة البحث:  1-3

تمثل رعاية أطفال التوحد مشكلة من المشكلات التي ينظر إليها العالم المتقدم بعين الاعتبار حيث 
 أصبحت رعايتهم مبدأ إنسانياً وحضارياً شاملًا. 

شوهات القوامية مشكلة عالمية يعاني منها كل الناس وخاصةً الأطفال على حد سواء لذلك تعد الت
الأصحاء وذوي الاحتياجات الخاصة فالتشوهات القوامية إحدى المشاكل التي يعاني منها أطفال 

 التوحد.  

 فهي تؤثر على الوظائف الداخلية للأجهزة الحيوية وكذلك تؤثر في ميكانيكية حركة الجسم وتؤثر
 أيضاً على المهارات الحركية الأساسية مثل )الوقوف، المشي، الجري، الجلوس، الوثب، وغيرها(.  

ن فقاما بزيارة ميدانية لمركز التوحد في مدينة المرج للاطلاع على الحالة يام الباحثمما أثار ذلك اهتم
ة بين ظا وجود تشوهات قواميالقوامية للأطفال ومن خلال الزيارة الميدانية التي قام بها الباحثان لاح

 أطفال التوحد بالمركز.  
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فكر الباحثان في إجراء دراسة لمعرفة أكثر التشوهات القوامية انتشاراً بين الذكور والإناث بمركز ف
 التوحد بمدينة المرج.   

ومن خلال المسح المرجعي واطلاع الباحثين على العديد من الدراسات والأبحاث العلمية، لاحظا 
 ة الدراسات التي تناولت التشوهات القوامية في البيئة الليبية.   ندر 

 ن إلى ضرورة إجراء بحث بعنوان:   يهذا ما دفع الباحث

( سنوات بمركز التوحد 9– 6دراسة مقارنة لأكثر التشوهات القوامية انتشاراً لدى أطفال التوحد من )
 في مدينة المرج.  

 أهداف البحث:       4 -1

 إلى ما يأتي:   يهدف البحث 

التعرف على الفروق في التكرارات والنسبة المئوية للأطفال المصابين وغير المصابين  -1
  لدى أفراد العينة.   )بالتشوهات القوامية بالطرف العلوي )ذكور

التعرف على الفروق في التكرارات والنسبة المئوية للأطفال المصابين وغير المصابين  -2
  رف العلوي )إناث( لدى أفراد العينة.  بالتشوهات القوامية بالط

التعرف على الفروق في التكرارات والنسبة المئوية للأطفال المصابين وغير المصابين  -3
  بالتشوهات القوامية بالطرف السفلي )ذكور( لدى أفراد العينة.   

التعرف على الفروق في التكرارات والنسبة المئوية للأطفال المصابين وغير المصابين  -4
 بالتشوهات القوامية بالطرف السفلي )إناث( لدى أفراد العينة.    

ن لتكرارات والنسبة المئوية للأطفال المصابين وغير المصابيالمقارنة للتعرف على الفروق في ا -5
 إناث( لدى أفراد العينة.   –بالتشوهات القوامية بالطرف العلوي بين )ذكور

ين ات والنسبة المئوية للأطفال المصابين وغير المصابالمقارنة للتعرف على الفروق في التكرار  -6
  إناث( لدى أفراد العينة.    –بالتشوهات القوامية بالطرف السفلي بين )ذكور

  :تساؤلات البحث 1-5
هل توجد فروق في التكرارات والنسبة المئوية للأطفال المصابين وغير المصابين بالتشوهات  -1

  ى أفراد العينة. القوامية للطرف العلوي )ذكور( لد

هل توجد فروق في التكرارات والنسبة المئوية للأطفال المصابين وغير المصابين بالتشوهات  -2
  القوامية للطرف العلوي )إناث( لدى أفراد العينة.  
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هل توجد فروق في التكرارات والنسبة المئوية للأطفال المصابين وغير المصابين بالتشوهات  -3
  )ذكور( لدى أفراد العينة.  القوامية للطرف السفلي 

هل توجد فروق في التكرارات والنسبة المئوية للأطفال المصابين وغير المصابين بالتشوهات  -4
  القوامية للطرف السفلي )إناث( لدى أفراد العينة.   

هل هناك فروق في التكرارات والنسبة المئوية للأطفال المصابين وغير المصابين بالتشوهات  -5
  إناث( لدى أفراد العينة.   –طرف العلوي بين )ذكور القوامية لل

هل هناك فروق في التكرارات والنسبة المئوية للأطفال المصابين وغير المصابين بالتشوهات  -6
    إناث( لدى أفراد العينة.   –القوامية للطرف السفلي بين )ذكور 

  :المصطلحات المستخدمة في البحث  6 -1

 postural Deviation:شوهات القواميةالت: 

هو حدوث اختلاف في عضو من أعضاء الجسم أو جزء منه وانحرافه عن الوضع الطبيعي المسلم 
 (.  149: 3به )

   :أولًا: تشوهات الطرف العلوي 

1-  Roud shoulders   استدارة الكتفين 

-1) طهو انحراف أمامي للحزام الكتفي بحيث تحدث حركة تبعيد في عظم اللوح مع ميل جانبي بسي
62)  . 

  Kyphosisتحدب الظهر  -2

 هو زيادة غير طبيعية في تحدب المنطقة الظهرية من العمود الفقري يصاحبه طول وضعف في
 .(88: 11عضلات الظهر الخلفية وقصر وانقباض في عضلات الصدر الامامية )

  cervical  concavitaالتقعر العنقي   -3

وامي هي المنطقة العنقية وفي هذا التشوه تنقبض مفاصل منطقة حدوث التشوه في هذا الانحراف الق
 ( 8: 7الرقبة ويندفع الرأس للأمام وللأسفل )

 Lumber Lovdosis   4- التقعر القطني 

 ث يؤديهو ميل الحوض للأمام وغالبا ما يصاحب هذا الانحراف تشوه اخر هو تحدب الظهر حي
 ( 71: 9ض للاحتفاظ بمركز ثقل الجسم )من التعوي اً نوعبوصفه كل تشوه منهما الى الاخر 
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   :: تشوهات الطرف السفليثانياً 

  knock kneesاصطكاك الركبتين  

 ( 12:18هو التصاق الفخذان والركبتين مع تباعد الساقين والقدمين )

  bow legs تقوس الساقين

فتوحة للداخل، مهذا التقوس في الساقين يظهر على شكل تقوس للوحشية، فيكون مفصل الركبة زاوية 
  ( 10:106فتنحني الساقان، لتكون دائرة التحدب فيها للخارج وتتباعد الركبتان عند تلاصق القدمين )

  Flat Feet تفلطح القدمين

: 6هبوط في الحافة الأنسية للقوس الطولي للقدم، بحيث يلامس الجانب الأنسي للقدم عند الوقوف )
185)  

  :الدراسات المرتبطة - 2     

 (  5)    ) 2013محمد بن صالح عبد الكريم )  :دراسة :الدراسة الأولى 2-1

دراسة ميدانية لانتشار التشوهات القوامية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدارس  :عنوان الدراسة
 المدينة المنورة.   

لصف ئية في االتعرف على بعض الانحرافات القوامية لدى تلاميذ المرحلة الابتدا :هدف الدراسة
 الرابع والخامس والسادس ابتدائي بمدارس المدينة المنورة.   

 سنة.    12إلى  10( تلميذ تتراوح أعمارهم من 100تكونت العينة من ) :عينة الدراسة

 . %25كانت أهم النتائج أن أعلى نسبة مئوية للانحرافات كانت تفلطح القدمين بنسبة  :أهم النتائج

 ( 7(     )2007محمد عبد السلام عاجب )  :دراسة: نيةاسة الثاالدر   2-2

 التشوهات القوامية الشائعة لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي بولاية الخرطوم.    :عنوان الدراسة

التعرف على التشوهات القوامية الشائعة بين تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي بولاية  :هدف الدراسة
 الخرطوم.   

  .( طالب2100تتكون العينة من ) :ةعينة الدراس

  .استخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي :المنهج المستخدم

 احتل تشوه استدارة الكتفين المرتبة الأولى في التصنيف النسبي للتشوهات القوامية يليه :أهم النتائج
 تشوه تفلطح القدمين ثم سقوط أحد الكتفين وزيادة الانحناء القطني.   
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 ( 10م(   ) 1996منال عبد العزيز إبراهيم )  :دراسة :دراسة الثالثةال  3- 2

 :عنوان الدراسة

  دراسة بعض التشوهات القوامية للطرف السفلي لتلاميذ وتلميذات المرحلة الابتدائية بدولة الكويت.   
   :هدف الدراسة

ية بدولة الابتدائ التعرف على التشوهات القوامية والشائعة بالطرف السفلي لتلاميذ المرحلة -
  الكويت.  

لمنهج ا تحديد نسبة انتشار التشوهات القوامية لتلاميذ وتلميذات المرحلة الابتدائية بدولة الكويت -
 المنهج الوصفي.   :المستخدم

 سنوات.    10 – 9( تلميذ وتلميذه من سن 1000تكونت العينة ) :عينة البحث

 :أهم النتائج

  %33.6تشوه تفلطح القدمين  -

   %20.6اصطكاك الركبتين  -

  %29تقوس الساقين  -

  :إجراءات البحث -3
  منهج البحث:  3-1

 استخدم الباحثان المنهج الوصفي بالطريقة المسحية لملائمته لطبيعة البحث.   

  مجتمع البحث:  3-2

  ( طفلًا.  19اشتمل مجتمع البحث على أطفال التوحد بمركز مدينة المرج القابلين للتعلم وعددهم )    

  ينة البحث: ع 3-3

( 16اختيرت العينة بالطريقة العمدية من أطفال التوحد بمركز مدينة المرج القابلين للتعلم وعددهم )
 م.   2022( للعام 7( وإناث )9مقسمين إلى ذكور ) طفلاً 
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 ( 1جدول رقم )

 يوضح المتوسط الحسابي والوسيط والانحراف المعياري ومعامل الالتواء  

 والطول( لأطفال التوحد.   )العمر، والوزن، 

المتوسط  الوسيط  الانحراف المعيار ي  معامل الالتواء  
 الحسابي 

 ت المتغيرات الأساسية   

 1  العمر بالسنة )الذكور(  7.1  7  1.054  0.28 

   العمر بالسنة )إناث(  7.7  8  0.756  1.19- 

 2  بالكيلو جرام )ذكور(  الوزن  39.1  39  2.47  0.12 

   الوزن بالكيلو جرام )إناث(  37.857  38  1.57  0.27- 

 3  الطول بالسنتيمتر )ذكور(  144.56  144  2.96  0.568 

   الطول بالسنتيمتر )إناث( 138  137  2.58  1.16 

( ويتضح لنا أن 1.16 -1.19( أن قيمة معامل الالتواء تراوحت بين )1يوضح جدول رقم ) • 
  -S K  ≤ 3≤+ 3الالتواء محصورة بين  جميع معاملات

 ة ينفراد العأزيع الطبيعي، مما يدل على تجانس وهذا يدل على أن جميع البيانات تخضع للتو 

  )ذكور، اناث( في كل من )العمر، الوزن، الطول(.   
 : مجالات البحث   3-4 

 م 16/2/2022-15/  المجال الزمني/ مركز التوحد مدينة المرج المجال المكاني

 / أطفال التوحد القابلين للتعلم بمركز مدينة المرج.   المجال البشري 

 : الأدوات والقياسات المستخدمة في البحث   3-5 

بعد الاطلاع على المراجع والمصادر العلمية والدراسات المرتبطة استخدم الباحثان القياسات والأدوات 
 ي: المعتمدة علمياً في قياس التشوهات القوامية وه
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  .شريط قياس -

  .شريط مرن  -

  .طبعة القدم -

  .الحائط الأملس -
  الدراسة الاستطلاعية:    3-6

( من أطفال توحد 3م على عينة قوامها)7/2/2022قام الباحثان بإجراء دراسة استطلاعية بتاريخ 
 واختيروا بطريقة عشوائية ومن خارج عينة البحث وكان الهدف من إجراء الدراسة الاستطلاعية ه

 التعرف على ما يأتي:   

  الأجهزة والأدوات ومدى صلاحيتها.   -أ

  امكانية إجراء القياسات.   -ب

  الوقت المستغرق للقياس لكل طفل.   -ج

  الدراسة الأساسية: 3-7

م بعد استكمال جميع 2/2022/ 16-15 قام الباحثان بإجراء الدراسة الأساسية في الفترة من
التوحد بإجراء القياسات وبالتعاون مع إدارة مركز التوحد  خاصة بمركز تجهيز صالةالمتطلبات من 

 بمدينة المرج.   

  المعالجة الاحصائية:  3-8

  .التكرارات والنسب المئوية -

  .المتوسط الحسابي -

  .الوسيط -

  .الانحراف المعياري  -

  .معامل الالتواء -
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  عرض النتائج ومناقشتها -4

  :أولًا: عرض النتائج
خاصة بالتشوهات القوامية للطرفين )العلوي والسفلي( لأطفال التوحد بمركز بعد إجراء القياسات ال

 ( سنوات توصل الباحثان إلى النتائج الآتية:   9- 6مدينة المرج للمرحلة العمرية من )

 تشوهات الطرف العلوي    

 تشوهات الطرف العلوي لدى )الذكور(   – 1

 ((2جدول رقم 
 ( سنوات 9 -6لعينة البحث الذكور للمرحلة العمرية ) يوضح التكرارات والنسب المئوية 

  9ذكور =                                                                                   

 ت  تشوهات الطرف العلوي )ذكور(  التكرارا ت  النسبة المئوية%   

 مصابون   غير مصابين  مصابون   غير مصابين 

 1  استدارة الكتفين  2  7  %22.22  %77.77 

 2  تحدب الظهر  0  0  %0  %0 

 3  التقعر العنقي  0  0  %0  %0 

 4  التقعر القطني  0  0  %0  %0 

 ( يوضح التكرارات والنسبة المئوية  الأكثر انتشاراً لدى أطفال التوحد    2جدول ) • 

فين هو استدارة الكت ارات والنسبة المئوية أن تشوهتكر )الذكور( بمركز مدينة المرج حيث أظهرت ال
لا أنه ( ويوضح أيضاً %22.22 ( وبنسبة مئوية)2 أكثر تشوهات الطرف العلوي انتشاراً بتكرار )

  . عر القطني لدى أفراد عينة البحثقوالت يهات في تحدب الظهر والتقعر العنقتوجد لديهم تشو 
    تشوهات الطرف العلوي لدى )الإناث( -2
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 (3جدول رقم ) 
 ( سنوات  9-6يوضح التكرارات والنسب المئوية لأفراد عينة البحث الإناث للمرحلة العمرية ) 

  7إناث =                                                                     

 ت  تشوهات الطرف العلوي )إناث( التكرارا ت  النسبة المئوية%    

 مصابون  غير مصابين  مصابون   ن غير مصابي

 1  استدارة الكتفين  0  7  %0  %100  

 2  تحدب الظهر  0  7  %0  %100  

 3  التقعر العنقي  0  7  %0  %100  

 4  التقعر القطني  0  7  %0  %100  

 المرج.    ة( يوضح لا توجد تشوهات بالطرف العلوي لدى أطفال التوحد )إناث( بمركز مدين3جدول ) 

 تشوهات الطرف السفلي:   

  تشوهات الطرف السفلي )ذكور( -1

 (4جدول رقم )
 ( سنوات  9-6يوضح التكرارات والنسب المئوية لأفراد عينة البحث الذكور للمرحلة العمرية )

  9ذكور=                                                                             

 ت  تشوهات الطرف السفلي )ذكور(  التكرارا ت  المئوية%   النسبة

 مصابون  غير مصابين  مصابون   غير مصابين 

 1  تفلطح القدمين  9  0  %100   %0 

 2  تقوس الساقين  0  0  %0  %0 

 3  اصطكاك الركبتين  0  0  %0  %0 
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 راً لدى أطفال التوحد       ( يوضح التكرارات والنسبة المئوية الأكثر انتشا4جدول ) 

)ذكور( بمركز مدينة المرج حيث أظهرت التكرارات والنسبة المئوية أن تفلطح القدمين هو أكثر 
( ويوضح أيضاً لا توجد تشوهات %100( وبنسبة مئوية )9تشوهات الطرف السفلي انتشاراً بتكرار )

   في تقوس الساقين واصطكاك الركبتين لدى أفراد عينة البحث. 

  تشوهات الطرف السفلي لدى )الإناث(  -2

 ( 5جدول رقم )

 ( سنوات  9-6يوضح التكرارات والنسب المئوية لأفراد عينة البحث الإناث للمرحلة العمرية )

  7إناث=                                                           

 ت  لي )إناث(تشوهات الطرف السف التكرارا ت  النسبة المئوية%    

 مصابون  غير مصابين  مصابون   غير مصابين 

 1  تفلطح القدمين  3  4  %42.85  %57.14 

 2  تقوس الساقين  0  0  %0  %0 

 3  اصطكاك الركبتين  0  0  %0  %0 

 ( يوضح التكرارات والنسبة المئوية الأكثر انتشاراً لدى أطفال التوحد    5جدول ) • 

مين هو أكثر قدالنسبة المئوية أن تشوه تفلطح الكز مدينة المرج حيث أظهرت التكرارات و )إناث( بمر 
( ويوضح أيضاً لا توجد لديهم % 42.85( وبنسبة مئوية )3تشوهات الطرف السفلي انتشاراً بتكرار)

 تشوهات في تقوس الساقين واصطكاك الركبتين لدى أفراد عينة البحث.   

  (6جدول ) 

( المقارنة بين أكثر التشوهات القوامية انتشاراً للطرف العلوي لدى أطفال التوحد 6يوضح جدول )
 إناث( بمركز مدينة المرج.   –)ذكور 

  7، إناث = 9ذكور = 

 ( أن أكثر التشوهات القوامية للطرف العلوي انتشاراً اتضح 6يتبين من جدول رقم ) •
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التشوه الأكثر  الذكور   الإناث  
 انتشار اً 

 ت 

غير  النسبة المئوية 
 مصابين 

النسبة 
 المئوية 

غير  النسبة المئوية  مصابون 
 مصابين 

 مصابون   النسبة المئوية 

 1   استدارة الكتفين 2  %22.22   7  %77.77   0  %0   7  %100  

 2  تحدب الظهر  %0  %0  0  %0  0  %0  7  %100  

 3   عر العنقيالتق 0  %0  0  %0  0  %0  7  %100  

 4  التقعر القطني  0  %0  0  %0  0  %0  7  %100  

( ولا يوجد تشوهات لدى %22.22( وبنسبة مئوية )2تشوه استدارة الكتفين لدى الذكور بتكرار )
  الإناث.  

 (7جدول) 

د ح( المقارنة بين أكثر التشوهات القوامية انتشاراً للطرف السفلي لدى أطفال التو 7يوضح جدول )
 إناث( بمركز مدينة المرج  –)ذكور 

  7، إناث =  9ذكور= 

 التشوهات الأكثر  الذكور     الإناث   
 انتشاراً  

 ت 

 النسبة

 المئوية

  % 

غير 
 مصابين 

 النسبة

 المئوية

  % 

 النسبة مصابون 

 المئوية

  % 

 غير 

 مصابين

 النسبة

 المئوية

  % 

 مصابون 

 %57.14  4 42.85 

  % 

 3   
%100 

 1  تفلطح القدمين   9  %100   9 

  %100  7   %0  0   
%100 

 2  تقوس الساقين   0  %0   9 
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تشوه تفلطح القدمين أكثر تشوه انتشاراً في الطرف السفلي لدى الذكور أن ( 7يتبين من جدول ) •  
( وبنسبة 3( ولدى الإناث بتكرار )%100( وبنسبة مئوية )9دى الذكور بتكرار )والإناث حيث كان ل

  (.%42.85مئوية )

 ولا توجد تشوهات لدى )الذكور والإناث( في تشوهات تقوس الساقين واصطكاك الركبتين.   

 ثانياً: مناقشة النتائج:   

يانات سفلي( تم الحصول على الببعد الانتهاء من قياسات التشوهات القوامية للطرفين )العلوي وال
 ومعالجتها إحصائياً للحصول على نتائج البحث. 

   :التشوهات القوامية

  تشوهات الطرف العلوي )ذكور(  -أ

أكثر التشوهات القوامية انتشاراً في الطرف العلوي لدى الذكور أن ( تبين 2كما هو موضح بالجدول )
( %22.22( أطفال التوحد وبنسبة مئوية بلغت )9)( من عدد 2هو تشوه استدارة الكتفين بتكرار )

( حيث توصل إلى نتيجة أن تشوه 2007وهذه النتيجة تتفق مع نتائج دراسة محمد عبد السلام )
استدارة الكتفين تحتل المرتبة الأولى في تصنيف التشوهات القوامية بالطرف العلوي حيث بلغت نسبته 

 (:867ة )( لدى تلاميذ المرحلة الابتدائي32.14%)

   .تشوهات الطرف العلوي )إناث( -ب

 ( لا توجد تشوهات بالطرف العلوي لدى الإناث.   3كما هو مبين بالجدول)

   .تشوهات الطرف السفلي )ذكور( -ج

( أن تشوه تفلطح القدمين أكثر تشوهات الطرف السفلي انتشاراً لدى الذكور 4تبين من جدول )
  .(%100نسبة مئوية )( أطفال التوحد وب9( من عدد )9بتكرار)

سنة تقريباً  18 -11ويعزو الباحثان سبب ذلك أن تشوه تفلطح القدمين يحدث تحت سن البلوغ من  
 وذلك نتيجة ثقل الجسم واللعب بدون حذاء وعدم ممارسة النشاط الرياضي والوراثة والحذاء الضيق.   

وصلا إلى أن تشوه تفلطح القدمين ( حيث ت2019كما تتفق مع دراسة محمد المغربي وفرج الفيتوري )
هو أكثر التشوهات حدوثاً لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي في التشوهات القوامية حيث بلغت 

  23:6)   ( لدى التلميذات )%15.38( لدى التلاميذ وبنسبة )%20.83بنسبة مئوية )

  %100  7   %0  0   
%100 

 3  اصطكاك الركبتين   0  %0   9 
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 .تشوهات الطرف السفلي )إناث( -د

مين أكثر تشوهات الطرف السفلي انتشاراً لدى الإناث بعدد ( أن تشوه تفلطح القد5تبين من جدول )
( وتتفق نتائج هذه النتيجة مع دراسة منال عبد العزيز %42.85( إناث وبنسبة مئوية )7( من )3)
( التي تؤكد تشوه تفلطح القدمين من أكثر التشوهات التي تصيب الطرف السفلي لدى تلاميذ 1996)

 (9: 10المرحلة الإعدادية )

( عند المقارنة بين أكثر التشوهات القوامية انتشاراً للطرف العلوي لدى 6يتضح من جدول ) –ه
هاً في و أطفال التوحد )ذكور، إناث( بمركز مدينة المرج تبين أن تشوه استدارة الكتفين هو أكثر تش

( 9( من )2صاب به الذكور أكثر من الإناث حيث وصل عدد المصابين)يالطرف العلوي انتشاراً و 
 .( وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة القلالي والعائب%22.22أطفال وبنسبة مئوية )

ات ن انحرافات الطرف العلوي هي أكثر الانحرافإلى أ الباحثان في نتائج البحث ( حيث توصل2013)
  .(7:4القوامية انتشاراً بين تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدينة طرابلس )

 علوي لدى الذكور والإناث في تشوهلا توجد تشوهات في الطرف ال هنفسه أن ويتضح من الجدول
 تتحدب الظهر، والتقعر العنقي، التقعر القطني.   

( عند المقارنة بين أكثر التشوهات القوامية انتشاراً للطرف السفلي لدى 7ويتضح من الجدول) -و
لأكثر  لطح القدمين هو التشوهاتأطفال ا لتوحد )ذكور ، إناث( بمركز مدينة المرج تبين أن تشوه تف

انتشاراً لدى )الذكور، الإناث( في الطرف السفلي والذكور هم أكثر إصابة بتشوه تفلطح القدمين حيث 
( وبلغت إصابة تشوه تفلطح القدمين عند %100( أطفال وبنسبة مئوية )9( من )9بلغ عددهم )

هذا البحث مع نتائج دراسة محمد ( وتتفق نتائج %42.85( وبنسبة مئوية )7( من )3الإناث )
انتشاراً من مجموع  التشوهات   كثرالأ(  إن تشوه تفلطح القدمين هو 2019وفرج الفيتوري ) ،المغربي

  (23:6التي تصيب التلاميذ )

ومما سبق يمكن تلخيص أهم أسباب التشوهات القوامية التي تصيب أطفال التوحد بمركز مدينة المرج 
القوامية الخاطئة التي يصبح دة عوامل منها العادات اليومية و نوات راجع لع( س9 – 6في مرحلة )

تكرارها أمراً اعتيادياً مثل حمل الحقيبة ثقيلة الوزن والأحذية الضيقة التي تؤثر على القدمين والجلوس 
   لفترات طويلة وعدم ممارسة الأنشطة الرياضية والبدنية وعامل الوراثة.
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    توصياتالاستنتاجات وال -5

 أولًا: الاستنتاجات 

 بعد عرض النتائج التي توصل إليها الباحثان وفي حدود عينة البحث يمكن استنتاج ما يأتي:   

  أظهرت نتائج البحث وجود تشوهات قوامية في الطرفين )العلوي، السفلي( -1

  انتشار أكثر نسبة تشوهات قوامية في الطرف السفلي أكثر من الطرف العلوي.   -2

ين من نتائج البحث أن تشوه تفلطح القدمين هو أكثر التشوهات انتشاراً لدى الذكور وبنسبة تب -3
  (.%100مئوية )

تبين من نتائج البحث أن تشوه تفلطح القدمين هو أكثر التشوهات القوامية انتشاراً لدى الإناث  -4
  (.%42.85وبنسبة مئوية )

ن أن الذكور هم ية للطرفين )العلوي والسفلي( تبعند المقارنة الأكثر انتشاراً للتشوهات القوامي -5
  من الإناث.   صاباتأكثر نسبة ا

إن التشوهات القوامية الوظيفية لدى أطفال التوحد إذا تم اكتشافها مبكراً من الممكن علاجها  -6
  بسهولة من خلال علاج تأهيل حركي.  

  :ثانياً: التوصيات

 صي الباحثان بما يأتي: انطلاقاً مما أسفر عنه البحث من نتائج يو 

  ضرورة اهتمام الدولة الليبية بأطفال التوحد بتوفير الرعاية الصحية والامكانيات اللازمة لهم.   -1

  يجب إجراء الكشوفات على قوام أطفال التوحد بصورة مستمرة.   -2

 ضرورة التعاون بين ولي الأمر والمركز لما له من دور كبير في الوقاية وتحسين وتطوير طفل -3
  التوحد. 

يجب الاهتمام بالنشاط البدني والرياضي والترفيهي لما له من فوائد صحية على قوام وصحة  -4
  طفل التوحد. 

يجب أن يتضمن برنامج أطفال التوحد التمرينات الوقائية والتأهيلية والعلاجية للمحافظة على  -5
  صحتهم.  

وامية علمية على التشوهات الق ضرورة اهتمام الباحثين والمتخصصين بإجراء دراسات وأبحاث -6
   في المراحل العمرية المختلفة لأطفال التوحد لوضع البرامج التأهيلية المناسبة لهم.  
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 الملخص:
تعالج هذه الورقة العلمية تجربة علمية فذَّة من التجارب النقدية في البيئة المصرية، وتتناول 
بر والتحليل الممارسة النقدية ومصادرها الثقافية عند الناقد الأكاديمي مصطفى ناصف من  بالسَّ

الشعر العربي، وتجديد البلاغة العربية وقراءة الدرس الأسلوبي،  خلال مبحثين أساسيين، هما: قراءة
لت ة نتائج نقدية، بدأت من النُّقطة التي  واتبعت الدراسة المنهج التحليلي الوصفي، وتوصَّ إلى عِدَّ

عر الجاهلي قبل قراءته وتأويله؛ فقد قرأ  انتهى منها أستاذه العظيم طه حسين في التشكيك في الشِ 
عر العربي في ضوء الثقافة العربية ومكتسباتها الحضارية، وحارب المناهج التقليدية في ناصف الش ِ 

ا، يضيء الجانب  تحليل النَّص على نحو لغوي، واستغل قواعد القراءة وآليات التأويل استغلالًا جيدًّ
دلًلًته  المعتم من النَّص، واستأنس بالمنهج الأسطوري في تفكيك رموز النَّص الأساسية، واستنطاق

بر والتحليل؛  البعيدة الغور، واعترض على أفكار الرثَّة التي اعتدَّ بها النقاد العرب القدماء في السَّ
دق، وكلها أفكار مستهلكة، تحاكم النَّص  عرية، ومعيار الصِ  ب في الشعر، والأغراض الشِ  كالتكسُّ

عري محاكمة خارجية، لً صلة لها بعالم النَّص وإمكاناته و   أدواته، الشِ 
ب ناصفٌ على النقد الأدبي القديم والبلاغة العربية في آرائه النقدية، وسار على  وتعصَّ
ير على شاكلة الأصوات  شاكلة الأصوات النقدية المعاصرة في البيئات الأجنبية بدلًا من السَّ

للُّغة العربية، ودرس البلاغة العربية في إطار الثقافة والمجتمع دراسة مرموقة، وتجلَّت في كتابه "ا
البديع، واقترح أنْ يدرس من خلال مفاتيح أسلوبية أو رموزٍ بين البلاغة والأسلوبية"، وأنكر علم 

   أساسية، تؤول إلى استنطاق الدلًلة الغامضة.
 النقد.النَّص، دلًلة، الشاعر، القراءة، المعنى، المنهج، بلاغة، الالكلمات الدالة: ال

Critical practice and its cultural sources 
according to Mustafa Nassef 

Abstract 

This scientific paper deals with a unique scientific experience of critical 

experiences in the Egyptian environment, and deals with probing and analyzing the 

critical practice and its cultural sources according to the academic critic Mustafa Nassef 

through two main topics: reading Arabic poetry, renewing Arabic rhetoric and reading 

the stylistic lesson, and The study followed the descriptive analytical approach, and 

reached several critical results, starting from the point from which his great teacher 

Taha Hussein ended in questioning pre-Islamic poetry before reading and interpreting it. 

He fought against traditional approaches to linguistic analysis of the text, exploited the 

rules of reading and the mechanisms of interpretation well, illuminating the dark side of 

the text, and used the mythical approach in deconstructing the basic symbols of the text, 

interrogating its far-reaching connotations, and objecting to the shabby ideas that Allen 

used to Nassef was intolerant of ancient literary criticism and Arabic rhetoric in his 

critical views, and followed the style of contemporary critical voices in foreign 

environments instead of Arab voices, and studied Arabic rhetoric within the framework 
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of culture and society in a prestigious study, and was manifested in his book "Language 

between the camels". 

Keywords: rhetoric, semantics, poet, reading, meaning, method, text, criticism. 

 
 توطئة:

المرهفة، والثقافة اشترط النَّقد الأدبي الحديث في بناء شخصية النَّاقد امتلاك الحساسية 
الواسعة، والنَّظرة العميقة في التذوق والتحليل، واستشفاف الظاهرة النقدية أو الرؤية الداخلية النَّص 
الأدبي في ضَوء المناهج النَّقدية التي تكشف عن مناطق البكارة والقصور، وتستحدث تقاليد أدبية 

 المتلقي، والمجتمع، والثقافة. جديدة مستوحاة من روح العصر، وتمتلك سلطة التأثير في
وإذا تعاملنا مع النَّقد الأدبي بمعناه الحديث؛ فإنَّه نشاط معرفي باذخ، يعبُّ من الثقافات 
والمعارف على اختلاف أنماطها وأجناسها، ويسير المناهج والنَّظريات في حداثتها وتطوُّرها، وينحاز 

ربة في المكاشفة وال نَّفاذ إلى دهاليز النَّص الأدبي، ويصمد أمام تجربة إلى الخبرة الجمالية والدُّ
 صاحبه ويستنفذ كلَّ احتمالًتها.

ق، يجنح إلى الريادة في إيصال رسالته التنويرية،  والنَّقد الأدبي البنَّاء نشاط معرفي خلاَّ
هاته وجوانب أصالته. هذا النَّقد الذي قال عنه )ست مول والكمال في توجُّ انلي ويقترب من صور الشُّ

غير –: "إنَّه استعمال منظَّم للتقنيات غير الأدبية ولضروب المعرفة Stanley Hymanهايمن( 
ا  .(9/ 1 :1960)هايمن،  في سبيل الحصول على بصيرة نافذة في الأدب" -الأدبية أيضا

ل النَّقد الأكاديمي على البصيرة النافذة في إصدار الأحكام والتقويمات، وتجاوز  ويعوِ 
والعقبات، والًشتغال على ميادين الثقافة والكشف عن أصدائها في دائرة الإبداع، فلا  الأشواك

ته وحداثته، ولً يتجرَّد من القديم والًنفصال عنه تناظراا مع  يسرف في حب الحديث تناظراا مع جِدَّ
 تقام عهده، ولكنَّه يعبُّ منهما، ويحرص على إقامة صلات عميقة بينهما.

ولى في دراسة شخصية الناقد الأكاديمي هي الإبانة عن روافده الثقافية، ولعلَّ الخطوة الأ
وتفكيك ممارساته النقدية، ورصد تطلُّعاته في كلِ  حقبة تاريخية؛ فهذه الخطوات بمثابة علامات 
فارقة في الدرس النَّقدي، وحداثة هذا البحث تأتي من صقل تجربة الناقد الأكاديمي مصطفى 

(، وكيف بَلْوَرَ موقفه النَّقدي من التيارات الأدبية الحديثة وَعَبَّدَ التقاليد 1922 -2004ناصف )
ة بكل عصر؟، وكيف تجرَّد من ميوله وانسل من ذاتيَّته في إصدار الأحكام النَّقدية؟،  الفنية الخاصَّ

 ية المتداولة؟وهل نجح في الًنفتاح على المناهج النَّقدية الحديثة؟، وهل محَّص القيم الفنية، والجمال
ولد الدكتور مصطفى ناصف في سمنود بمحافظة الغربية من الجمهورية المصرية في 

، وحصل على درجة الماجستير من كلية الآداب بجامعة القاهرة عام 1922الثالث من سبتمبر لعام 
عرض ونقد وتوجيه، ثم  -(، وكانت أطروحته العلمية عن بلاغة عبد القاهر الجرجاني1948)

(، وكانت أطروحته 1952على درجة الدكتوراه من كلية الآداب بجامعة عين شمس عام )حصل 
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لك الأكاديمي  اف للزمخشري مع تحقيق نصٍ له، وبعدهما اشتغل بالسِ  العلمية عن البلاغة في الكشَّ
 أستاذاا في كلية الآداب بجامعة عين شمس، وأثرى المكتبة العربية بثلاثة وعشرين كتاباا نقديًّا

 .(16 -15 :1991ناصف، )
ا ومثاقفة، وهما: حركة تطور  وتتألَّف هيكلية الدراسة من مبحثين متلاحمين في التأصيل نقدا

 الشعر العربي، وتجديد البلاغة العربية وقراءة الدرس الأسلوبي.
  

عر العربي.  المبحث الأول: حركة تطور الشِّّ
بتنوَّع الحيوات الًجتماعية والثقافية اتسع مجرى نهر الأدب العربي وتنوَّعت أشكاله 

والفكرية، والسياسية التي دخلت في تكوين هذا الأدب، وأخضع النًّقاد الأدب العربي إلى تقسيمات 
تاريخية، لم يكن الغرض منها إلً التيسير على المتلقي، واستقراء سمات الأدب وخصوصيَّته في 

 كلِ  حقبة تاريخية.
ة أنَّ الأدب  الجاهلي من أكثر الآداب العربية خصوبة وأصالة، ومن ينبوعه الثري ولً مُشاحَّ

ماتها الأساسية، ولم يبلغ أدبٌ عربي ما بلغه  تها التعبيرية، وتستمدُّ مقوِ  حقة مادَّ تستقي الآداب اللاَّ
عوبية  ا–الأدبُ الجاهلي من الأهمِ ية في الدَّرس النقدي؛ فقد ثار شعراء الحركة الشُّ ر من أمثال بشَّ

ل على التقاليد الفنِ ية التي تواترت بين  -بن بُرد، وأبي نواس وغيرهما في العصر العباسي الأوَّ
عراء جيلاا بعد جيل، إلً أنَّهم لم يستطيعوا الخلاص من سطوة الأدب الجاهلي، وهذا يعني أنَّ  الشُّ

ل جماعة الأدب الجاهلي محفوفٌ بالعلو والقداسة، ومعينٌ لً يَنْضُب عن العطاء، وعل يه كان يعوِ 
 شعراء الديوان في تجاربهم النَّقدية.

امرائي( من تنظير النَّاقد  للفصل الأكاديمي مصطفى ناصف ويستغرب الباحث )إبراهيم السَّ
كتابه "قراءة ثانية لشعرنا القديم"، ويدَّعي أنَّه "ليس في هذا الفصل شيء يتَّصل بالجديد من الأول 

هة الذي سعى إليه مصطفى ناص ة هذا الفصل الثائرة على القديم المتوجِ  ف، إلً إذا نظرنا إلى مادَّ
الفصل شيئاا كثيراا في  -هنا-إلى الجديد الذي لما تتَّضح معالمه، ومن هنا كان يصحُّ أنْ يكون 

مة المؤلف"  .(190 :2002)السامرائي،  مقدِ 
عر الجاهلي على لفظ "الجاهلي" نفسها،  واحتجَّ مصطفى ناصف قبل تحليل نماذج من الشِ 

الًستعداد للغضب والثورة والتمرد،  -بعبارة أخرى -ويرى أنَّه "لفظٌ إسلامي الطَّابع، وهو يعني 
عور بالًرتباط  ب والنزوات والخروج على النِ ظام، وتخلُّف الشُّ والًنتماء. ويكتنفه فكرة الحمق والتعصُّ

أنْ تبدأ دراسة هذا  -من الناحية النفسية–لفظ الجاهلي ينبغي أنْ تقلَّم أظفاره، ومن العسير حقًّا 
ي بنا  ا،  -دون أنْ نشعر–الأدب تحت هذا العنوان، وسوف يؤدِ  إلى نمط من الأفكار نعرفه جميعا

عر العربي  ا عن التفكير أكثر المستويات بساطة، وبُ  -في ذلك العصر–وسوف يجعل الشِ  عدا
راع العميق"  .(46 :1982 )ناصف، الخصب، والصِ 
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عراء في تصوير جماليَّات الًنتماء للجماعة ثقافيًّا،  عر الجاهلي تجارب الشُّ ويكرِ س الشِ 
اعر نفسه  وفكريًّا، واجتماعيًّا، وانغرس هذا الإيمان في وجدان على نحو لًشعوري، حتَّى صار الشَّ

ر الفنَّ  ره نوعاا من النبوغ في تمثُّل أحلام المجتمع ومخاوفه وآماله،  "لً يتصوَّ عملاا فرديًّا؛ بل يتصوُّ
ا من تمثال مقدَّس يقرُّه ويباركه  وفي الأطلال والنَّاقة والفرس والرحلة يحاول كلُّ مفكِ ر أنْ يصنع جزءا

 .(54 -53 :1982)ناصف،  ضمير المجتمع"
اعر الجاهلي يلحُّ على است عاذة الماضي من خلال الوقوف على الأطلال، ولً وكان الشَّ

يستسيغ تذكير المجتمع الجاهلي بحاضره أو مستقبله؛ لأنَّ صناعة الحاضر تأتي من استعادة 
اعر حريص تنشيط ذاكرة المتلقي وإحيائها من خلال الًستعادة، وكأنَّه يُقاوم فعل  الماضي، والشَّ

اعر فضاءا  ا في عملية الًستعادة، وإنما  -مكاناا جغرافيًّا-شعريًّا  النِ سيان، ولً يستدعي هذا الشَّ دا محدًّ
يار هو  يستدعي فضاءاتٍ مجازيَّة لها امتدادها المرجعي في الواقع المحدود، والبكاء على آثار الدِ 

ا لً يُحصى من الذُّكريات، "والبكاء  علة الوقَّادة التي توقظ في ضمائرنا عددا ليس حزناا  -هنا–الشُّ
اعر في سلبيًّ  ا عاجزاا، وليس هزيمة أمام الموت؛ فالحياة يمكن أنْ تظلَّ منتصرة، ووظيفة عقل الشَّ

هذه الحالة وظيفة إيجابية؛ فهي دعوةٌ غامضة إلى تغيير النَّظر إلى الماضي، أو دعوةٌ إلى مبدأ 
 .(60 -59 :1982)ناصف،  استمرار الحياة من حيث هي نشاط وفاعلية"

م ناصف تحلي عر الجاهلي من خلال طائفة من الكلمات وقدَّ لات رائعة لنماذج من الشِ 
المفاتيح؛ كالطَّلل، والنَّاقة، والخيل، والمطر...إلخ، واستثمار هذه الكلمات يميط اللِ ثام عن المضمر 

عر الجاهلي، ويبدد مغاليقه؛ لأنَّها تدور حول أفكار  تعذِ ب النَّاقد،  جديدة وسياقاتمبتكرة من الشِ 
عري ثانية وثالثة.تلحُّ على ذو   هنه باستحقاق المكاشفة والًرتياد، وإعادة قراءة النَّص الشِ 

وصف الخيل من معلَّقة امرئ واستغلَّ إمكانات المنهج الأسطوري في تحليل الأبيات الدالَّة 
اعر من تراث  القيس، وما الخليل إلً رمزٌ بدائي وتراكمٌ عجيب لصيغ أسطوريَّة، امتاحها الشَّ

وقد تقترب هذه المعطيات من البيئة  ،الًجتماعية أسلافه، وساهم باكتشاف معطياتها في إطار بيئته
 يعالم الواقعالعمق الفضاء الرؤيوي وكثافته في خلق مقابلات دقيقة بين حسب بأو تبتعد عنها 

عر ، تفضي إلى إنتاج دلًلًت بعيدة الغور، نلمح من خلالها انعكاس البيئة على المحدود وعالم الشِ 
اعر، "والًنثروبولوجيا الأدبية تهتم بالبحث في كيفية استخدام الأدب لأنماط التعبير  شخصية الشَّ

عبية"  .(103 :1981 )سرحان، التي نشأت قبل ظهوره، مثل: الطقوس، والأساطير، والحكايات الشَّ
يل، ثمَّ وهب الخيل نفسه قوَّة أسطورية، تجتاز  وأحال امرؤ القيس متعلِ قات الخيل إلى السَّ
اعر وعبقريَّته الفذَّة في التصوير، وهذا  البحار وينابيع الماء، وهذه القوَّة الأسطورية من صنيع الشَّ

ثون عن  عراء كيف يتحدَّ ، ويبدعون (77: 1982)ناصف،  الخيل؟"يعني أنَّ "امرأ القيس علَّم الشُّ
ا. واة والنًّقاد معا عرية، وحظى هذا الإبداع بقبول الرُّ  في قصائدهم الشِ 
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اعر بوصف المطر  وأقام امرؤ القيس صِلة شعورية بين الخيل والمطر، "وقد اشتهر الشَّ
ا جزأين مترابطين من تفكير واحد ، وهذا كما اشتهر بوصف الفرس، وأصبح الفرس والمطر معا

عراء...، فعالم الفرس أشبه بعالم المطر ليس بينهما فرقٌ كبير، ولً نتصوَّر  الترابط ذاع أثره بين الشُّ
ا؛ حتَّى تصبح  ا واضحا د فيه ترددا أنَّ من الممكن أنْ يُشرح موضوع الفرس بمعزل عن فكرة تتردَّ

ي موضع ثانٍ يقول: ، وف(79 :1982)ناصف،  كالمفتاح الذي يساعد على تناول عالم الفرس"
"وصف المطر بعد وصف الفرس ذلك يعني أنَّ الفرس والمطر يتداخلان، أو يسبغ الواحد منهما 

عراء أنْ يترقَّبوا فيما يسمِ يه ا  لفرس صورة المطر ونزوله"على الآخر، وامرؤ القيس هو الذي علَّم الشُّ
اعر من أصوات ، ويعاضد النَّاقد تفسيره الأسطورية بما (80 :1982)ناصف،  تواتر في معلَّقة الشَّ

عري  خصية. انظر إلى عجز البيت الشِ   :(20 :1969)القيس،  متآلفة، تصوغ معاناته الشَّ

 :(20 :1969)القيس،  ز البيتوكذلك انظر إلى الأصوات المشدودة الممدودة المتوتِ رة في عج

ويخلص النَّاقد في تحليله إلى أنَّ "إنزال المطر جهدٌ إنساني مبذول، بحيث لً يقف الإنسان 
 لم تخطر له على بال" مكتوف اليدين، أو مسلوب النشاط، ينتظر المطر في لحظات مفاجئة

اعر في استجلاء هذه الفكرة تصويرٌ أسطوري، يتَّصف (80: 1982)ناصف،  ، وتصوير الشَّ
مة الغائبة على تفكير امرئ  بالغرابة، ويحظى بالقبول عند النَّقاد، و"الطابع الأسطوري هو السِ 

بين فكرة الجهد الإنساني، وفكرة القيس، فيما نسمِ يه ببساطة مزرية وصفاا واقعيًّا، وليس ثمَّ تناقض 
 التمثُّل الأسطوري؛ لأنَّ الأسطورة صناعة الإنسان الذي يريد أن يثقِ ف العقل، والواقع، والمحدود"

 .(81 :1982)ناصف، 
عري إلى قِسمة عجيبة، تبدأ استهلالًا بالبكاء على  اعر الجاهلي نصه الشِ  وأخضع الشَّ

خرى انتقالًت غريبة، لً تخضع إلى التتابع والتسلسل المنطقي، الأطلال، ثمَّ ينتقل من فكرة إلى أ
اعر الجاهلي لً يسبك خواطره في نار المنطق  بقدر ما تخضع إلى الًستطراد، وهذا يعني أنَّ "الشَّ
يها الباحثون في قسوة باسم )الًستطراد(،  العقلي، ولكنَّه يعتمد على حركة عقلية أخرى، رائعة، يسمِ 

التفكُّك غير المشروع، أو المناسبة الواهية التي لً تقنع القارئ الذي يأخذ أمور والًستطراد هو 
عر مأخذاا أعمق من المتعة" ، ومع ذلك لم يقترح ناصف (241 -240د. ت: )ناصف،  الشِ 

، واستخدم المصطلح نفسه ا نقديًّا بديلاا ا بليغاا بأنَّ القراءة مصطلحا ، كما أحسَّ ناصف إحساسا
ل عليهاالأسطورية يُ  ة تهب النَّاقد  عوَّ عر واجتناب الرديء؛ ذلك أنَّ الجِدَّ في قراءة الجيِ د من الشِ 

تتتتتتتدُ عتتتتتتت  حتتتتتتتالِّ مَتْنِّتتتتتتت ِّ  ل  اللَِّْ  كُمَيْتتتتتتتلُّ اَتتتتتتت ِّ
 

لِّ   تتتتتتتتتتتتتتفْواُ   تتتتتتتتتتتتتتالمتَنَ ِّ  كمتتتتتتتتتتتتتتا زل تتتتتتتتتتتتتتلِّ الص 
 

تتتتتتتا ِّحَاُ  علتتتتتتتى التتتتتتتونَى سَتتتتتتتحُّّ اِّاا مَتتتتتتتا الس   مِّ
 

اتتتتتتتتتتتتتتتدِّ المرَك تتتتتتتتتتتتتتت ِّ   ََ يُبتتتتتتتتتتتتتتتار ا  الَ دِّ  أَثَتتتتتتتتتتتتتتترْ
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ا من التأويل في سبر المفاتيح أو الرموز وكيفيَّات تلقي جمالياتها في قراءة النَّص  مقداراا فسيحا
عري واكتناه رؤيته الداخلية.  الشِ 

تفسير الطَّلل عند في  Carl Jung( يونغ كارل)واستعان النَّاقد بالمنهج النَّفسي عند 
وعي الجمعي( أو  اعرين: زهير ابن أبي سُلمى، ولبيد بن أبي ربيعة، وعمد إلى مناطق )اللاَّ الشَّ

شعور الجمعي(  اعر إلى مطالب  Collective Unconscious)اللاَّ في الإبانة عن استجابة الشَّ
ذلك من خلال الًمتثال إلى التقاليد التي  الجماعة وحاجاتها في مناحي الحياة، وحاول إثبات

في إغناء  Archetypes)امتاحها الإنسان عن أسلافه الأوائل والًستقاء من نماذجهم العليا )
عورية. عرية الشُّ  التجربة الشِ 

وعي الجمعي هو جُمَّاع تجارب الإنسانية، وقد انحدرت إلينا من أسلافنا قرَّ و  ر يونغ أنَّ اللاَّ
رواسب باقية في النَّفس ترجع إلى آلًف  -كذلك–برة نفوس الأجداد والآباء، وهي البدائيين عا

السنين، يطلق عليها اسم )النماذج الرئيسية(، وتنعكس في الأساطير والترهات، وقد جرى عليها 
عور، والفنان الأصيل يطَّلع عليها بالحَدْس؛ فلا يلبث  بعض التغيير نتيجة لًرتفاعها إلى مستوى الشُّ

 .(190 -188 :1951)سويف،  نْ يسقطها في رموزأ
عور الفردي الذي  نستمع إلى النَّاقد في تفسير رمز الطَّلل: "ليس هذا الفن ضرباا من الشُّ
ل في شرحه على بعض الظروف الخاصة بشاعر من الشعراء، وإنما نحن إزاء ضرب من  يُعَوَّ

يها المجتمع، أو تصدر عن عقل جماعي  لً عن  -إنْ صحَّ التعبير-الطقوس، أو الشعائر التي يؤدِ 
عر الجاهلي عقل  يوشك أنْ يكون على هذا النَّحو...،  -كلَّه-فردي أو حالة ذاتية، والحق أنَّ الشِ 

عر العربي في العصر الجاهلي ينبع من إلزام  والذي يلفت النَّظر أنَّ فن الأطلال كغيره من فنون الشِ 
اعر من حيث هو فنان يوشك أنْ يكون ملتزماا، ويأتيه هذا الًل تزام من ارتباط اجتماعي؛ فالشَّ

ه أفكاره إلى  غامض بحاجات المجتمع العليا، وكل نابغة في العصر القديم يشعر أنَّ المجتمع يوجِ 
عر الجاهلي كلَّه–حيث يريد، ولذلك يجب ألً يغيب عن الذهن أنَّ الأطلال  يثير التأمل في  -والشِ 

اعر الجاهلي  شعور الجمعي؛ فالشَّ ر الفن عملاا فرديًّا، بل معنى الًنتماء وسُلْطان اللاَّ لً يتصوَّ
 .(54 -53 :1982)ناصف،  يتصوره نوعاا من النبوغ في تمثُّل أحلام المجتمع ومخاوفه وآماله"

امرائي معنى الًلتزام بتقاليد المجتمع في تجربة  (170 :2002)السامرائي،  وفهم إبراهيم السَّ
اعر الجاهلي فهماا خاطئاا من الناحية المنهجيَّ  ة؛ لأنَّ النَّاقد امتاح من المنهج النَّفسي في الشَّ

التحليل، ولم يمتاح من النَّقد الجمالي، ثم إذا كانت منهجية الناقد في هذا الفصل من كتاب "قراءة 
ثانية لشعرنا القديم" منهجية نفسية، فلا يعني ذلك أنْ يتقيَّد بالمنهج الجمالي الذي كان عليه سابقاا 

ب العربي"؟، لأنَّ النصوص هي التي تفرض على النُّقاد اختيار منهج من في كتابه "دراسة الأد
 المناهج النقدية.
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عر الجاهلي،  ويلفت النَّاقد )إبراهيم عبد الرحمن محمد( إلى أثر نوعيَّة المنهج في تفسير الشِ 
يقول: إنَّ عز الدين إسماعيل ومصطفى ناصف يصدران عن منهج واحد هو المنهج النفسي، 

هما يختلفان في نوعية هذا المنهج الواحد؛ فقد صدر كلٌّ منهما عن اتجاه بعينه من اتجاهاته ولكنَّ 
مة  كتور عز الدين ]في كتابه "التفسير النَّفسي للأدب"[ يصدر في تفسير )المقدِ  المتباينة؛ فالدُّ

وعي الغزلية( عن نظرة فرويدية، في حين يصدر الدكتور ناصف، عن منهج يونغ فيما يعرف با للاَّ
الجمعي، وبينما يرى عز الدين أنَّ هذه المقدمة الغزلية تعبيرٌ ذاتي، أو هي، كما يقول، الجزء 
الذاتي الوحيد في القصيدة؛ فإنَّ الدكتور مصطفى ناصف، يذهب إلى إنكار الذاتية، ويراها تعبيراا 

اع )محمد،  ر أو ذاك"عن لً شعور غَيْري هو لًشعور الجماعة التي كان يعيش بينها هذا الشَّ
1981 :119). 

اعر باستغلال تقنية  وبعد البكاء على الأطلال واجترار سوالف الأيام الخالية، يشرع الشَّ
ا،  عر الجاهلي موضوعاا شائعا الوصف في التعبير عن فرسه أو ناقته، حتَّى أصبح الوصف في الشِ 

هما الفرس والنَّاقة سببين مباشرين يعكسان ولعلَّ كثافة التعبير والأبعاد الجمالية والفنية التي اكتسب
يوع.  هذا الشُّ

م الجُمحي( )ت  عراء في طبقات أو منازل 231ووضع )ابن سلاَّ هـــ( وأقرانه من النُّقاد الشُّ
عرية  سخَّروها في سبيل الموازنة بينهم اجتماعيًّا، وعصريًّا، ونقديًّا، وكان الًهتمام بالموازنات الشِ 

عراء بناء على مقاييس بديلاا عن  التحليلات النقدية؛ لأنَّ رؤية الناقد تنحاز إلى المفاضلة بين الشُّ
اعر إنسان يعيش فيما يشبه التوتر بينه وبين  دة سابقاا، "ولم يخطر لأحد من النُّقاد أنَّ الشَّ نقدية محدَّ

ا" المجتمع، وأنَّ مظاهر الًستجابة إلى تقاليد المدح والرضا والتفاهم ينبغي  ألً تذهب بنا بعيدا
 .   (120 )ناصف، د. ت:

عري؛ فإنَّنا نرفض إخضاع هذا القول  وإذا كان للقدماء ظروفهم الًجتماعية في القول الشِ 
إلى قالبٍ ما في المنهج الًجتماعي، ولً بُدَّ أنْ يَدْرس النَّاقد الجانب الًجتماعي من خلال النَّص 

عر العربي عجز وملابساته الواقعية، لً من خلال نظ رة المجتمع إليه، ورأى بعض الدراسين أنَّ الشِ 
عر، وأعدَّ الأستاذ أحمد أمين هذا  عن تصوير الحياة الًجتماعية، وهذا ضربٌ من اللَّغط في فهم الشِ 
: "وأنت إذا نظرت إلى اللُّغة  ة قائلاا التقصير جناية على الأدب الجاهلي، ويدحض هذا الرأي بالحُجَّ

الأدب العربي في ذلك العهد رأيته نتيجة طبيعية لتلك الحياة، وصورة صادقة لهذه البيئة، العربية و 
فألفاظ اللُّغة مثلاا في منتهى السعة والدقة إذا كان الشيء الموضوع له اللَّفظ من ضروريات الحياة 

بدوية، هي في المعيشة البدوية، وهي قليلة غير دقيقة فيما ليس كذلك، فالإبل هي عماد الحياة ال
خير مأكلهم ومشربهم وملبسهم ومركبهم؛ فحياة العرب في الصحراء تكاد تكون مستحيلة لولً فضل 
الجمل، من أجل هذا ملئت اللُّغة العربية بالإبل، فلم يترك العرب صغيرة ولً كبيرة ممَّا يتعلَّق بها إلً 

 .(104 د. ت:)ناصف،   (55/ 1 :1928)أمين،  وضعوا لها اللَّفظ أو الألفاظ.."
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اعر العر  (37 -34)حسين، د.ت:  تناول طه حسينو  سواء أكان قديماا أم -بي صلة الشَّ
اعر -حديثاا ل إلى أنَّ وجود صلات حميمة بين الشَّ بالمجتمع العربي الذي يعيش فيه، وتوصَّ

كتور سليمٌ في التحليل اعر وحياته الًجتماعية القائمة، ومنطق الدُّ ، ولً يَفرض والمجتمع، وبين الشَّ
عر يتبلور في كلِ  حقبة تاريخية من حاجات  عر مطالب الماركسيين التي تؤمن بأنَّ الشِ  على الشِ 

اعر، وتحظى بالقبول.  اقتصادية واجتماعية، وثقافية، وسياسية تلحُّ على وجدان الشَّ
من أمثال محمود سامي البارودي، -وتوارث شعراء الكلاسيكية الجديد في البيئة بالمصرية 

التقاليد الفنِ ية للقصيدة العربية عن أسلافهم القدماء، ولم يخرجوا عن  -وأحمد شوقي، وحافظ إبراهيم
مة، وتجديد مواريثها طوعها في دائرة الإبداع، وكأنَّ الكلاسيكية الجديدة إعادة تدوير للكلاسيكيَّة القدي

 وإضافة مكتسبات حضارية إليها.   
عر الكلاسيكي الجديد هي نواة القصيدة العمودية ومحتواها الفكري الذي  والمناسبة في الشِ 
تأثَّر بحادثة من الحوادث الواقعية أو التاريخية، وكان أحمد شوقي من الشعراء الكلاسيكيين الذين 

مة – اللَّباقة الًجتماعية أنْ يقول محمد حسين هيكل نتناولوا هذه الظاهرة، وليس م في مقدِ 
عن قصائد شوقي في المناسبات: "هي القصائد التي ملك موضوعها شوقي فأنساه نفسه  -الشوقيات

 :1953)شوقي،  بما في هذا الموضوع من لذَّة ومتاع وما أفاضه على شاعريته من وحي وإلهام"
طر الأعظم(15/ 1 من قصائد شوقي ينمُّ عن عبقريَّة فذَّة في التعبير، تستند إلى  ، مع أنَّ الشَّ

خبرات جمالية، وتكشف عن تفاعل خصب وانسجام مع قضايا الحياة الًجتماعية، والسياسية، 
 والثقافية، والفكرية في عصره آنذاك.

اعر إلى بثِ  تجاربه الإنسانية ونقل عدواها إلى الملتقي؛ فشوقي إنسان  والمناسبة سبيل الشَّ
حكيمٌ في استخراج المضمر من أعماق روحه، وما زالت قصائده تحظى بحفاوة وقبول عند المتلقي 
عندما تتبادر إلى ذهنه مناسبة دينية، أو نغمة موسيقيَّة خلجت بها أنفاس المطربة المصرية أمِ  

 كلثوم.
يفة إغرائية، وتعامل ناصف مع المناسبة على عتبة نصيَّة من عتبات العنونة، تؤدِ ي وظ

ر نشاط القصيدة، والعنوان أو المناسبة  فيقول: "المناسبة لً تعدو أنْ تكون عنواناا، والعنوان لً يصوِ 
ل بأنْ يقرأ القصيدة؛ فإذا قرأها عدل عن المناسبة، ونسيها نسياناا يوشك أنْ  تغري القارئ المتعجِ 

حفية، والتغيُّرات اليومية، يكون تاماا، لقد علَّم شوقي الجمهور ألً ينساق وراء الً عتبارات الصُّ
والأحكام العاجلة، علَّمه أنْ يكبر على المناسبة، علَّمه أنَّ تيَّار التغيُّر يجب أنْ يُدفع، علَّمه شيئاا 
طح البرَّاق، علَّمه ألًَّ يضيِ ع شخصيته في خبر،  غير قليل من القصد والأناة، والتعمق، ومجاوزة السَّ

 .(228 :2000)ناصف،  ن الخبر والثقافة"علَّمه الفرق بي
وعني الًتجاه الرومانسي عند مدرسة الديوان في البيئة المصرية بالمقاييس النَّقدية التي 
هاتها في التمرُّد على الكلاسيكية الجديدة، وتهشيم مصطلحاتها  استطاعت أنْ تبلور آراءها وتوجُّ
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ل الذي تمرَّد التي تستقي روافدها من تراثنا العربي، ولعل عبا س محمود العقاد كان الفارس الأوَّ
على وحدة البيت في النتاج الشعري الكلاسيكي، واستعاض عنه بمصطلح بديل، يعكس حركة 
عورية، وتطلُّعاتها الدائبة إلى التغيير  عرية الشُّ الواقع الخارجي المحدود، ويفي بمقومات التجربة الشِ 

البيئات الأوروبية، وكان العقاد يؤمن بأنَّ الثورة على مصطلح  والتطوير ومجاراة الآداب الأخرى في
وحدة البيت عند الكلاسيكيين الجدد لً تعني الثورة على الأصول النَّقدية القديمة التي أطَّر لها النُّقاد 

اعر الرومانسي، ولً ت ا من الزَّمن. إنَّه يؤمن بأنَّ وحدة البيت لً تلامس وتراا من أوتار الشَّ قوى ردحا
على استبطان إحساساته الحبيسة التي تمتدُّ أبياتٍ أو تستغرق قصيدة بعينها، واستقى هذا الإيمان 
: إنَّ "العلامات البارزة في  ا، واعترف بذلك قائلاا من مصادر الًتجاه الرومانسي الًنجليزي تحديدا

ا الًسترسال خرج قصائد ابن الرومي هي طول نفسه وشدة استقصائه المعنى واسترساله فيه، وبهذ
عن سُنَّة الناظمين الذين جعلوا البيت وحدة النَّظم، وجعلوا القصيدة أبياتاا متفرقة يضمها سمط واحد، 
قلَّ أنْ يطرَّد فيه المعنى إلى عدة أبيات وقلَّ أنْ يتوالى فيه النَّسق توالياا يستعصي على التقديم 

ا لً يتمُّ إلً والتأخير والتبديل والتحوير؛ فخالف ابن الرومي ه نَّة وجعل القصيدة كُلاًّ واحدا ذه السُّ
بتمام المعنى الذي أراده على النَّحو الذي نحاه، فقصائده موضوعات كاملة تقبل العناوين وتنحصر 
اها وتفرغ جميع جوانبها وأطرافها، ولو خسر في ذلك  فيها الأغراض، ولً تنتهي حتى ينتهي مُؤدَّ

 .(272 : د. ت، عقاد)ال اللَّفظ والفصاحة"
عوري  ونظر العقاد إلى القصيدة العربية على أنَّها بناء فنِ ي متجانس، يوافق بين الموقف الشُّ
دوع التي تنتهك جماليات النَّظم والتأليف، وعاب العقاد  وشبكة العلاقات في السياق، ويخلو من الصُّ

اعر ال كلاسيكي الكبير أحمد شوقي، التفكيك الذي يعتور قصيدة رثاء "مصطفى كامل باشا" للشَّ
 :(157/ 3 :1953)شوقي،  مطلعها

وتعاني قصيدة شوقي من فجوات عضوية، تقتل المعنى، فهي أشبه بما يقول العقاد "كومة 
يها شوقي قصيدة في رثاء مصطفى كامل، نسأل  مَنْ يشاء أنْ يضعها على أي الرَّمل التي يسمِ 

وضع، فهل يراها تعود إلًَّ كومة رمل كما كانت؟، وهل فيها من البناء إلًَّ أحقاف خلت من هندسة 
، ومن روح سارية ينقطع اطرادها أو يختلف مجراها"  تختل؟، ومن مزايا تنسلخ، ومن بناء ينقضُّ

ى نحو عضوي، يتجلى فيه المعنى، ، وعكف العقاد على ترتيب القصيدة عل(132 :1997، )العقاد
لكنَّه لم يخرج عن مفهوم الوحدة العضوية عند أسلافه النُّقاد من أمثال أبي علي الحاتمي )ت 

 هــ(. 474هــ(، وعبد القاهر الجرجاني )ت 388
وتطوَّرت الرؤية النَّقدية عند عبد الرحمن شكري، وحرص على إيجاد خيوط شعورية بين 

العضوية والموضوعية، ولم يكن هذا التفكير غريباا على أسلافنا من النُّقاد، ولً وحدتي القصيدة: 

  َِّ بتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتا َِّ عليتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتَ  اَنْتحِّ  المَشْتتتتتتتتتتتتتتتتتتتترقا
 

اني   قاصتتتتتتتتتتتتتتتياما اتتتتتتتتتتتتتتتي متتتتتتتتتتتتتتت تَمُّ والتتتتتتتتتتتتتتتد 
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ا عن الحركة النَّقدية في البيئات العربية؛ فقد فتح بصائر النُّقاد أمام آفاق جديدة من الإبداع،  بعيدا
ر النَّاقد الأكاديمي مصطفى ناصفٌ بآرائه التنويرية ا بر والًكتناه. وتصدَّ احة النَّقدية، تنتظر السَّ لسَّ

ولم ينظر إلى مدرسة الديوان على أنَّها حركة شعرية جديدة، استطاعت أنْ تغزو البيئة المصرية 
هاتها  وتهدم مبادئ الكلاسيكية الجديدة، ولكنَّه نظر إلى هذه المدرسة نظرة عميقة من خلال توجُّ

 النقدية.
ته النَّقدية، بقدر ما كان يعبُّ من ولم يعبَّ ناصف من أفكار مدرسة الديوان في بلورة رؤي

عر العربي، ولً تخضع هذه الوحدة إلى  ثقافته في سبر الوحدة النَّفسية التي تغلغلت في أروقة الشِ 
عور الذي يُلقي على الفكرة الذِ هنية  عري، بل تخضع إلى كثافة الشُّ الروابط المنطقية في النَّص الشِ 

 .المجرَّدة هالة من القداسة والجمال
عرية التي تلاشى تأثيرها مع تقادم  واعتمد على ظاهرة الرمز في دحض قضيَّة الأغراض الشِ 
د أصولها الثقافية والمعرفية، كما  عرية الحديثة وتنوُّع مذاهبها، وتعدُّ الزَّمن، وتزاحم المدارس الشِ 

لجمالي ويطبِ ق دحض الخرافات التي تعلَّقت بوحدة النَّص، وأخذ يدرس النَّص في ضَوء المنهج ا
 خطواته في كتابه النقدي "دراسة الأدب العربي" خطوةا تلو الأخرى:

 .(19 )ناصف، د. ت: الخطوة الأولى: إفراغ النَّص من أيَّة قيمة عاطفية
عري عن مؤلِ فه المنتج  .(145 -144 د. ت:)ناصف،  الخطوة الثانية: عزل النَّص الشِ 

عر  ي عن ملابساته التاريخية، وبيئته الًجتماعية، وظروف الخطوة الثالثة: عزل النَّص الشِ 
 .(97 -95 :، د. ت)ناصف عصره السائدة

ا، ولم  والسبعينيات انتشر المنهج الجمالي في الستيناتو  من القرن الماضي انتشاراا واسعا
؛ فقد وقف إلى جانبه رشاد رشدي في في البيئة المصرية يكن ناصفٌ وحده من دعاة هذا المنهج

نَّ العمل الأدبي كيانٌ (، وطبَّق الفكرة الأخيرة تطبيقاا ثريًّا، يؤمن بأ1971) ه "ما هو الأدب"كتاب
، ناته يستقي رؤيته  مستقلٌّ المضامين  ، ولً يخضع في الًختبار والتحليل إلىالداخليةمن مكوِ 

 والنَّفسية، والأخلاقية. ،الًجتماعية
ة )ت. س. إليوت(  الأصولمن  الجمالي امتاح ناصفٌ المنهجو   .T. Sالًنجليزية، وبخاصَّ

Eltot (1965- 1888 ) "في كتابه "مقالًت مختارةThe Sacred Wood النُّقاد الجدد ، وكذلك
New Criticism  ًالذين اتفقوا معه في الرأي، وكان الأول يقول: "إنَّ العمل الفني لً يستطيع إل

ادر على أنْ يحمل إلينا شيئاا من خارج هذه النَّفس...، أنْ يكون صورة لنفسه، ومن ثمَّ فإنَّه غير ق
وإنَّه لو بلغت معارفنا عن شكسبير ما يملأ مكتبة بأكملها، لما كان في ذلك ما يعيننا على فهم 

تنا لأسلوبه الفني وعبقريته أشعاره، وإدراك قيمتها، على نحو ما يساعدنا على هذا الفهم دراس
ق  ، وما لبث أنْ أدرك إخفاقات هذا المنهج، فعدل عن رأيه لًحقاا.(108 :1981)محمد،  ة"الخلاَّ



 م2023 أغسطس ... عشر ثالث... مجلة كلية التّربية العلميّة ... العدد ال كلية التّربية-جامعة بنغازي 

 

201 

وأفرط الناقد مصطفى ناصف في استعمال النقد الجديد، واقتنع بكلِ  ما يصدر عن ريتشارد 
اخل، وآمن بهذه المقولًت بدلًا من غربتها واختبار  عري من الدَّ من مقولًت جمالية تضيء النَّص الشِ 

 يل والتقويم النقديين، فوقع في مآزق كثيرة أشار إليها النَّاقد محمد النويهينجاعتها في التحل
"ولعل أخطر ما  وكذلك الناقد إبراهيم عبد الرحمن محمد حينما قال: ،(9 -7 :1966)النويهي، 

ه ينبغي أنْ نلتفت إليه في النقد الجمالي هو أنَّه لً يأبه بالمقومات الفنية للنص قَدْر اهتمامه بأفكار 
 .(131 -130 :2000، )محمد ومعانيه الفلسفية"

ا في الولوج إلى أعماق النَّص واكتناه  وما يهمُّنا في هذا السياق هو اتخاذ الرَّمز مفتاحا
معانيه البعيدة الغور، يقول ناصف: "يجب أنْ نعتمد على مفهوم الرمز من أجل دحض فكرة 

عر العربي دراسة الأغراض، ودحض السخافات المتعلِ قة بوحدة القصيد ة، وبدلًا من أنْ يُدرس الشِ 
أغراض علينا أنْ ندرسه دراسة رموز؛ فالرموز في الشعر ليست بناتٍ حديثةَ الميلاد، وليست هناك 

لة للانتفاع بها" اعر (131 :1981)ناصف،  طريقة واحدة أو طريقة مفضَّ ، ثمَّ استشهد قصيدة للشَّ
 :(27 :1969، )القيس الجاهلي امري القيس، ومطلعها

ورمز الماء بمثابة مفتاح جوهري أعان النَّاقد على تحليل النَّص وتفكيك مكوناته الداخلية، 
اعر ويصقل فكرته  الذهنية، يقول ناصف: "إذا وهذا المفتاح الأسلوبي استطاع أنْ يبلور رؤيته الشَّ

نحن أدركنا القصيدة على رمز الماء بدت متماسكة رائعة التماسك، وبدت أعمق وأجمل ممَّا نتصوَّر 
خف، هذا الماء هو الذي  مات وما إلى ذلك من السُّ ل وهلة ونحن نقرؤها قراءة أغراض ومقدِ  لأوَّ

، من أجل ذلك نستطيع أنْ نقول: إنَّنا أهلك الديار، وهو الذي طهَّر بدن المعشوقة، وملأها حياة
 :1981)ناصف،   أمام رمز الهلاك والحياة، والماء يحيي ويميت، لقد أهلك الديار وأحيا صاحبته"

133). 
ثمَّ شرع في تفكيك النَّص من خلال ثنائية الهلاك والحياة البنائية، وما يصاحبها من تفكير 

اعر، وبعد الأسطوري تجلَّى في الربط بين صورتي: الأ سحم الهطَّال، وأنياب الأغوال في تعبير الشَّ
م نماذج شعرية من  هذا التحليل انتقل الناقد إلى موضوعات أخرى تتعلَّق بالرَّمز، بدلًا من أنْ يقدِ 

بر والتطبيق.  تراثنا العربي، تستحق السَّ
عري على إشعاعات المذهب الرمزي في البيئات الأوروبية  وعمد ناصف قراءته للنَّص الشِ 
عور النَّفسي في التعبير بدلًا من الروابط المنطقية،  التي تعتمد على كثافة الإحساسات وطغيان الشُّ

عري ليس إلً وحدةا نفسية شاملة، ومتكاملة، ثمَّ إنَّ إفادتهم من الروابط المنطقية تخدم  فالنَّص الشِ 
ا أسلوبيًّا من مقاصد النَّص، ينشأ عن "إثارة عنصر المفاجأة، رغبة في تقوية جانب الإيحاء؛  مقصدا

ا أَا اتتتتتتتتا الط لَتتتتتتتتُ  البتتتتتتتتالي تتتتتتتتمْ صتتتتتتتتباح   أَلا عِّ
 

مَتتتتْ  مَتتتتْ  كتتتتاَ اتتتتي العُصُتتتترِّ الختتتتالِّي   وهتتتت  يَعِّ
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ة، تتولَّد  ا، من أسباب خلق حالة نفسية خاصَّ إِذْ إنَّ إثارةَ صورة مختلفة، وتقريبها للذهن في وقت معا
 .(379 :2005)هلال،  من تراسل المشاعر المختلفة"

اعر الجاهلي امرئ القيس خيالًا أسطوريًّا، ولم تكن طرائق تفكيره ولم   يكن خيال الشَّ
عور عنده أعلى وأسمى من قوَّة الواقع المحدود  رامة والتعقيد، ولم تكن قوَّة الشُّ عرية موغلةا في الصَّ الشِ 

اعر بانسياب أفكا ره وبساطة الذي يجتهد على مباغته في النَّص من خلال رمز الماء، فهذا الشَّ
ا عن المذاهب الأدبية الكبرى التي  عرية ظلَّ نقيًّا من شوائب الحركة الرَّمزية، وظلَّ بعيدا تعبيراته الشِ 
، لكنَّه بسيط، ولً يصل  عر الجاهلي رمزٌ ثريٌّ تشهدها الحركة النَّقدية الحديثة، ورمزٌ الماء في الشِ 

لمحدثين، ولهذا، لً أظنًّ أنَّ تحليل ناصف يتطابق إلى مستويات التجريد أو التعقيد عند الرَّمزيين ا
"لً يعدو أنْ يكون  -كما يقول عدنان حسين قاسم-مع النصوص الجاهلية قاطبة. إنَّ هذا التحليل 

 :2006)قاسم،  تعليلاا لوضع قائم أكثر منه ارتباطاا وإيماناا بفكرة الوحدة في الشعر العربي القديم"
236). 

ة البديع في تراثنا البلاغي نقلة غريبة، وربط البديعيات بالرَّمز، فلا وانتقل ناصف إلى حرك
يصحُّ أنْ نتناول الطِ باق أو المقابلة على أنَّهما لونان بديعيَّان قائمان على بنية التضاد الجوهري في 

عري؛ بل على أساس أنَّ الألفاظ المتطابقة أو المتقابلة رموزٌ قارَّة في النَّص  تشيع طاقاتها النَّص الشِ 
عرية التي تُضارع تفكيره النَّقدي، إلً أنَّ تحليله  الإيحائية البِكر، واستشهد ببعض النَّماذج الشِ 

 الًستاطيقي ظل غريباا، ولً يمدُّ المتلقي بالنتائج النقدية الصادقة.
ة إبراهيم المازني، وألَّ  ا إلى فكرة الرمز في أدب الديوانيين، وبخاصَّ ف وكان ناصف مشدودا

كتاباا عن "رمز الطِ فل في أدب المازني" هضم مشكلاته الوجودية والفكرية والثقافية والًجتماعية، 
وانصهر في كثيرٍ من أحداثه القصصية والروائية، فلم يكن الطفل تعبيراا عن إشراق الحياة وميلادها 

عورية، وإنَّما كان  تعبيراا عن الموت الذي  -اأيضا –على نحو جديد، يستقي إشعاعاته من التجربة الشُّ
ل  خصية سواء أكانت قصصية أو روائية، ويفترس تطلُّعاتها المستقبلية، وتوصَّ يتصادم مع ذاكرة الشَّ

 في هذا الكتاب إلى استنتاجات نقدية فذَّة عن نثر المازني، تروق للمتلقي:
امت للتجربة العامة...، وعبا -أولًا  امت عبارة إنَّ المازني قصد إلى النَّقد الصَّ رة النقد الصَّ

–مهمة؛ لأنَّ الكاتب لً يحب أنْ يتورَّط في البلاغة، ولً يحب أنْ يتحدَّث إلى الجمهور، ولً يتشبَّث 
بمعنى المناقشة، وموقف الكاتب هنا حافل بالمفارقة، إنَّه يحقق وحدته إلى جانب  -على الإجمال

ثانوي للمنطق، وكتاباته في ظاهر أمرها قد  صلته، والكاتب هنا ثائر على البلاغة؛ لأنَّها خادم
تكون متقطِ عة، متوثبة، سطحية، ولكن لها نظاماا أدق من نظام العقل أو الوعي في التماسك 
والترابط والعمق، ويسيطر على هذا النَّوع التآلف، على حين يسيطر في البلاغة التعليم والتوجيه...، 

 .(294 -293 :1965)ناصف،  "معنى الجوهري الحديثوأعتقد أنَّ المازني أرسى دعائم هذا ال
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لقد ثار المازني في نثره الفنِ ي على الوحدة العضوية التي قصد إليها كُتَّاب جيله  -ثانياا
آنذاك، واكتفى "بجمال الكل، والنسب المختلفة، والأبعاد المعيَّنة التي ينشأ منها هذا الكل، نثر يقوم 

ة، وبذلك استطاع المازني أنْ يحبب إلينا فن على القوة الجمعية لً على  قوة عبارات وفقرات خاصَّ
 :1965)ناصف،  التحدث والتعبير عن أشياء لً يستطيع الإنسان التعبير عنها بصوت مرتفع"

294- 295). 
ثالثاا: إنَّ رمز الطفل في أدب المازني معناه مستقلٌّ عن معنى الطفولة التي حُرمها المازني 

ذا نظرنا إلى أدب المازني على أنَّه مجرَّد تعويض خيالي عمَّا لم يجده في صغره؛ فقد الإنسان، وإ
أخطأنا فيما أتوهَّم قراءة المازني...، إنَّنا لً ننكر أنَّ ثمَّ صلة بين ظروف الأديب وعمله، ولكنَّها 

 .(326: 1965)ناصف،  ليست صلة مباشرة"
الفصل الأول من كتابه "اللُّغة والبلاغة والميلاد ويعود ناصف ثانية إلى أدب المازني في 

الجديد"، ويعيد تكراره أفكاره النَّقدية سلفاا، ويُضيف إليها بعض الأفكار في أطرٍ محدودة، الفكرة 
، ولً غبار (26 :1992)ناصف،  الأولى أنَّ النثر الفني عند المازني هو ثمرة الثقافة الًنجليزية

ل من ناصفٍ أنْ يكشف عن المؤثرات الأجنبية التي لها دورٌ فاعل في على تلك الفِكرة، وكنت آم
نظرية الشعر الرومانسي امتاح خصيته الأدبية، لكنَّه لم يفعل، وأدنى هذه المؤثرات ش تكوين

Samuel Taylor Coleridge (1834- 1772 ،)( كوليردجتايلور صموئيل )الًنجليزي عند 
( هازلت)وليم آراء فضلاا عن Wordsworth William (1850- 1770 ،))وليم وردزورث( و

William Hazlitt (1830- 1778). 
وأمَّا الفكرة الثانية؛ فهي أنَّ إبراهيم المازني أديب ساخطٌ على أدوات المنطق وقوالب النَّحو 
الجامدة التي تسيطر على عقل الأديب، وتغتال بهاء أفكاره، وتحدُّ من نُضج عاطفته الجياشة، 
عوري إبَّان الهجوم على النَّثر الفنِ ي عند الأديب الكلاسيكي: مصطفى المنفلوطي،  وتُضْعِف وتره الشُّ
ة مسألة المفعول  وكيف استطاعت بعض التراكيب النَّحوية أنْ تعوق سيرورة أفكاره؟، وبخاصَّ

 المطلق.
وتشكيلها تشكيلاا جماليًّا،  بَيْدَ أنَّ المازني يؤمن بأنَّ العاطفة سبيل الأديب إلى إبداع الفكرة

وقية  محاطاا بهالة من المشاعر والإحساسات، ولً بأس أنْ يعبُّ الأديب ألفاظاا عاميَّة، تخلو من السُّ
عورية التي  والًبتذال في تصوير مناطق الخفَّة والرشاقة والحيوية، والتعبير عن دقائق التجربة الشُّ

الملتقي، وكان ينظر المازني إلى اللُّغة نظرة بعيدة، في تخفق مقاييس الفصاحة في نقل عدواها إلى 
، ثم (47، صفحة 1992)ناصف، اللغة والبلاغة والميلاد الجديد،  ضَوء ما يسمِ يه )تربية الروح(

)المازني،  يستشهد على ذلك ناصف بجماليات الإهداء في كتاب المازني الموسوم: "في الطريق"
د موقف ناصف النَّقدي، لكنِ ني أجد تقارباا بين (10 -7 :1953 ، وأحسب أنَّ هذا الًستشهاد سدَّ

ائعة في  مصطلح تربية الروح عند ناصف، والنِ ظام الروحي عند إليوت حينما انتقد موعظ )دُنْ( الشَّ
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/ 1 :1960)هايمن،  لروحيالأدب الًنجليزي بأنَّ دوافع صاحبها غير خالصة، وتفتقر إلى النظام ا
9). 

ة مع طرائق اللُّغة والتوصيل، تقترب إلى شيء كبير من تجارب النُّقاد  وللعقاد تجربة خاصَّ
عادة على النظرية والنقد الأدبيين اللذين  New Criticism؛ إذْ "تُطْلَق تسمية )النقد الجديد( الجدد

بدءَا يعمل آي. إ. رتشاردز، وت. س. إليوت في انجلترا قبل الحرب، والذي تابعه في الولًيات 
المتحدة نقاد مثل جون كور رانسم، وك. ويمساط، وكلينث بروكس، وألن تيت في الأربعينات 

 .(122: 1992)روبي،  والخمسينات والستينات
في التحليل ويفيد من أبعادها وتحوُّلًتها في تطوير تكوينه  العقاد ناصف بتجربةاء ستضاو 

النَّقدي، فيقول: إنَّ العقاد دعا إلى ربط الكلمة بالموقف الإنساني، وَوَصَلَ الًهتمام باللُّغة بثقافة 
عر العر  )ناصف،  بيتتطلَّع إلى النَّهضة والثورة على البلاغة القديمة، ونادى بقراءة ثانية للشِ 

، وعلى شاكلته افتتن ناصفٌ بالنَّشاط اللُّغوين وكان ثائراا على البلاغة بأثوابها (93 -51: 1992
 القديمة، واستمدَّ نجاعة استنتاجاته من النُّقاد الجدد، وسنتحدَّث عن ذلك في المبحثين القادمين.

اعر المهجري ميخائيل نعيمه إلى استخدام اللُّغة الإيح ائية التي تهمس بالمعنى، ودعا الشَّ
ولً تبوح عنه جهراا في نبرات خطابية، تقرع أذن المتلقي ولً ينفعل مع أصدائها، واصطلح الناقد 
محمد مندور )الأدب المهموس( على الأدب المهجري، وتساعد هذا المصطلح النَّقدي في إعادة 

عر وتوجيهه نحو استيعاب الحياة الًجتماعية، وال ثقافية، والفكرية بعد الحرب صوغ مفهوم الشِ 
عف،  ا إنسانيًّا...، والهمس في الشعر ليس معناه الضَّ ا أليفا العالمية الأولى، فيقول: "نريد أدباا مهموسا
ا من أعماق نفسه في نغمات حارَّة، ولكنَّه غير  فالشاعر القوي هو الذي يهمس فتحس صوته خارجا

بتعد عنه النَّفس، عن الصدق، عن الدنو من القلوب، الخطابة التي تغلب على شعرنا فتفسده، إِذْ ت
والهمس ليس معناه الًرتجال فيتغنَّى الطَّبع في غير جهد ولً إحكام صناعة، وإنما هو إحساس 
بتأثير عناصر اللُّغة واستخدام تلك العناصر في تحريك النفوس وشفائها ممَّا تجد، وهذا في الغالب 

اعر عن وعي بما يفعل، وإنما هو غريزته المستنيرة ما تزال به حتى يقع على ما  لً يكون من الشَّ
خصية، فالأديب الإنساني  عر على المشاعر الشَّ يريد، والهمس ليس معناه قصر الأدب أو الشِ 

ثك عن أي شيء يهمس به، فيثير فؤادك، ولو كان موضوع ح ديثه ملابسات لً تمتُّ إليك يحدِ 
 .(77 :1988)مندور،  بسبب"

الخطابية التي لً تلهب حماسة  موسة على النبراتهمثار المهجريون في لغاتهم الولقد 
جاعة، وزعم ناصف أنَّ الخطابية قد توحي بالنِ فاق، والتعويض  المتلقي وتبثُّ وجدانه الحميَّة والشَّ
 عن القوة المتماسكة الحقيقية، وقد تقترن بالعواطف المبعثرة المبددة، والجرأة في تناول حقائق

الأنفس والأشياء، وضيعة المغزى الروحي للثقافة، فضلاا عن أنَّها لً تلائم حياة أهم صفاتها 
الًهتمام بصغائر الأشياء وفتات الناس، الًهتمام الذي تتجلَّى مظاهره في التكوين السياسي 
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ت أداة والًجتماعي والأخلاقي، وأصبح الهمس تعبيراا استعاريًّا عن التأمل واكتمال الخبرة، وكان
 .(212 -211 :1981)ناصف،  الحث والتنبيه والجسارة"

ولقد حملت اللُّغة الإيحائية أعباء التجديد والتحديث في مسيرة الأدب العربي، وعكفت 
ر الآلة  عرية المتلاحقة على تطوير هذه اللُّغة ورسم تحوُّلًت دلًلية هائلة، توافق تطوُّ المدارس الشِ 

عر العربي النَّاقدة ونضارتها، وخاص م مصطفى ناصف النقد الشكلي عند الروس في اكتناه لغة الشِ 
الحديث؛ لأنَّ هذا النَّقد يسبر سطوح النُّصوص، ويتغاضى عن بطونها، واكتفى بالنَّقد اللُّغوي 
الًستاطيقي في تأويل النَّص ومساءلته، وكثيراا ما يلحُّ على الأسئلة في القراءة والبحث عن المضمر 

رامة في التحليل، وعُ أو الغا ة والصَّ ني بنقل ئب من النَّص، وكان يصبو إلى التخفيف من موجة الحِدَّ
اعر  اخلية للنَّص. استمع إلى الشَّ نات الدَّ وابط والمكوِ  استجابة المتلقي وتوجيهها من خلال بعض الضَّ

 سعدي يوسف:
 يدةْ أا تاا السِّّ  ،آهِّ 

 الجمي ْ  ، هذاكِّ كيف تقضي  عمرَ 
 ؟الغسي ْ تحل حَ  

 دةْ أاتاا السيِّ  ،آهِّ 
  ِّ بالَ كم أرى اي الصباح حِّ 

 ب  كم أرى اي المسا  حبال ِّ 
 الجميلةُ  أنلِّ 
 أنلِّ 
َْ  ،اداكِّ   اليدا

 صاعدتاَ
 وها طتاَ
ا، تحلَ   ...الغسي ْ  حَ ِّ  أبد 

 دةْ أا تاا السيِّ  ،آه
 ؟الغسي  حَ ِّ  تحلَ  سنقطعُ  عمرُّ  أيّ 

 ؟الغسي  حَ َ  أم ترانا سنقطعُ 
 (355/ 3 :2014)يوسف،  السيدةْ...أا تاا  ،آهِّ 

–على أنَّ "حبل الغسيل" هو المفتاح الأسلوبي للولوج إلى باطن النَّص، ويمكن أنْ يكون 
"حبل التعاقد بين الفرد والمجتمع، هذا التعاقد المقصول بدليل الإشارة المتكررة  -كما يقول ناصف

ضايا أنْ يزعم أنَّ القصيدة لً تخلو من الإثارة، إلى حبل الغسيل، يستطيع قارئ مشغول ببعض الق
لكنَّ القراءة عمل مرتاب، وحبل الغسيل لً يمكن أنْ يختصر في شيء واحد، ومن الممكن أنْ 
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يحمل لوناا من المغامرة العقلية، وبعبارة أخرى: حبل الغسيل له ظاهر مناوئ وله باطن، وحبل 
لطة، وذلك المفهوم الذي الغسيل إنْ أثارَ معنى الًنتهاك أثارَ مع  ذلك شيئاا يشبه الحرية وكسر السُّ

عراء المعاصرين"  .(152 -151: 2000، )ناصف حيَّر الشُّ
لطة، وتئن من سياطها إبَّان التعبير عن  ة التي تناوئ فكرة السُّ ويتكلَّم النَّص لغته الخاصَّ

والنَّقد الشكلي لً يصقل ازدحام معنى الحياة ولذَّاتها، وتظلُّ تقاوم وتناضل في اشتعال وضراوة، 
اعر الذي استوحاه من فكر الجماعة التي  الحاجات وتخاصمها في النَّص، ولً يتجاهل تفكير الشَّ

 ينتمي إليها.
ية  اعر استقراء دقائق الأمور من منظور واقعي، والإفادة من المعطيات الحسِ  ويغرينا الشَّ

ع دائرة التلقي، وترفد النَّص با لتأويل، ويشرع بالأسئلة الًستفهامية الإنشائية التي تستبطن التي توسِ 
اعر في إطار المناوشة الحذرة  معنى الحرية الغامض، وهذه القضيَّة الحساسة في النَّص تناولها الشَّ
بدلًا من التصريح المباشرة، وهو ما يعني أنَّ المضمر من النَّص لً ينكشف بسهولة، وربَّما 

 يتعارض مع الظاهر.
لقراءة التأويلية تتطلَّب من المتلقي قسطاا من التأنَّي والتأمُّل في المكاشفة؛ لأنَّ النَّص وا

عري لً يبثُّ حمولته الدلًلية دفعة واحدة، وإنَّما يبثُّ هذه الحمولة على مراحل، و  مصطفى الشِ 
 ناصف على قدر من الجرأة في التحليل.

 
 د رس الأسلوبي:تجداد الَلاغة العربية وال -المبحث الثاني

واشترط البلاغيون القدماء في تعريف البلاغة أنْ يكون الكلام مطابقاا لمقتضى الحال مع 
وائب والعيوب، وممَّا لً شكَّ فيه أنَّ  فصاحته، وتقتضي الفصاحة سلامة الكلام الأدبي من الشَّ

القديم، ويستغلُّ الفنَّان هذا  إمكانات البلاغة العربية كانت مثار الدَّهشة والغرابة في المجتمع العربي
لطة، فهو إنسانٌ مراوغٌ، ويعرف كيف يدخل إلى شغاف قلوب  عاية والإقناع والسُّ الإمكانات في الدِ 

هـــ( شخصيَّة مرموقة في الجانب السياسي 95المتلقين واستمالتها، والحجاج بن يوسف الثَّقفي )ت 
بر والتحليل.من العصر الأموي، لكنَّها تظلُّ مضمرة في الجا  نب الأدبي، وتحتاج إلى قسط من السَّ

لطة، والتخفيف من رتابة الحياة  واستغلَّ الحجاج طاقات البلاغة العربية في تقلُّد زِمام السُّ
السياسية والحدِ  من مشكلاتها التي طغت آنذاك، بالإضافة إلى تحقيق وظيفة الإقناع والتأثير، يقول 

الحجاج يخطب، يذكُر ما صنع به أهلُ العراق وما صنَع بهم، فيقع  "ربَّما سمعتُ مالك بن دينار: 
 .(394/ 1 :1998الجاحظ، ) "في نفسي أنَّهم يظلمونه وأنَّه صادقٌ؛ لبيانه وحسن تخلُّصه بالحجج

وتدلُّ هذه الرواية على أنَّ الحجاج شخصية مراوغة في كلامها الأدبي، فهو يُوهم المتلقي 
في جانبها السياسي، ويوهم المتلقي نفسه  -وإنْ كانت قاسية وعنيفة آنذاك-بأنَّه شخصية مظلومة 
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ثير، بأنَّ كلامه صادقٌ، وحقيقي، والإيهام أقرب في البلاغة العربية إلى مناطق الإقناع والتأ
 والإيغال في الواقع المعيش.

دق،  ويلحُّ على ذهن النَّاقد عددٌ من التساؤلًت حول تعريف البلاغة وعلاقتها بمعيار الصِ 
والًجتذاب نحو الواقع الخارجي، وهل الكلام الأدبي مطابقٌ لما يراه الأديب صادقاا في استبطان 

عورية؟، ويخيَّل إليَّ أنَّ مفهوم البلا غة تجاهل دور المتلقي وأنصف الأديب، مع أنَّ تجربته الشُّ
سلطة البلاغة تقوم على ثلاث ركائز: المؤلف، والمتلقي، والنَّص، وتطابق الكلام لً يكون خارج 

 حدود النَّص، ومنْ يُطلِق الأحكام على هذا النَّص وينتج بلاغته هو المتلقي.
في اكتناه مصطلح البلاغة إلى وفي كتاب "اللُّغة بين البلاغة والأسلوبية"، رجع ناصف 

ا على الأزمة بين الفرد  ا واضحا دق كان ردًّ ؤال عن الصِ  دق عند العرب، ويقول: "إنَّ السُّ جذور الصِ 
والمجتمع، والأزمة بين الفرق والأحزاب، والأزمة بين علماء الكلام وعلماء اللُّغة، فضلاا عن الأزمة 

جهة ثانية، وقد ظهرت أزمة الثقة مبكرة في العالم بين الفلاسفة من جهة، وهؤلًء وأولئك من 
ؤال عن الصدق، وأصبح الصديق كالجوهر، قلَّ أنْ يعرف أحدٌ أين  ة السُّ الإسلامي، وتبلورت حِدَّ
مكانه؟، هذه الظاهرة المثيرة للأسى انعكست آثارها في دراسة اللُّغة، ولم يكد مجال البحث في اللُّغة 

مة عن الأزمة المشار إليها، وفي هذا الموضوع تفصيلات كثيرة؛ ففي يخلو من الًنطباعات الناج
عر وغيره ذهب الفلاسفة إلى أنَّ  مجال الخلاف المبكر بين الفلسفة وبحث النشاط اللُّغوي في الشِ 
عراء قد يلمُّون بمسائل جزئية، عراء، كما ذهبوا إلى أنَّ الشُّ  الواقع لً يعرفه إلً الفلاسفة ولً يدركه الشُّ

عر في نظرهم لً  وأنَّهم قد يعتمدون على كل شيء من البراهين أو الًستدلًل، ولكن معظم الشِ 
 .(153 -152 :1989)ناصف،   يكلِ ف أصحابه أنفسهم مشقَّة الًلتزام بمطالب البراهين"

واجتهد مصطفى ناصف على رصد تأثير البلاغة في الثقافة العربية، واعتبر أنَّها ظاهرة 
منشأ، زاعماا أنَّ تاريخ البلاغة العربية هو تاريخ انطباع الحياة السياسية والًجتماعية إسلامية ال

راع والخصومة، وما كان أحد  والعقائدية على اللُّغة العربية، والحياة السياسية تحفل دائماا بالصِ 
اسي الذي ليكتفي في هذ المجال بالحق المجرد البسيط، وكان من الطبيعي أنْ يستعين الخلاف السي

ر باللُّغة والبلاغة"  .(13 -12: 1989)ناصف،  بدأ منذ وقت مبكِ 
في الفصل الأول من الكتاب: "اللُّغة والثقافة والمجتمع" مفاهيم الجدل،  واستثمر ناصفٌ 

راعات، واستقى هذه المفاهيم من  والسحر والإقناع، والتأثير، والدعاية في تصوير مثل هذه الصِ 
 في كتابه "فلسفة البلاغة".Ivor RichardS (1979- 1893 )آيفور رتشاردز الناقد الجديد 

وتنمُّ المصطلحات في البلاغة العربية عن إسهامات جماعية في الممارسة، وأخضعوا لها 
روط التي وضعها  ر الشُّ  (23/ 1 :1993)القزويني،  يالقزوينضوابط وشروطاا، ولك أنْ تتصوَّ

ا من تنافر الحروف، والغرابة، وأقرانه من البلاغيين حول ف صاحة اللَّفظ المفرد من أنْ يكون خالصا
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رط الأول قول امرئ  (1/41 :1993)القزويني،  ومخالفة القياس اللُّغوي، وعاب القزويني في الشَّ
 :(17 :1969)القيس،  القيس

ِ النَّظر عن سلامة  عاب البلاغيون تنافر الأصوات في صيغة الجمع "مستشزرات"، بغض 
رف، وهناك  اعر في النَّحو والصَّ السياق وروعة النَّظم وجمال التأليف، و"هذا عندهم خطأ كخطأ الشَّ

أ إذن مستوى أول مفروض للأصوات نفسها، وإذا خَرَجْتَ عنه أخطأت، وعبثاا تقول لهم: إنَّ امر 
القيس أعطى من المعنى، عن هذا الطَّريق، ما لً سبيل إليه بكلمة أخرى تعتبر في نظرهم أيسر 
د لفكرة القوة الجمعية، ويمكن للغة التي  وأملح، ولكنَّ كل شيء في الثقافة الإسلامية كان يمهِ 

توى التعبيري تلائمها وتصلح لمواجهتها، وتفي بمطالبها، ولذلك أهملت الفروق الفردية، وأعطي المس
)ناصف،   الملائم للأغلبية قوَّة غير طبيعية، وأعطي في ظلِ  ذلك لمعاني النَّحو أهمية خيالية"

1981: 68). 
ا من المعايير النقدية الغامضة في  ة اللَّفظ عديدا واستعمل البلاغيون القدماء في مقياس جِدَّ

قة، والأصالة، والحيوية،  والقوة التعبيرية، والوضوح، والجمال، تحليل النُّصوص الأدبية؛ كالدِ 
والرونق، واللُّيونة، والنُّعومة، والجزالة، والرَّصانة... إلخ. هذه المعايير لً تهدي المتلقي إلى 
الًستعمال الجيِ د، ولً تمدُّ النَّاقد بالنتائج العلمية الرصينة بإبَّان النَّفاذ إلى ما وراء استعمال الألفاظ 

نُ بالنَّاقد استثمار هذه المعايير في ضَوء نظرية النَّظم وإلى ذلك يميل رتشاردز، من الدلًلًت، ويحسُ 
ويقول: "أرجو أنْ تلاحظوا معي أنَّ هذه المعايير هي معايير مضلِ لة وعديمة الجدوى ما لم 
نستعملها استعمالًا يعي تواقف الكلمات بعضها على بعض، وما لم نحترز من الًنسياق وراء ما 

د نا عليه من نسبة معانٍ ثابتة للكلمات المعزولة عن سياقها، وبالطَّبع لً يوجد عزل كامل؛ تعوَّ
 .(74 :2003)رتشاردز،  فالكلمة المعزولة تماماا هي كلمةٌ غير ذات معنى"

ويرى مصطفى ناصف "أنَّ الكلمات تأخذ عادةا المعنى من خلال تأثير كلمات أخرى ربَّما  
تتعاون في قرارة الذهن على توجيها، وانتهينا إلى أنَّ الكاتب العظيم يحقق لً نفكر فيها، ولكنَّها 

مقصده بأنْ يجعل عبارة مفردة تجتذب أو تنفر من مجالًت كثيرة في اللُّغة، وهذا إذا صحَّ يعتبر 
حيح(" ة إضافية مضادة لخرافة )مذهب الًستعمال الصَّ  .(480 -479 :1989)ناصف،  حجَّ

يعيد ما ذكره رتشاردز حرفيًّا في إحدى محاضراته من "أنَّ الكلمات  ويبدو لي أنَّ ناصف
تكتسب معانيها بتأثير كلمات أخرى قد لً نكون فكَّرنا بها، لكنَّها تتضافر للسيطرة عليها شعوريًّا، 
وخلَصْتُ إلى نتيجة مفادها أنَّ الكاتب الكبير يحقق غايته حين يجعل العبارة المفردة تندرج في 

، سيكون دليلاا على بطلان )خرافة سلسلة ل غوية طويلة أو تنحرف عنها، وبالطَّبع؛ فإنَّ هذا إذا صحَّ
") ِ  .(78: 2003)رتشاردز،  المعنى الخاص 

رَا   التتتتتتتتتتتتتى العُتتتتتتتتتتتتتلَا   غَتتتتتتتتتتتتتدَاَِّرُه مستشتتتتتتتتتتتتت ِّ
 

تتتتتتتتتى ومُرْسَتتتتتتتتت ِّ    تضتتتتتتتتت   المَتتتتتتتتتدَارَى اتتتتتتتتتي مُثَن 
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ولقد اعترض البلاغيُّون في مسألة فصاحة اللَّفظ على مبدأي: مخالفة القياس اللُّغوي، 
اعر عنهما إبَّان الخلق الفنِ ي هو انحرافٌ عن المألوف في  وسوقية اللَّفظ أو وحشيَّته، وانحراف الشَّ

أعراف المجتمع وسلوكيَّاته، ويستحق هذا الًنحراف العقوبة، ونسى هؤلًء البلاغيُّون أنَّ دائرة الإبداع 
عراء أحكامٌ قاسيَّة،  صِنو الغريب، والنَّادر، والمُدهش، والجديد، وأنَّ أحكام البلاغيين أنفسهم على الشُّ

وقي الذي  ولً بُدَّ  أنَّ تتعرَّض إلى المساءلة والنُّقاش في النَّشاط اللُّغوي الًستاطيقي، وما اللَّفظ السُّ
عورية، واكتسب  عرية الشُّ اعر من بيئته المحلِ ية إلً لفظ فذٌّ، حاز القبول في التجربة الشِ  اختاره الشَّ

فائقة، واقترح رتشاردز أنْ تكون  دلًلة ما في السياق، وعني علماء أسلوبية بمسألة الًختيار عناية
هذه العناية مدخلاا لدراسة نظرية الًختيارات، وفي تقديري أنَّ نتائجها العلمية تخدم البحث النَّقدي، 
وتغني التفكير الأسلوبي، وسيدرك الباحث أنَّه "كلَّما كان فهمنا أفضل للموقع الذي تحتله الكلمات 

ا لقبول  فكرة أنَّ اختيارها هو الوسيلة الأكثر إقناعاا في التفكير بمبدأ في حياتنا، ازددنا استعدادا
 .(88 :2003)رتشاردز،  "اختياراتنا كلِ ها

ولقد أهمل التفكير البلاغي حريَّة الخلق الفنِ ي وفاعليَّة النَّشاط اللُّغوي في قراءة النَّص 
عري وتذوق جمالياته، فقد عاب البلاغيون  يطال النَّص، واستشهدوا على  التعقيد المعنوي الذي الشِ 

 :(106 :1954)بن الأحنف،  ذلك بقول العبَّاس بن الأحنف

وانتقد ناصف إجماع البلاغيين الغريب على أنَّ جمود العين يعني العين بالخيلة بالدموع 
اعر عَدَل عن الخطَّة المرسومة، ويجب أنْ يحاسب  عند الحاجة إليها، ولذلك يقولون: إنَّ الشَّ

اعر على هؤلًء الفصحاء لً يقلُّ نكراا على الخروج على الإجماع المعترف  ، وخروج الشَّ حساباا ثقيلاا
، هذا الإجماع له قوة المنطق العقلي، والإجماع لً يمكن أنْ يكون على ب اطل، والخلق به إجمالًا

ا، ولذلك تجد شعراا كثيراا يُسَاء فهمه، ومن الجائز أنْ يعني البيت  الفردي هنا نصيبه ضئيل جدًّ
رور ولً يختلط به" )ناصف،  الموجود أمامنا استنفاذ الآلًم الممكنة، وهذا المعنى متميِ ز من السُّ

1981: 53). 
 وكذلك الحال في التعقيد المعنوي في قول أبي تمام:

وق دعا ناصراا ينصره 380واحتجَّ أبو القاسم الآمدي )ت  : "أراد أنَّ الشَّ هـــ( على البيت قائلاا
وق، ويطفئ حرارته، وهذا إنما هو نصرة للمشتاق على  فلبَّاه الدمع، بمعنى أنَّه يخفف لًعِجَ الشَّ

ه،  نُه، ويكسر حَدَّ ولو كان ناصراا لكان الشوق، والدمع إنما هو حرب للشوق؛ لأنَّه يثلمه ويتخوَّ
مع  وق إليك؛ فالشوق عدو المشتاق وحَرْبُه، والدَّ يقويه، ويزيد فيه، ألً ترى أنَّك تقول: قد ذَبحني الشَّ

ارِّ عتتتتتتتتتنُ مْ لِّتَقْرُبتتتتتتتتتوا  سَتتتتتتتتتَ طْلُُ  ُ عْتتتتتتتتتدَ التتتتتتتتتد 
 

موَ  لِّتَجْمُتتتتتتتتتتتتتدا  ُ  عَيْنَتتتتتتتتتتتتتايَ التتتتتتتتتتتتتد  َُ  وتَسْتتتتتتتتتتتتت
 

تتتتتتوْ ِّ دَعْتتتتتتوَة   تتتتتترَ الش   دَعَتتتتتتا هَتتتتتتوْقُُ  يتتتتتتا نَاصِّ
 

مْعِّ يَجْتتتتتتتتتترِّي ووَابِّلُتتتتتتتتتت ُ   تتتتتتتتتتاهُ طَتتتتتتتتتت   التتتتتتتتتتد   اَلَب 
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 -22/ 2)الآمدي،  سِلْمُه؛ لتخفيفه عنه، وهو حرب للشوق، وليس بهذا الخطأ خفاء على أحد"
23). 

لم يكن في وسع الآمدي أو غيره أنْ وتحامل الآمدي كثيراا على شاعرية أبي تمام، "ولكن 
اعر في كثير من  ر أنَّ المتناقضات في المجال النفسي تعيش متفاعلة، ولذلك كان الشَّ يتصوَّ
الأحيان أروع من الناقد، والناقد لً يسلم بحرية الخلق ويعتقد أنَّ هناك نظاماا معترفاا به، وتمثلاا 

اع اعر يكشف ببصيرته ما لً حصر له من الخبرات معيَّناا للأشياء يُقاس عليه تمثُّل الشَّ ر، ولكنَّ الشَّ
اعر في حريَّته ودقَّة ملاحظاته التي تَعْبُر  المتنوعة المتضاربة، والناقد لً يستطيع أنْ يُجاري الشَّ
اعر يثور على المنطق وطريقة فهمه، ولكن الناقد ضيِ ق الأفق يؤمن بأنظمة  المنطق القريب، والشَّ

من قِبَل الحكماء أو الفصحاء أو جماعة من الناس ليسوا من هؤلًء ولً هؤلًء، وكان  وتقاليد تأتي
عه، وحينئذٍ يقول الآمدي: إنَّ هذا يدلُّ على الجهل  أبو تمام مثلاا يستقبح إشارة صديقته حين تودِ 

تعة بالحب، وللحب قالب أو قوالب، وليست هناك إمكانيات مستمرة، وإذا لًحظ أبو تمام تداخل الم
والألم، أو تداخل القبح والجمال، وإذا تحدَّث عن متعة قبيحة أو جمال قبيح لم يستطع الناقد أنْ 

 -53 :1981)ناصف،  يفهم هذا التزاوج؛ لأنَّ التناقضات لً تجتمع كما تعلَّم في مناسبات مختلفة"
54). 

ر آلياته في استقراء ويدور علم المعاني في البلاغة العربية حول نماء النَّشاط اللًّغوي وت طوُّ
العمل الأدبي، وعكف عبد القاهر الجرجاني في القرن الرَّابع على تعبيد أصول هذا العلم، 
واستقصاء موضوعاته التي تتداخل مع علم النَّحو العربي، فهي تراكيب لغويَّة حيَّة، تتمتَّع بخواصٍ 

د م  ناقبها في إرهاف الحس الفنِ ي، وإمتاع النَّفس.أسلوبية تتميَّز عن الكلام العادي بشاعريَّتها، وتعدُّ
هــ( علم المعاني بأنَّه: "تتبع خواص تراكيب الكلام في 626ويعرِ ف يوسف السكاكي )ت 

الإفادة، وما يتَّصل بها من الًستحسان وغيره؛ ليُحترز بالوقوف عليها عن الخطأ في تطبيق الكلام 
 .(161 :1987)السكاكي،  ما يقتضي الحال ذكره"

اسة؛ بل معقَّدة من مسائل النَّقد الأدبي، وهي مسألة  ويتناول علم المعاني مسألة حسَّ
ة الإعراب وعدم الوقوع في  ة، تركز على صحِ  المعنى، والنُّحاة ينظرون إليها من زاوية نحوية خاصَّ

واب والخطأ على ح ساب جماليَّات الخطأ إبَّان استعمال التركيبات اللُّغوية، وينشغلون بمسألة الصَّ
اعر العظيم لً ينشغل بما انشغل به النُّحاة، وينظر إلى المعنى من زاوية  عري، والشَّ الخطاب الشِ 

عورية. عرية الشُّ  ثانية، تتمثَّل في نضجه وشموله وكماله في إخصاب التجربة الشِ 
وأحسَّ الجرجاني بقصور تجارب النُّحاة في التعرُّف إلى مستويات المعنى؛ فهم ينظرون 
إلى العبارة على أساس المسند والمسند إليه، والمبتدأ والخبر، ولً ينظرون إلى العبارة نفسها في 

اعر. وكان لنظري ة النَّظم ضَوء المعنى، وما تحتمل من فائدة، أو قيمة أسلوبيَّة تجلَّت على يد الشَّ
اعر وفرادته الأسلوبية  دورٌ فاعل في إخصاب هذه الفكرة، وراح الجرجاني ينظر إلى خصوصيَّة الشَّ
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عري، وأخذ يفتِ ش عمَّا  في اختيار الكلمات والتأليف بينها في أسلاك شعورية إبَّان كتابة النَّص الشِ 
، أو باب -مثلاا -جواب الأمر فيها من قيم فنِ ية ومقاصد أسلوبية، تحتكم إلى علاقات نحوية ك

الإضافة، أو العطف... إلخ، كما أنَّ العبث في عملية النَّظم من قوة خارجية يعني إفساد مناطق 
اعرية، والنُّزوع إلى النَّثر.  الشَّ

ام، يقول  اعر والأصباغ في الرَّسم بالنِ سبة للرسَّ وثمَّة تناظر بين معاني النَّحو بالنِ سبة للشَّ
وإنما سبيل هذه المعاني سبيل الأصباغ التي تُعْمَل منها الصور والنقوش، فكما أنَّك "الجرجاني: 

ورة والنقش في ثوبه الذي نَسَج، إلى ضرب  تَرى الرجل قد تَهَدَّى في الأصباغ التي عمل منها الصُّ
ه إيَّاها، إلى من التخيُّر والتدبُّر في أنُفس الأصباغ وفي مواقعها ومقاديرها وكيفية مزجه لها وترتيب

ما لَم يَتَهَدَّ إليه صاحبه، فجاء نقشُه من أجل ذلك أعجبَ، وصورتُه أغربَ، كذلك حال الشاعر 
يهما معاني النَّحو ووجوهه التي علمت أَنها محصول النظم  :1992)الجرجاني،  "والشاعر في توخِ 

86- 87). 
وتوازي فكرة الًختيار والتأليف في الدَّرس الأسلوبي فكرة النَّظم عند الجرجاني في البلاغة 
اعر الأساليب النَّحوية التي يستخدمها العامَّة، لكنَّه يتميَّز عنهم باختيار نوعيَّة  العربية، ويستخدم الشَّ

خزيناا من المشاعر الدفينة  الأسلوب النَّحوي، ويتميَّز عنهم بتلك القوة الروحية التي تنفث فيه
: "ولً نكون مخطئين إذا قلنا: إِنَّ Bermd Spillnerوالإحساسات، ولً غرابة أنْ يقول )برند شبلنر( 

تصوُّر الأسلوب على أنَّه نتيجة اختيار محدد لرموز لغوية من إمكانات متعددة في إطار قائمة من 
 .(85: 1991)شبلنر،  سلوبية شاملة"التعبيرات اللُّغوية أصبح قائماا؛ بوصفه نظرية أ

هـــ( بعض اللَّطائف النَّحوية عن مسألة الًختيار؛ 285وكان لأبي العباس المُبَرِ د )ت 
كقولك: "جاءَني عبدُ الله الفاسقَ الخبيثَ، فليس يقوله إلًَّ وقد عرفه بالفسق والخبث...، وهذا أبلغ 

 .(30/ 3 :1997رد، )المب في الذَّم، أنْ يُقيم الصفة مقام الًسم"
ا من مقاصد  فة محلَّ الًسم لً بُدَّ أنْ يؤدِ ي مقصدا وفي الدَّرس الأسلوبي أنَّ إحلال الصِ 
فة  الخطاب، وهذا الإحلال أبلغ في الذَّم، وأقوى تأثيراا من الًسم في مباغتة المتلقي؛ ذلك أنَّ الصِ 

 تشرَّبت معنى الًسم.
هــ( أدرجها في فصل موسوم 392بن جنِ ي )ت وثمَّة ملاحظات قريبةٌ من ذلك عند ا

عر" من كتابه "الخصائص"، وما يعنينا في هذا  بعنوان: "باب في مشابهة معاني الإعراب معاني الشِ 
السياق أنَّ تلك الملاحظات جاءت على لسان أبي علي الفارسي في التنقيب عن المعنى، نحو قوله 

َ  العذاب اي أن  م ظلمتم ااْ  اليومَ  انفعَم ول تعالى:  ، يقول أبو علي: [39]الزخرف:  مشتركو
"إنَّه لمَّا كانت الدار الآخرة تلي الدار الدنيا لً فاصل بينهما، إنما هي هذه فهذه، صار ما يقع في 

نيا، فلذلك أجرى اليوم وهو الآخرة، مجرى وقت الظلم وهو قوله:  إِذْ الآخرة كأنَّه واقعٌ في الدُّ
 .(178 -168/ 2: 1952)بن جني،  الظلم إنما كان في الدنيا"، ووقت ظلمتم
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ا عن  هذا التحليل الرَّائع يستند إلى حس ٍ مرهف وذائقة فذَّة في تحليل الآية القرآنية، بعيدا
الأساليب المنطقية التي اعتدَّ بها النُّحاة، وممَّا لً شكَّ فيه أنَّ الجرجاني أفاد في كتابه "دلًئل 

افد أبي علي الفارسي؛ لأنَّ لطائف الإعجاز القرآني ودقائقه لً تنالُ إلً بعد جهد الإعجاز" من رو 
عر العربي. انظر إلى  طويل من التأمُّل والمكابدة، وحاول تطبيق شيء من ذلك على نماذج من الشِ 

اعر:  قول الشَّ

اعر في عجز البيت عن ذكر الجمل واكتفى بأوصافه في إنتاج  الدلًلة، واستغنى الشَّ
وإحلال الأوصاف محلَّ الًسم ضربٌ من الغرابة، ولً يأتي بسهولة في الكلام الأدبي، ثم قال 

اعر في نهاية البيت الثاني: )مثلمة سمر(، وكأنَّ الأوصاف  لً تكفي لإنتاج الدلًلة،  -وحدها–الشَّ
ا، فانظر يقول ناصف: "وهذه الصفات تتعدد فتجعل من هذا الجمل كائنات متنوعة لً كائنا  ا واحدا

يه النَّحو أشياء يصعب الًنتباه إليها من خارج النَّحو؛ إنَّ  اعر من خلال ما نسمِ  كيف يواجه الشَّ
اعر إذا أراد أنْ يواجهها احتاج إلى وصفٍ بعد وصف بعد ثالث،  العامرية فردٌ واحد، ولكنَّ الشَّ

دد الصفات أو المواقف يُراد من أجل وهكذا نجد أنْ الجمل يوشك أنْ يكون أكثر من فرد، وأنَّ تع
"  .(272 :1989)ناصف،  مواجهة فردٍ واحد، أو التغلُّب عليه إذا استطاع إلى ذلك سبيلاا

اعر أشبه بنور العين التي يهتدي بها في الظُّلمات، ولولً هذه العين  والجمل في تجربة الشَّ
ا، وعكف الجرجاني على اس تغلال مبدأ الًختيار الأسلوبي، لما تحقق فعل الًهتداء لغة وواقعا

وتوظيف نظرية النَّظم في الإبانة المعنى، "فأنت الآنَ تعلم أنَّه لولً أنَّه قال" )تَجُوب له(، فعلَّق": )له 
بتجوب( لما صلحت )العين( لأنْ يُسْنَد تجوب إليها، ولكان لً تَتَبَيَّن جهة التجوُّز في جعل تجوب 

: تجوب له الظلماء عينه، لم يكن له هذا فعلاا للعين كما ينبغي، وكذل ك تعلم أنَّه لو قال مثلاا
لك من حيث كان يعيبه حينئذ أنْ يصف العين بما  الموقع، ولًضطرب عليه معناه، وانقطع السِ 

 .(299 :1992)الجرجاني،  "وصفها به الآن
عر العربي عري بفعل طلبي، والمألوف في الشِ  اعر الخطاب الشِ  القديم يفتتح  واستهلَّ الشَّ

ل دلًلة الطَّلب  اعر الخطاب بالوقوف على الأطلال وذكر الديار، ونداء صاحبيه، وحينما تتحوَّ الشَّ
ل دلًلي هائل في السياق،  احبين أو الًثنين إلى خطاب الذَّات نجد أنفسنا أمام تحوُّ من خطاب الصَّ

ه إلى ال ذَّات، والآخر: فعل مضي ومسند إلى "وحينما نجد فعلين متقاربين؛ أحدهما: فعل طلبي موجَّ
ا وأمعن في باب الأسى، وأبعد الأشياء  العامرية، يتبيَّن لنا أنَّ هذا الماضي الذي حدث أقوى رسوخا

 .(272 -271 :1989)ناصف،  عن التغيُّر"

تتتتتتتتتتتتةِّ اِّاْ نَتتتتتتتتتتتتَ ْ   ر   تتتتتتتتتتتتلَاب العامِّ  تَنَتتتتتتتتتتتتاسَ طِّ
تتتتتتتتتتتت تتتتتتتتتتتتتُ  الأاتتتتتتتتتتتتاعي تَحَي  رَْ  اِّاَا مَتتتتتتتتتتتتا أَحَس   

 تَجُتتتتتتتتتتوبُ لَتتتتتتتتتتُ  الن لْمَتتتتتتتتتتاَ  عَتتتتتتتتتتيْ   كَ ن اتتتتتتتتتتا
 

تتتتتتتتفْرِّ   تتتتتتتتحَى قَلِّتتتتتتتت ِّ الض  رْقَتتتتتتتتالِّ الض    َِّ سْتتتتتتتتجَحَ مِّ
تتتتتتتتتتْ  مُثَل مَتتتتتتتتتتةُّ ستتتتتتتتتتمرُّ  ي مِّ  هَتتتتتتتتتتوَاةُ الَأاَتتتتتتتتتتاعِّ
تتتتتتتتفْرِّ   زُجَاجَتتتتتتتتةُ هَتتتتتتتترْبُّ غَيْتتتتتتتترُ مَتتتتتتتتَ ى وَلَا صِّ
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عر؛  ا على إبراز دور حريَّة الخلق الفنِ ي وفاعلية النَّشاط اللُّغوي في الشِ  وظلَّ ناصف حريصا
دق، ولً يفهم  -على اختلاف أغراضها-و لً يفهم الأساليب الإنشائية فه على أنَّها دالَّة على الصِ 

 جماليات أسلوب الأمر في قول العباس بن العباس:

ار ع نكم" على الإصرار إنَّ فهم البلاغيين ينحصر في دلًلة جملة الأمر: "سأطلب الدَّ
والحزم في الفعل كما فهم النُّحاة من أمثال ابن يعيش. إنَّه يعطي السياق دوره في الخلق، كما 
أعطى الجرجاني نظرية النَّظم دورها في تذوق النَّص وتحليله، فيقول: "إنَّنا هنا أمام فعل ذاتي 

، 1981)ناصف، نظرية المعنى في النقد العربي،  ينطوي على دفع أفكار ومصارعة عواطف"
 ، ولكن ما طبيعة هذه الأفكار أو العواطف؟(65صفحة 

ة الألم، وفكرة الفرح التي تتناقض مع نضوب  رور التي تتناقض مع حِدَّ إنَّها فكرة السُّ
وق التي تصطرع مع رواسب الحزن،  مع... إنَّها عاطفة الشَّ عر يقبل مثل هذه المفارقات الدَّ والشِ 

 الرائعة.
وفي تقديري أنَّ تصارع العواطف امتدَّ في مخيِ لة الناقد، وكان نافذة خصبة إلى دراسة قول 

 :(972 -971/ 3 :1987)المعري،  أبي العلاء المعري 

ا فلسفيًّا قوامه التداخل بين العواطف  يقول ناصف: "وكان أبو العلاء يريد أنْ يقيم صرحا
وكان لً يملُّ من تذكيرنا بأنَّ قوَّة الحياة تسخر من قوة الموت، وكثيرٌ من القُرَّاء ليسوا المتناقضة، 

اء من شعر المعرِ ي...، وخلاصة هذا كلِ ه أنَّ العاطفة  ين للنَّظر إلى هذا الجانب الوضَّ مستعدِ 
بة من تناقضات أجدر ببحث مشكلة العلاقة بين الإنسان والزَّمان في إطار  من الًستيعاب المركَّ

 .(387 -386: 1989)ناصف،  الذي يجمع بين عناصر الرَّفض وعناصر القبول"
وعبد القاهر الجرجاني كان خبيراا بالأنظمة النَّحوية المتباينة، وكان يؤمن بأنَّ التركيبات 

بط والتحديد، ولً تستعصي على الفهم في ضَوء المبتدأ والخبر، والفعل وال فاعل اللُّغوية تقبل الضَّ
والمفعول به، والنَّعت، وعطف البيان، وغير ذلك من الموضوعات النَّحوية التي استجلاها في 
نظرية النَّظم، وأدرك أنَّه لً مناص من إعادة النَّظر في تراثنا النَّحوي إبَّان الكشف ارتباطات 

عرية، وكانت تلحُّ على ذهن الناقد تساؤلًت  الكلمات، وإقامة فلسفة لغويَّة مستوحاة من البنى الشِ 
عر، وكيف تكون  حول كيفيَّة استثمار الخبرة في علم النَّحو في البحث عن نشاط الكلمات في الشِ 

 ستتتتتتتتت طل   عتتتتتتتتتد التتتتتتتتتدار عتتتتتتتتتن م لتقربتتتتتتتتتوا
 

 وتستتتتتتتتتتتتَ  عينتتتتتتتتتتتتاي التتتتتتتتتتتتدمو  لتجمتتتتتتتتتتتتدا 
 

ل تِّتتتتتتتتتي واعْتِّقتتتتتتتتتادي ، اتتتتتتتتتي مِّ  غَيْتتتتتتتتترُ مُجْتتتتتتتتتدُّ
تتتتتتتتتتتتي، ااا قِّيْتتتتتتتتتتتتتتت  وهَتتتتتتتتتتتتَِّيْ   صَتتتتتتتتتتتتوُْ  الن عِّ
تتتتتتتتتتتتتتتتت  أََ َ تتتتتتتتتتتتتلْ تِّلُْ تتتتتتتتتتتتتمُ الحَمَامَتتتتتتتتتتتتتةُ، أمْ غن 

 

، أمْ تَتتتتتتتتتتتتتتتتتترَن مُ هتتتتتتتتتتتتتتتتتتادِّ    نَتتتتتتتتتتتتتتتتتتوْحُ َ تتتتتتتتتتتتتتتتتتاكُّ
تتتتتتتتيْرِّ اِّتتتتتتتتي كُتتتتتتتت ِّّ نَتتتتتتتتادِّ   تتتتتتتتتتتسَ  ِّصَتتتتتتتتوْ ِّ البَشِّ
؟ تتتتتتتتتتادِّ  تتتتتتتتتتتتتلْ عَلتتتتتتتتتتى اَتتتتتتتتتترْ ِّ غُصْتتتتتتتتتتنِّاا المَي 
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عر ودراسة الأدب العربي؟، وكيف تؤثر الًحتمالًت النَّحوية في  هذا الخبرة مدخلاا إلى فقه الشِ 
 استيلاد المعاني المضمرة؟

باشتغال الجرجاني على منهجيَّة عظيمة في تحليل والإجابة عن هذه التساؤلًت ترتبط 
عر لً تقلُّ أهمِ ية عن المناهج النَّقدية المعاصرة؛ لأنَّها تعالج مسألة خفاء المعنى معالجة علمية،  الشِ 

 وتفتح آفاق التأويل أمام المتلقي، وسنتحدَّث عن ذلك في المبحث القادم.
كيب؛ فإنَّ علم البيان يختص بالًشتغال على وإذا اختصاص علم المعاني تتبُّع خواص الترا

عري، لً ينضُب  د المعنى الواحد بأشكال مختلفة من التصوير الشِ  آليات أسلوبية متعددة، تجسِ 
 معينها عن الخلق والًبتكار.

ورة الأدبية"،  وأفرد مصطفى ناصف كتاباا نقديًّا حول موضوعات علم البيان، وهو "الصُّ
ر؛ إِذْ جمع بين النَّقد العربي ونظيره الأجنبي في ويُعَدُّ أول كتاب نقد ي، حداثي المنهج والتصوُّ

ورة الأدبية وقضاياها ومشكلاتها في العصر الحديث، وصدرت طبعته الأولى سنة  دراسة الصُّ
(1958.) 

يتألَّف الكتاب من سبعة فصول متلاحقة، تناول الفصل الأول منها ملكة الخيال وعلاقتها 
ا بالتصوير الش ِ  عري، ومهَّد لهذه الملكة من خلال تتبُّع مواقف البلاغيين والنُّقاد والفلاسفة منها مهادا

نظريًّا مشفوعاا بالتطبيقات كلَّما اقتضت الضرورة، ولً بأس في ذلك، ولكنْ ليس من اللَّباقة 
يعرف النَّقد  والمجاملة أنْ يظلم ناصفٌ النَّقد العربي باستهلال الفصل على نحو غريب، فيقول: "لم

العربي الًحتفال بالقوى النَّفسية ذات الشأن في إنتاج الشعر، حقًّا إنَّ لدينا إشاراتٌ عن الطبع 
قيق لبعض هذه  ة القريحة والفطنة، ولكنَّنا لً نستطيع في يسر أنْ نحلِ ل المدلول الدَّ والذكاء وحِدَّ

ل من الفقه اللُّغوي   لكلمة شعر والتقريب بينه وبين الفطنة والعقل" الألفاظ التي تستمدُّ وجودها الأوَّ
 .(10 :1981)ناصف، 

عر داوعٍ تحت البطيء وتبعثُ  ألً ينكر هذا الموقف النَّقدي ما ذكره ابن قتيبة من أنَّه "للشِ 
عر  راب، ومنها الطرب، ومنها الغضب...، وللشِ  وق، ومنها الشَّ المتكلِ ف، منها الطمعُ، ومنها الشَّ

ى الكَرَى، ومنها صدرُ النَّهار قبلَ أوقاتٌ  لُ اللَّيل قبل تَغَشَّ يُسْرِعُ فيها أَتِيُّه، ويسمَحُ فيها أَبِيُّه؛ منها أَوَّ
واء، ومنها الخُلوة في الحبسِ والمسيرِ"  .(81 -78: 1958)بن قتيبة،  الغَذَاء، ومنها يومُ شرب الدَّ

عراء، منها وأسفرت نتائج الطَّبع والتكلُّف في النَّقد  العربي عن موازنات نقدية بين الشُّ
ل النُّقاد في موازناتهم إلى أنَّ  الموازنة بين أبي تمام والبحتري، والموازنة بين المتنبي وأقرانه، وتوصَّ
عراء في استعماله، ويحار النُّقاد من تأثيره في  عري، ويتفاوت الشُّ للخيال قيمةٌ فنِ ية في التصوير الشِ 

 :(84/ 4، صفحة ج1986)البرقوقي،  لة، ولولً هذه الحيرة ما قال المتنبيإنتاج الدلً
هَا تتتتتتتتتْ َ  جُفُتتتتتتتتتونِّي عَتتتتتتتتتْ  هَتتتتتتتتتوارِّدِّ  أنتتتتتتتتتامُ مِّ

 

تتتتتتتتتتتتتمُ    وََ سْتتتتتتتتتتتتتاَرُ الخَلْتتتتتتتتتتتتتُ  جَر اهَتتتتتتتتتتتتتا وََ خْتَصِّ
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يخ الرئيس ابن سينا عن  عظمة التخييل في إخصاب ولً يغيب عن بصائرنا إشارات الشَّ
عورية، وما صدر عن حازم القرطاجني عرية الشُّ من جهد نقدي مرموق  هـــ(684)ت  التجربة الشِ 

عر العربي، ويجتهد مصطفى ناصف على هدم جهود أسلافنا  عن فاعلية التخييل ولمعانه في الشِ 
يبة المطابقة، وضرورة الًستغناء عن النُّقاد مشيراا إلى أنَّ "التخييل في البلاغة العربية يعني ذهاب ه

مرجع خارجي، لً مرجع، وإنما هو اضطراب وحركة متعاكسة الًتجاهات، والتخييل يعني غيبة 
 .(518 :2003)ناصف،  المقاييس الثابتة"

اعرية آنذاك، ونسي أنَّ  وسخر ناصف من افتتان أسلافنا البلاغيين بالتشبيه وصِلته بالشَّ
اعر يحاكي القشرة الخارجية من الأشياء، ويستند إلى التشبيه أقرب إلى العق ل أو المنطق، وأنَّ الشَّ

عرية التي  خرية فيرى أنَّ النَّماذج الشِ  خيال بدائي، يخلو من التعقيد في التصوير، وتستمرُّ السُّ
ف.  تعرَّضت للتحليل في الدَّرس البلاغي تفتقر إلى النَّواحي الجمالية، وهذا ضربٌ من التعسُّ

م( في كتابه "أثر القرآن و  استعان ناصف في كتابة الفصل الثالث بجهود )محمد زغلول سلاَّ
ر النَّقد العربي"، وتطرَّق إلى عناية البلاغيين بالإعجاز القرآني وأثر المجاز في التفسيرات  في تطوُّ

ة الزمخشري، وسبق أنْ وصف مصطلح المجاز بالرداءة ، (4 :1981)ناصف،  القرآنية؛ وبخاصَّ
 ولم يجرُؤْ على ابتكار مصطلح نقدي، يغني التعبيرات الأدبية، ويسهم في عملية التجاوز.

وفي كتاب )دنيا من المجاز(، وزعم مصطفى ناصف أنَّ المصلحين في العصر الحديث 
، حاولوا تغيير دراسة الًستعارة والمجاز بأساليب عصريَّة، ولكنَّ الثِ قة باللُّغة المجازية ظلَّت باهتة

والمتأمِ ل في التفسيرات البلاغية للقرآن الكريم قديماا وحديثاا يلاحظ العناية بالنَّواحي التجريدية التي 
تسمَّى النَّظم أو معاني النَّحو الثانية، ويرى قلَّة ما يُبذل في تأمُّل التشبيه والًستعارة، والغريب أنَّ 

ه يلقى استحساناا مبهماا أو غير مبهم م ن عامة القُرَّاء والمتلقِ ين حتى الآن، وفي عقولنا هذا التوجُّ
عب معالجته"  .(279 :2008)ناصف،  وقلوبنا عزوف عن جماليات الًستعارة والمجاز من الصَّ

ولً يبوح ناصفٌ عن أسماء الفئة المصلحة في النَّقد الأدبي، وأظنُّ أنَّه يقصد الناقد الجديد 
من ضبابية بعض مصطلحات البلاغية وعدم استقرار  آيفور رتشاردز الذي وقف موقفاا حازماا

دلًلًتها. يقول رتشاردز: "... ولً أدري لماذا أنَّ كلمتي )مجاز( و)صورة( بشكل خاص مضلِ لتان، 
فهما تستعملان في بعض الأحيان للدلًلة على الطَّرفين، ومرَّة للدلًلة على طرف واحد، وهو 

ورة الحامل مقابل الثاني، ولكنَّهما، علاو  ة على ذلك، تسبِ بان الإرباك مع المعنى الذي تكون فيه الصُّ
مجرَّد نسخة أو إحياء لإدراك حسي من نوع ما، وهذا ما دفع البلاغيين للتفكير بأنَّ المجاز أو 
الصورة أو المقارنة الخيالية لها علاقة ما بحضور الصورة بالمعنى الآخر في )عين( العقل أو في 

 .(99 -98 :2003)رتشاردز،  طَّبع ليس ذلك ضروريًّا")أذن( العقل، وبال
عراء المعاصرين، ونسي أنَّ لغة  ادَّعىو  ب في ضمائر الشُّ ناصف أنْ طغيان المجاز ترسَّ

لًلة ومراوغة المتلقي ويستشهد  ال عن المدلول؛ بهدف تأجيل الدِ  عر لغةٌ مجازيَّةٌ ينزاحُ فيها الدَّ الشِ 
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اعر الفلسطيني محمود ناصف على ذلك بتجربته  الذَّاتية مع ديوان "لً تعتذر عمَّا فعلت" للشَّ
اعر الكبير في أنْ  كوى من المجاز، هل يأذن لي الشَّ يوان الشَّ درويش، فيقول: "وجدت في هذا الدِ 
عراء أكثر نفاذاا وأقوى إلهاماا من  حف إليه؟ كلانا مهموم بهمٍ  واحد، لكنَّ عقول الشُّ أهدي هذه الصُّ

يع الكتَّاب، يجب أنْ نُخْرِجَ إلى النُّور عبء المجاز علينا، فقد أكثرنا من التقرُّب إليه والثَّناء صن
: 2008)ناصف، دنيا من المجاز،  عليه، وربَّما نحسن معاقبته وخشيته وبعض الخوف من آثاره"

اعرا، ثم (375  :(31 :2004)درويش،  ستشهد بقول الشَّ
 لنفس :اَ عُدَْ  وَحْدَكَ، قُْ  

 غي ر المنفى ملامح ...
لَ َ   ألم يفجعْ أَبو تم ام قََْ

 حي  قاب  نفسَُ :
 لا أَنلِّ أنلِّ ))

يَ الديارُ   ...((ولا الديارُ هِّ
عر العربي حتَّى القرن الثالث  وتطرَّق مصطفى ناصف إلى جماليَّات التصوير في الشِ 

عري عند ذي الرُّمَّة مقارنة بشعراء النَّقائض في الهجري، وزعم أنَّ النَّقد العربي تجاهل التصوير  الشِ 
 ، ولست أدري ما الغرض البلاغي من المقارنة؟(93 -92 :1981)ناصف،  العصر الأموي 

لً يروق لنا التحامل الغريب على التفكير النَّقدي عند عبد القاهر الجرجاني في كتابه 
ل في أسرار البلاغة يجد جراثيم )التخييل(، كما يجد "أسرار البلاغة"، ومن المعيب أنْ يُقال: "والمتأم ِ 

ر النَّظر إلى فن التصوير،  الًحتفاء )بقلب التشبيه(، وتاريخ العناية بهذه المباحث يدلُّنا على تطوُّ
 وما طرأ عليه من معنى الحيلة والكشف، شبه المتعمِ د، عن الذَّكاء، والمتعة الذهنية دون الخيالية"

ل على قوَّة الخيال في اكتناه أسرار النَّظم، (122 :1981)ناصف،  ، مع أنَّ الجرجاني كان يعوِ 
 واستجلاء المعاني المضمرة.

عرية  ة أساليبه الشِ  اعر وجِدَّ ، يشفُّ عن أصالة الشَّ إنَّ التصوير الًستعاري تصويرٌ خياليٌّ
عورية، وهذا التصوير لً عرية الشُّ ينمُّ عن تجربة علمية في دائرة  وحداثتها في النُّهوض بالتجربة الشِ 

الإبداع، وإنما ينمُّ عن خبرة جمالية، ومهارة فائقة في النَّفاذ إلى جوهر الأشياء، والًستماع إلى 
اخلية.  نجواها الدَّ

عري في تشذيب الثنائيات المتضادة واقعيًّا وإعادة  عراء إمكانات التصوير الشِ  واستغلَّ الشُّ
عرية إبَّان الخلق اللُّغوي، تنظيمها في سلك واحدٍ لغو  ة أساليبهم الشِ  يًّا، يكشف عن أصالتهم، وجِدَّ

اعرية في النَّقد  وكان التصوير الًستعاري أكثر موضوعات علم البيان علاقة بجوانب الأصالة والشَّ
دماء العربي القديم، ولهذا فإنَّني أستغرب من القول عَنوةا: "إنَّ الًستعارة موضوعٌ عالجه النقاد الق

اعرية" ا مسفًّا، وأسيء فهم موضوعها ووظيفتها وعلاقتها بالشَّ  .(3 :1981)ناصف، علاجا
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يخيَّل إليَّ أنْ ناصف تجاهل جهود عبد القاهر الجرجاني وأقرانه في اكتناه التصوير 
بر والتحليل، وطالما أنَّ الجرجاني  –الًستعاري، وانحصرت جهوده في قضايا شكلية، تفتقر إلى السَّ

ا شكليًّا؛ فلماذا يقرُّ ناصفٌ بدور هذا النَّاقد وكتاباته تنظيراا وتطبيقاا؟ -ثلاا م  عالج الًستعارة علاجا
ويصبو التصوير الًستعاري إلى استيعاب مشكلات المجتمع، وهضم هموم الحياة وأحزانها، 
والًندماج في الطبيعة الخلابة والإبانة عن مواطن الجمال في لوحاتها الزاهية، ولً بأس أنْ يبثَّ في 
ضمائرنا هذا التصوير عاطفة الحنين، أو أيَّة عواطف مشابهة تجترُّ شريط الماضي في ذهن 

)ناصف،  "شبه الدينية التي تربطنا بالعالمالمتلقي. أمَّا أنْ يقول ناصفٌ: إنَّها تجترُّ "العاطفة 
واب.(7 :1981  ؛ فهذا اجترارٌ غريب، ويفتقر إلى الصَّ

واستغلَّ شعراء الحداثة طاقات الًستعارة في ارتياد مجاهيل الكون، وإعادة تكوين نثريات 
هاتهم الحداثية، ويستبطن تأمُّلاتهم الفكرية إزاء الكون الواقع الخارجي على نحو جديد،  يوافق توجُّ

امتة ويضفي عليها بعض الأوصاف  م مشاعرهم الحبيسة، ويشخِ ص العناصر الصَّ والحياة، ويجسِ 
الإنسانية التي تبعث على النَّشاط والحركة، "والتشخيص صفة تتسرب في كياننا عميقة موغلة 

بقايا الًعتقادات القديمة في أنفسنا، في شكل غامض، وحاجة الإنسان  لأسباب قد يكون من بينها
 .(136 :1981)ناصف،  إلى وثاق يربطه بالطبيعة"

ل النَّاقد على مبدأ المشابهولً ي الموضوعي في الًستعارة،  (141 :1981)ناصف،  ةعوِ 
لً ينبغي أنْ نحصر ويستسيغ مبدأ المباينة أسوة بما صدر عن النُّقاد الجدد، يقول رتشاردز: "

التفاعل بين المحمول والحامل، كما هو الحال في القرن الثامن عشر، على مجرَّد التشابهات 
ا"  .(122 :2003)رتشاردز،  بينهما، فهناك تباينٌ أيضا

يكولوجي، فكلَّما كان طرفا الًستعارة  ل رتشاردز على مبدأ التباين في خلق التوتر السَّ ويعوِ 
عري والإحاطة بأبعاده متباعدين اشتدَّ  وقع هذا التوتر، واستطاع هذان الطرفان تغذية العمل الشِ 

اعر الحديث يميل إلى التصوير الًستعاري في التوفيق بين  الفنية والجمالية والنَّفسية؛ بل إنَّ الشَّ
اخلي والعالم الخارجي من خلال خيوط شعورية متباينة، وتنتظر من النَّاقد المغام رة في عالمه الدَّ

 اكتناه أبعادها والكشف عن خطوطها العريضة.
واستغلَّت المذاهب الأدبية الحديثة طاقات الًستعارة وتعدد وظائفها في إغناء تجاربهم 
هاتهم العرفانية، ومرتكزاتهم الجمالية، واحتفى النَّقد الأدبي الحديث  عرية، والكشف عن توجُّ الشِ 

عر وتنوِ ع بالًستعارة، واجتهد على تطوير إمكانا تها في تحليل الخطاب بناء على تطوُّر مفهوم الشِ 
عراء، وكان يقول زعيم السريالية الفرنسية أندريه بريتون: "إنَّ غاية  روافد الثقافة التي يعبُّ منها الشُّ
عر هو أنْ يقارن بين شيئين متباعدين في خصائصهما وصفاتهما إلى أبعد حد،  ما يطمح إليه الشِ 

 .(119: 2003)رتشاردز،  ع بينهما بأيَّة طريقة كانت على نحو فجائي ومثير للدَّهشة"أو أنْ يجم
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رياليون على تحقيق المماثلة بين العناصر المتباعدة التي لً يرجى التئامها في  وعكف السُّ
اعر في التوفيق بينها من خلال خيوط شعوريَّة، تكسر  الواقع الخارجي، ويتفاجأ المتلقي بعبقرية الشَّ

 توقُّعاته المألوفة، وتبثُّ في وجدانه إحساسات الزَّهو والًنتشاء.
عراء الرمزيين العناصر المتباعدة في الكون رموزاا لأحوالهم نفسيَّة  وجعل بعض الشُّ
عر من ناحية، وثمرة تطوُّر الفكر النَّقدي  غامضة، وهذا التصوير الرَّمزي هو ثمرة تطوُّر مفهوم الشِ 

بر والتحليل من ناحية أخرى؛ ذلك أنَّ التحليل بواسطة المناهج التقليدية وتعدد مناهج النُّ  قاد في السَّ
اعر، ولً يشفُّ عن معاناته إبَّان الخلق  لً يحيل إلى النتائج النقدية المطلوبة، ولً يصقل موهبة الشَّ

ة، ت عراء طاقات الرَّموز في بناء عوالم شعرية خاصَّ ستمدُّ عراقتها من باطن اللُّغوي، ولقد استغلَّ الشُّ
ة ليست إلً كتلاا شعوريًّا معقَّدة،  عري، ولً تحيل إلى الواقع الخارجي، وهذه العوالم الخاصَّ النَّص الشِ 

 أو خزيناا من المشاعر النَّفسية الغامضة التي توجد صِلات نفسية غريبة بين الأفكار المتضاربة.
ية، ورموزاا صوفيَّة، ولكن هناك رموزاا فنِ ية تنبت صحيح أنَّ هناك رموزاا علميًّا، ورموزاا دين

على أرضيَّة العمل الأدبي، وتستمدُّ إيحاءاتها من سياقاته، ولً نستطيع عزل هذه الرموز عن 
 سياقاتها أو استقاء إيحاءاتها البِكر من خارج النَّص.

يكون هناك في الرَّمز، كأنْ ة لتناوب الدلًلي أو ثنائية الدلًلويرفض ناصف مسألة ا
 مستويان للدلًلة:

يته. اعر في النَّص، مع ذلك لً يبطل أهمِ   المستوى الحرفي أو الظاهري الذي لً يقصده الشَّ
والمستوى الباطني المضمر الذي يصل إليه الناقد في تفكيك النَّص من خلال المستوى 

 الحرفي.
يحاول أنْ يعبِ ر عنه بطريقة أخرى يقول ناصف: "إنَّ الفنَّان لً يقصد إلى معناى يخفيه، ثمَّ 

تنوب عنه، فإذا وجدنا المعنى المقصود استغنينا به عن العمل نفسه، إنَّ الرموز لً تصنع بهذه 
الطريقة، إنَّنا لً نريد )أ( من وراء )ب(، وبذلك تفقد )ب( أهميتها، إنَّ القارئ إذن لً يسعه في 

جاهل )ب(، مثل هذا التجاهل ممكن إذا كنَّا بصدد التعبير الرمزي الناضج أنْ يلتفت إلى )أ( ويت
، صفحة 1965)ناصف، مشكلة المعنى في النقد الحديث،  حيلة أو براعة في الإخفاء والتكنية"

عر الحديث، وهذا (91 التعقيد ينعكس . ثمَّ إنَّ العلاقة بين الرَّمز والرموز إليه شديدة التعقيد في الشِ 
اعر، ويتراوح بين الظهور والخفاء في النَّص، ويقوى على هضم  على المعنى في أسلوب الشَّ
الأفكار المعقَّدة، وإعادة تشكيل مشاعر متحفِ زة، فضلاا عن خلق شبكة من العلاقات الثريَّة في 

ياق، لً تقوى الإشارة على تكوينها؛ لأنَّ الإشارة تنمُّ عن شيء بسيط ، ولً تحتمل التعقيد، ولً السِ 
عرية نظامٌ من  ترتضي كثافة المصاحبات الإيحائية، والنَّفسية، والفكرية، والحضارية، واللُّغة الشِ 
الرُّموز التي تقوى على البثِ  الإيحائي والتعبير عن المواقف النَّفسية الغامضة، وتستمدُّ هذه الرموز 

 مدلولًت هذه الرُّموز مستوحاةٌ من سياقاتها. شرعيتها من باطن النَّص، وبالتالي؛ فإنَّ 
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اعر المعاصر في بنية الرَّمز طاقة إيحائية خصبة على الخلق الفنِ ي والتصوير،  ويجد الشَّ
ة  واستبطان المشاعر الغائرة، وأخضع رواد مدرسة التحليل النَّفسي هذه البنية إلى مفاهيمهم الخاصَّ

هاتهم العلمية، فاتَّشح فهم ال رَّمز في تحليلاتهم بالغموض والإبهام؛ لأنَّه أدخل المتلقي في وتوجُّ
دد رأى ناصف أنَّ "الخاصية الحقيقية للتعبير الرمزي ليست هي  متاهات غنيٌّ عنها، وفي هذا الصَّ
رية، ولكنَّها الًلتباس وتنوُّع التفسيرات الممكنة؛ حتى نجد معنى الرَّمز يتغيَّر تغيُّراا  الغموض أو السِ 

 .(133 :)ناصف، د. ت مرًّا"مست
عر الحديث  وعي  -على اختلاف مشاربه وتعدد مذاهبه–وعبَّ الشِ  من مصادر اللاَّ

عرية وإخفاء معانيها تعمية والتفافاا على  الجمعي؛ كالهلوسة والحلم والهذيان في بناء رموزهم الشِ 
خصية وإسقاطها الحقيقة أو الكون، وانتفعوا بالنَّماذج البدائية عن كارل يونغ في ا بتكار رموزهم الشَّ

على الواقع الخارجي، وتعامل يونغ مع بنية الرَّمز تعاملاا نفسيًّا، يبلور رؤيته التحليلية النَّفسية، ومن 
نَّة في تفسير  ف في هذا الإطار قبول رأي مصطفى ناصف من أنَّه اختلف المعتزلة وأهل السُّ التعسُّ

ذاجة، وأظهر [3]الفلق:  اثات في العقدمِنْ شَرِ  النَّفَّ قوله تعالى:  نة كثيراا من السَّ ، وأظهر أهل السُّ
ف، ولعل فكرة يونغ تجعل من السياق تعبيراا رمزيًّا عن الجانب  المعتزلة كثيراا من التأويل المتعسِ 
 الأخفى الذي ينبغي أنْ يُتَّقى من نفوسنا، ووجاهة هذا المخرج ترجع إلى ملاءمته الهدف القرآني

ليم"  .(175 :1981)ناصف،  السَّ
اعر العربي القديم؛ فإنَّ هذا  عري قصيرة أو محدودة عند الشَّ وإذا كانت مساحة التصوير الشِ 
عرية، وإنما تشفُّ هذه المحدودية  لً يعني أنَّ هناك قصوراا في موهبته، أو ضحالة في تجربته الشِ 

اعر وظروف عصره آنذاك. وإذا  انتقلنا إلى ظروف العصر الحديث، وتكاثر عن أسلوب الشَّ
اعر إلى استحداث حِيل بلاغيَّة تناسب  المشكلات الواقعية مع الًفتقار إلى الحلول النَّاجعة، دفع الشَّ
ب آثارها في وجدانه، فابتكر ما شاء من التصاوير الشعرية التي تهضم  عقم هذه المشكلات وترسُّ

 انفعالًته النَّفسية الغامضة.أفكاره الذهنية المجرَّدة، وتستوعب 
كلية التي تقوم  ورة الشَّ رة على تواتر الصُّ عرية المبكِ  اثته الشِ  واعترض عباس العقاد في حدَّ
على عنصر المحاكاة في التصوير، بدلًا من التعبير عن وقع العناصر الفيزيقية في وجدان 

اعر، ونقل عدوى مشاعره إلى الملتقي، وعزا التصوير الش ِ  اعر التي الشَّ عري الجديد إلى "قدرة الشَّ
تصرفنا عن ظواهر الموصوفات إلى وقع الموصوفات في النَّفس والخاطر؛ لأنَّ شعوره يصدر من 

 :1950)العقاد،  داخل نفسه وخاطره، ويمتلئ به وعيه، ولً يصدر عن تلفيقات الظواهر والأشكال"
74). 

عري  ح الناقد جماليات التصوير الشِ  على أسس -الجديد يضطر إلى الموازنة  ولكي يوضِ 
اعر الكلاسيكي أحمد شوقي في "ذكرى دنشواي" ومطلعها -منهجية )شوقي،  بين قصيدة للشَّ
1953: 1 /286): 



  الممارسة النقدية ومصادرها الثقافية عند مصطفى ناصف 
 

 

220 

بور بعنوان: "شنق  اعر الواقعي صلاح عبد الصَّ )عبد  زهران"، وفيها يقولوقصيدة ثانية للشَّ
 :(15 :1986الصبور، 

اَةِّ الأرض الضيا   ... وثوى اي جَْ
، تِّنِّي   لَُ  ألفُ ارا  َُ الى الأكواخِّ  ومشى الح 

 ك  دهلي ُّ ارَا 
َِّ النارِّ حتى الل ي ... يا للِّ   م  أاا

 اي نصفِّ ناارْ 
م ا ِّ اي نصفِّ ناارْ   ك  هذي المح  الص 

 الوديعْ مذ تدل ى رأسُ زهراَ 
ل الناقد إلى أنَّ قصيدة شوقي  اعران كلاهما من البيئة المصرية في هذه الموازنة، وتوصَّ الشَّ
اعر  ل عليها الشَّ تنمُّ عن عاطفة يسيرة، تخلو من التعقيد والتركيب، وتشفُّ عن نبرة الخطابية يعوِ 

عرية تن ور الشِ  عري. أمَّا في النَّفاذ إلى وجدان المتلقي، فضلاا عن تناثر الصُّ اظراا مع وحدة البيت الشِ 
بور؛ فقد اتكأ على إدراكه الفردي، وجنح التعبير القصصي،  اعر الواقعي صلاح عبد الصُّ الشَّ
عري، واستغلَّ  ِ إلى العام في توسيع دائرة التصوير الشِ  واستغلَّ بساطة اللُّغة، ونقد من الخاص 

اعر عن جماليات القص في التفاف على الحادثة التاريخي ة وإشاعة الحزن الغامض، واستطاع الشَّ
طريق هذا التصوير أنْ يشيع جوًّا أسطوريًّا يعتمد على تخيل المصادفة، وإضافة لون من الحلم 
اعر  الذي تتضح فيه الدلًلًت المباشرة، وربما لً تتعلق أجزاؤه فيما بينهما تعلقاا سافراا، واستطاع الشَّ

راع الدرامي ا لذي يعتلج وجدان زهران بين قلبه الخالص وحب الحياة، ولً يستطيع أنْ يرسم الصِ 
عري  عري، ولً يستطيع أنْ ينثر الأسطر الشِ  )ناصف،  المتلقي أنْ يعبث بجماليات القص الشِ 

1981 :198- 199). 
عري، ويخلط بين  ارسين يلتبس عليه التصوير الشِ  وبعد هذا التحليل؛ فإنَّ بعض الدَّ

ية والرَّمز في التحليل، ولً داعٍ لهذا الخلط في مسيرة التجديد، ولً يصحُّ تسمية الًستعارة والكنا
ر أنَّ  -كذلك–مصطلح التدبيج البديعي تلويناا، ولً يصحُّ  تسمية الكناية ترميزاا، ولكن علينا أنْ نتذكَّ

قة في التفكير ع في الإطلاق يعني مجاوزة الدِ   .(229 : 1981)ناصف،  التوسُّ
ورة الأدبية"؛ فإنَّ النَّاقد أخفق في الوصول وإذا انت قلنا إلى الفصل الأخير من كتاب "الصُّ

ا نثريًّا يحتفي به  عر والنَّثر، ولم يجد نموذجا اة من المقارنة بين الصورة الأدبية في الشِ  الغاية المتوخَّ
ي نهاية فبراير من ف استعاريًّا إلً مذكَّرات )دوقة وندسور( التي نشرتها صحيفة الأخبار المصرية

نشتتتتتتتتتتتوايَ علتتتتتتتتتتتى رُبَتتتتتتتتتتتاكِّ سَتتتتتتتتتتتلامُ   يتتتتتتتتتتتا دِّ
 

تتتتتتتتتتتتتتتامُ   تتتتتتتتتتتتتتت ِّ الأي   اهَتتتتتتتتتتتتتتتلْ  تتتتتتتتتتتتتتتُ نسِّ ربوعِّ
 



 م2023 أغسطس ... عشر ثالث... مجلة كلية التّربية العلميّة ... العدد ال كلية التّربية-جامعة بنغازي 

 

221 

، ولً أدَّعي بعد هذا التحليل تعليقاا على ملحوظات الناقد الأكاديمي محمد مصطفى 1956سنة 
ورة الأدبية" ارة حول كتاب "الصُّ  .(224 -208 :1964)هدارة،  هدَّ

طر الأعظم من أفكاره  وامتاح ناصف في كتابه "اللُّغة بين البلاغة والأسلوبية" الشَّ
الناقد الجديد رتشاردز، مع بعض الإضاءات النَّقدية التي تخدم البلاغة العربية، ومصطلحاته من 

ا من أفكار رتشاردز ولً يشير إلى مراجعها في  وقد تناولنا شيئاا من ذلك، ويؤسفنا أنْ يَنْقُل الناقد عددا
 عملية التوثيق، وهذا العيب ملحوظٌ.

م فيها معجمه الخاص، معجم وتزعم الباحثة )منى طلبه( أنَّ كتابة الدكتور نا صف يتحكَّ
يدور حول كلمات بعينها، تردد الهمم الأساسي الذي شغله طيلة مساره العلمي؛ ففي كلِ  مؤلفاته بلا 
استثناء لً نعدم كلمات مثل: الإرهاق، والقراءة، وقراءة ثانية، والفهم، والمعنى، والتفسير، والمجتمع 

للُّغوي والنشاط العقلي، والصبر، والنمو، والعناء، وفتنة الكلمات، العربي والثقافة العربية، والنشاط ا
 :1999)طلبه،  "وسوء الظن، والريبة، والسذاجة، والرداءة، والقسوة، والمحبة، والحرية، والتعاطف

129). 
وفي تقديري أنَّ هذه الألفاظ التي ساعدت ناصفاا في القراءة والتأويل، وفهم العمل الأدبي 

ة رتشاردز، ولً بأس أنْ يجد فهماا  استاطيقيًّا، تمتدُّ إلى التفكير النَّقدي عند النُّقاد الجديد، وبخاصَّ
 ناصفٌ في مثل هذه الألفاظ مرتكزات جمالية وآليات تطبيقية يلج من خلالها إلى باطن النَّص.

ته  المعجمية في وتجدر الإشارة أخيراا إلى أنَّ مصطفى ناصف أنكر علم البديع، مع أنَّ مادَّ
لة، وحملت في العصر العباسي  عُرف اللُّغة تستبطن مدلولًت الدَّهشة، والطَّرافة، والإغراب في الدلًِ 

عاية على يد شعراء الحداثة الأولى من أمثال أبي تمام.  مدلولًت الزينة، والتحسين، والدِ 
اعر العباسي )عبد الله بن المعتز( )ت  ه "البديع" أصول علم هــ( في كتاب296وتلقَّف الشَّ

إلى حد –هـــ(، ويرى ناصفٌ أنَّ هذا الكتاب "مسؤول 255البديع عن أبي عثمان الجاحظ )ت 
من -عن الفصل بين اللُّغة والثقافة وما جرَّه ذلك من نتائج وخيمة، بل يعتبر ذلك الكتاب  -كبير

ثنا ابن المعتز عن دفاعاا عن مظاهر أقرب ما تكون إلى التلطُّف والكياسة،  -ناحية أخرى  حدَّ
ثنا عن  مظاهر غير قليلة يسمَّى بعضها اعتراض كلام في كلام آخر أو دخولًا في أثنائه، كما حدَّ
ثنا عن آثار هذا الظرف  الشاعر الذي يقول شيئاا ثم يرجع عنه بطريقة لً تخلو من الظَّرف، كما حدَّ

م يفت ابن المعتز أنْ يبحث عن آثار الذي تعشقه الذوق العام في الخروج من معنى إلى معنى، ول
عر القديم، وأنْ يلتقط بعض النماذج وبخاصة ما يختلط فيه المدح بما يشبه الذَّم،  هذه النَّزعة في الشِ 

 .(50 -49 :1989)ناصف،  "فضلاا عن التجاهل والتعبير عن الشكوك في مقام الهجاء
  
 
 



  الممارسة النقدية ومصادرها الثقافية عند مصطفى ناصف 
 

 

222 

 الخاتمة:
كاديمي مصطفى ناصف، ولً أزعم أنَّني تناولت لً أزعم أنَّني أحطت بتجربة النَّاقد الأ

ة  -قدر الإمكان-ممارساته النَّقدية على نحو شامل، ولكنَّي حاولت  أنْ أعالج موضوعات حساسَّ
ا، يجاري حداثتها  منا عنها رأياا سديدا ل عليها الناقد في كثير من قضاياه الفنِ ية والمعنوية، وقدَّ عوَّ

 وأصالتها.
راسة؛ فهي:أمَّا الًستنتاجات  لت إليها الدِ   النقدية التي توصَّ

ا لما انتهى منه أستاذه طه حسين من  عر العربي امتدادا : تعدُّ قراءات ناصف للشِ  أولًا
عر العربي في المساءلة والتأويل، التشكيك بالشعر الجاهلي؛ فقد  سار على نهجه في قراءة الشِ 

ي إطار الثقافة العربية ومكتسباتها قافة النَّص وسياقه فوقراءة النَّص قراءة تأويلية ثقافية تجمع بين ث
عر العربي القديم ينمُّ عن رغبات جماعية وآفاق معرفية  الحضارية وإنجازاتها الفكرية. فإذا كان الشِ 
عر العربي الحديث يصدر  ائدة في المجتمع أو القبيلة؛ فإنَّ الشِ  مصدرها الًنتماء إلى الأعراف السَّ

عراء تقنياتهم التعبيرية وحيلهم الأسلوبية، واجتهد عن انتماء أصي ل للروافد الثقافية التي عبَّ منها الشُّ
ا عظيماا. عر في الروافد اجتهادا  ناصف على قراءة هذا الشِ 

بر والتحليل، واستأنس بمعطيات  ثانياا: حارب مصطفى ناصف المناهج التقليدية في السَّ
د على ثراء المناهج النقدية الحديثة في قراءة ا ل إلى استنتاجات رصينة، تؤكِ  عر العربي، وتوصَّ لشِ 

د إمكاناته وأدواته في إنتاج الدلًلة. عري العربي وتعدُّ  النَّص الشِ 

عري، وتبحث عن  عر العربي قراءة تأويلية دقيقة، تخترق حجب النَّص الشِ  ثالثاا: قرأ الشِ 
طح يُضلل ي إلى نتائج  المضمر في باطن النَّص؛ إِذْ إنَّ السَّ الناقد إبَّان القراءة، وكثيراا ما يؤدِ 

عادية، لً صلة لها بأسس القراءة وقواعدها المنهجيَّة، والمناهج النقدية الحديثة تشتغل على 
رؤيته  -في النِ هاية–المضمر في إضاءة النَّص وتفكيك شفراته واكتشاف مجاهيله؛ لكي تصل 

عرية وتنتج دلًلًته البعيدة ال  غور.الشِ 

ا: اعترض على أفكار أسلافنا القدماء التي تنتمي إلى المناهج النفسية والًجتماعية؛  رابعا
دق... إلخ؛ فهذه الأفكار تحاكم النَّص  عرية، ومعيار الصِ  عر، والأغراض الشِ  ب في الشِ  كالتكسُّ

عري محاكمة خارجية، لً صلة لها بالولوج إلى أعماق النَّص وإنتاج دلًلًته.  الشِ 

ته  عر العربي الحديث تناظراا مع جِدَّ ا: لم يسرف مصطفى ناصف في حب الشِ  خامسا
عر العربي القديم تناظراا مع تقام عهده، ولكنَّه عبَّ منهما، وحرص على  وحداثته، ولم ينقطع عن الشِ 

 إقامة صلات عميقة بينهما.
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ا ب سادسا في آرائه النَّقدية ومواقفه،  على النَّقد الأدبي القديم والبلاغة العربيةناصف : تعصَّ
 ، وهذا لً يُضْعِف صوته النقدي.آنذاك وظلَّ مغايراا للأصوات النَّقدية السائدة في البيئة المصرية

ا  لً سيما : تناول البلاغة العربية من منظور أجنبي يسفِ ه قواعدها وأصولها العربية،سابعا
للجرجاني من الذاتية المفرطة، مع أنَّ رسالته الأدبي  هيخلو نقد مول النقد الجديد عند رتشاردز،

ا. ا ونقدا  العلمية في مرحلة الماجستير حول تجربة الجرجاني توجيها
: درس البلاغة العربية في إطار الثقافة والمجتمع، وتلك تجربة رائعة، تشفُّ عن عمق ثامناا

 الثقافة العربية وأصالتها عند نقادنا التراثيين الأوائل. 
ا أنكر ناصفٌ علم البديع في البلاغة العربية، واقترح أنْ يدرس هذا العلم في إطار : تاسعا

ع في التطبيق والتحليل عن ذلكمفاتيح رمزية بدلًا من فكرة التحسين والزينة  .، لكنَّه لم يتوسَّ
 المراجع

ض: مكتبة (. إلى أين مع الجديد؟ في فتنة الحداثة والمعاصرة. الريا2002إبراهيم السامرائي. ) 1
 ودار ابن حزم للنشر والتوزيع.

 (. قضايا الشعر في النقد العربي. بيروت: دار العودة.1981إبراهيم عبد الرحمن محمد. ) 2
(. الشعر الجاهلي قضاياه الفنية والموضوعية. مصر: الشركة 2000إبراهيم عبد الرحمن محمد. ) 3

 لونجمان. -المصرية العالمية للنشر
 (. في الطريق. القاهرة: دار الهلال.1953المازني. )إبراهيم عبد القادر  4
نْدِ. )مصطفى السقا وآخرون، المترجمون( القاهرة: 1987أبو العلاء المعري. ) 5 (. شروح سِقْط الزَّ

 الهيئة المصرية العامة للكتاب.
 (. فجر الإسلام. القاهرة: لجنة التأليف والترجمة والنشر .1928أحمد أمين. ) 6
 (. الشوقيات. القاهرة: مطبعة الًستقامة.1953أحمد شوقي. ) 7
 الحسن بن بشر الآمدي. )بلا تاريخ(. الموازنة بين أبي تمام والبحتري.  8
(. الإيضاح في علوم البلاغة. )محمد عبد المنعم خفاجي، 1993الخطيب القزويني. ) 9

 المترجمون( القاهرة: المكتبة الأزهرية للتراث.
وان. )عاتكة الخزرجي، المترجمون( القاهرة: مطبعة دار (. الدي1954العباس بن الأحنف. ) 10

 الكتب المصرية.
 (. الديوان. )محمد أبو الفضل إبراهيم، المترجمون( القاهرة: دار المعارف.1969امرؤ القيس. ) 11
(. فلسفة البلاغة. )سعيد الغانمي وآخرون، المترجمون( الدار 2003آيفور أرمسترونغ رتشاردز. ) 12

 الشرق. البيضاء: أفريقيا



  الممارسة النقدية ومصادرها الثقافية عند مصطفى ناصف 
 

 

224 

(. علم اللغة والدراسات الأدبية. )محمود جاد الرب، المترجمون( 1991برند شبلنر شبلنر. ) 13
 القاهرة: الدار الفنية.

 (. النظرية الأدبية الحديثة. )سمير مسعود، المترجمون( دمشق: وزارة الثقافة.1992ديفيد روبي. ) 14
)إحسان عباس، المترجمون( بيروت: (. النقد الأدبي ومدارسه الحديثة. 1960ستانلي هايمن. ) 15

 دار الثقافة.
 (. الأعمال الشعرية. بيروت: منشورات الجمل.2014سعدي يوسف. ) 16
(. التفسير الأسطوري في النقد الأدبي )الإصدار المجلد الأول، 1981سمير سرحان. )أبريل  17

 العدد الثالث(. القاهرة: مجلة فصول.
 في بلادي. القاهرة: دار الشروق.(. ديوان الناس 1986صلاح عبد الصبور. ) 18
 طه حسين. )د.ت(. الألوان. مصر: دار المعارف. 19
(. شعراء مصر وبيئاتهم في الجيل الماضي. القاهرة: مكتبة 1950عباس محمود العقاد. ) 20

 النهضة المصرية.
(. الديوان في الأدب والنقد. القاهرة: دار الشعب للصحافة والطباعة 1997عباس محمود العقاد. ) 21

 والنشر.
عباس محمود العقاد. )بلا تاريخ(. ابن الرومي، حياته من شعره. صيدا، بيروت: المكتبة  22

 العصرية.
 (. شرح ديوان المتنبي. بيروت: دار الكتاب العربي.1986عبد الرحمن البرقوقي. ) 23
(. دلًئل الإعجاز. )محمود محمد شاكر، المترجمون( القاهرة: 1992عبد القاهر الجرجاني. ) 24

 عة المدني.مطب
(. الشعر والشعراء. )أحمد محمد شاكر، المترجمون( القاهرة: دار 1958عبد الله بن قتيبة. ) 25

 المعارف.
(. الخصائص. )محمد علي النجار، المترجمون( بيروت: دار الهدى 1952عثمان بن جني. ) 26

 للطباعة والنشر.
ي المعاصر في مصر. (. الأصول التراثية في نقد الشعر العرب2006عدنان حسين قاسم. ) 27

 القاهرة: الدار العربية للنشر والتوزيع.
(. البيان والتبيين. )عبد السلام هارون، المترجمون( القاهرة: 1998عمرو بن بحر الجاحظ. ) 28

 مكتبة الخانجي.
(. أيها الجماليون: كفاكم هذا العبث! )الإصدار العدد السادس(. 1966محمد النويهي. )يونيو  29

 داب.بيروت: مجلة الآ



 م2023 أغسطس ... عشر ثالث... مجلة كلية التّربية العلميّة ... العدد ال كلية التّربية-جامعة بنغازي 

 

225 

(. الكامل في اللغة والأدب. )محمد أبو الفضل إبراهيم، 1997محمد بن يزيد المبرد. ) 30
 المترجمون( القاهرة: دار الفكر العربي.

(. النقد الأدبي الحديث. القاهرة: نهضة مصر للطباعة والنشر 2005محمد غنيمي هلال. ) 31
 والتوزيع.

 بي. القاهرة: مكتبة القلم.(. مقالًت في النقد الأد1964محمد مصطفى هدارة. ) 32
 (. في الميزان الجديد. تونس: مؤسسات ع. بن عبد الله.1988محمد مندور. ) 33
 (. ديوان لً تعتذر عما فعلت. بيروت: رياض الريس للكتب والنشر.2004محمود درويش. ) 34
(. الأسس النفسية للإبداع الفني في الشعر خاصة. مصر: دار 1951مصطفى سويف. ) 35

 المعارف.
 (. رمز الطفل. القاهرة: الدار القومية للطباعة والنشر.1965فى ناصف. )مصط 36
 (. مشكلة المعنى في النقد الحديث. القاهرة: مكتبة الشباب.1965مصطفى ناصف. ) 37
 (. الصورة الأدبية. بيروت: دار الأندلس للطباعة والنشر والتوزيع.1981مصطفى ناصف. ) 38
النقد العربي. بيروت: دار الأندلس للطباعة (. نظرية المعنى في 1981مصطفى ناصف. ) 39

 والنشر والتوزيع.
(. قراءة ثانية لشعرنا القديم. بيروت: دار الأندلس للطباعة والنشر 1982مصطفى ناصف. ) 40

 والتوزيع.
(. اللغة بين البلاغة والأسلوبية. المملكة العربية السعودية: النادي 1989مصطفى ناصف. ) 41

 الثقافي الأدبي بجدة.
(. مقدمة محاضرة "مفهوم البيان في النقد العربي"، المحاضرات. 1991فى ناصف. )مصط 42

 المملكة العربية السعودية: النادي الثقافي الأدبي بجدة.
 (. اللغة والبلاغة والميلاد الجديد. الكويت: دار سعاد الصباح.1992مصطفى ناصف. ) 43
 الهيئة المصرية العامة للكتاب. (. ثقافتنا والشعر المعاصر. القاهرة:2000مصطفى ناصف. ) 44
(. بُعد الحداثة؛ صوت وصدى. المملكة العربية السعودية: النادي 2003مصطفى ناصف. ) 45

 الثقافي الأدبي بجدة.
 (. دنيا من المجاز. القاهرة: المجلس الأعلى للثقافة.2008مصطفى ناصف. ) 46
 مية للطباعة والنشر.مصطفى ناصف. )د. ت(. دراسة الأدب العربي. القاهرة: الدار القو  47
(. مصطفى ناصف حول المنهج والأسلوب )الإصدار العاشر(. 1999منى طلبه. )أكتوبر  48

 القاهرة: مجلة إبداع.
(. مفتاح العلوم. )نعيم زرزور، المترجمون( بيروت: دار الكتب 1987يوسف السكاكي. ) 49

 العلمية.



 
 

Benghazi University … Faculty of Education 

Journal of Faculty Education … The  Thirteen number august  2023  

 

 

 

Difficulties in Learning English Language at the 

Elementary level :  (case study) 

 صعوبات تعلم اللغة الإنجليزية في المرحلة الابتدائية

 سهير فرج ميمون أ. 
 جامعة بنغازي  -كلية اللغات  –قسم اللغة الإنجليزية 

 

 sohirarwaq@gmail.comالايميل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Benghazi University … Faculty of Education  … Journal of Faculty Education … The  

Thirteen number… august ... 2023 

 

 

 
231 

Abstract in Arabic  

 تعلم اللغة الإنجليزية بين متعلمي المرحلة الابتدائية في مشاكلالهدف من هذه الورقة هو دراسة 
ن م بنغازي. كما يهدف إلى النظر في تحفيز المتعلمين الصغار حتى يتمكنوا بعض مدارس مدينه

من  ةناتم جمع البيانات من خلال استب لهذا  الإنجليزية؛اللغة  مهاراتلتطوير المعرفة الأساسية 
تم فقد  ديهم،ل تعلم اللغة الإنجليزيةمشاكل  روا عن وجهات نظرهم المختلفة حولالذين عب   المتعلمين

انات بعد جمع البيو  الإنجليزية، اللغة أساسيات لمعرفه طالبا   50مجموعات من الأسئلة بين  10تقديم 
 في قواعد اللغة الإنجليزية والمفردات ومهارات لديهم مشاكل الطلاب  ن معظم أوتحليلها اتضح 

عد جديد ترغب في إظهار ب التياستخرج الباحث الاستنتاجات والتوصيات على ذلك  وبناءالتحدث. 
 .   لتعلم اللغة الإنجليزية لطلاب المرحلة الابتدائية

                    :الكلمات المفتاحيه
, complexities of learning ،, elementary learners,aquring languages school,Abstract in 

English  

The aim of this paper is to examine the complexities of learning English Language among 

the elementary-level learners at Benghazi School. It also aims to look at difficulties 

among young learners at the basic knowledge of English  language. For this reason, the 

data was collected through a questionnaire from students who expressed their different 

views on English language learning complexities .10 sets of questions were provided 

among 50 students to find out their fundamental knowledge of the English language. It 

has been noticed that the majority of students were weak in English Grammar, 

Vocabulary, and Speaking Skills. After analyzing data that elaborates on students' English 

learning complexities, the researcher extracted conclusions and recommendations. Thus, 

this study would like to show a new dimension of English Language Learning for the 

elementary Level students. 

Statement of the problem 

This study aims to answer the following questions: 

1-Do students at the elementary level face difficulties in learning English language?  

2-If they have difficulties, what are the areas of language that cause these difficulties?   

  

.1 Introduction 

English becomes an international language. It is the most commonly spoken language in 

the world. One out of five people can speak or at least understand English. Therefore, the 

demand for English increases day by day. It becomes a language of life, policy, economy, 

and the main subject in the education system. More and more people are dedicating time 

to studying English as a second language. Many countries include English in their school. 

So syllabus design, lesson plan, examination system, and script evaluation should be 

prepared in such a way that the younger generation would benefit from English. If the 

ground starts at the elementary level, many young learners can be able to increase their 

knowledge of English language. As well as  students and teachers will be able to get rid 

of English learning difficulties At the elementary level , When learners first acquire a new 
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foreign language, their reaction to the encounter is various ،because it is unlike their 

native language.  In fact, foreign language has different structures, rules, system etc. 

Based on that some children learn language easily , some need time to develop their skills; 

and some struggle with it from the beginning.  

As matter of fact, this study concentrates on significant difficulties that face the young 

learners at the elementary level learning English language. It is focused on the analysis 

these difficulties while learning Language in the classroom . 

2. literature Review 

Due to the important role of English in business ،technology, science, education, and 

media, a number of countries in the world, including Libya ،makes efforts to build their 

learners’ English proficiency .English is formally taught to students at all levels of 

education: at elementary schools ،secondary schools, and universities. Despite that, Libya 

is one of the countries that face problems in teaching English, it had passed many 

transitional phases causing impediments and difficulties for both students and teachers.  

However, English becomes an obligated subject to be taught at all levels of education in 

the curriculum of schools. The question that all researchers and experts in the field 

of education try to answer is how children can learn a second language at early stages. 

According to Krashen , (1981). The fact that young children learn their first language 

with such speed and competence must mean that if the process can be better understood 

it should be possible to design experiences through which children learn a second 

language in much the same way as they learn their first language.  

The explanation can be seen in “the potential for social and cognitive development” 

during the early stage of life. Children’s potentiality begins to broaden in interacting with 

others, mainly with parents, is intensive and children experience the language. This 

communication is based on children’s non-verbal reactions (e.g. gestures, facial 

expressions, actions, and vocalizations) and later the first verbal responses are presented. 

The stage of verbal communication is preceded by a long process of gaining experiences 

for learning a second language. 

Chomsky (1966) clarified that a child has a tabula rasa or an imaginary black box called 

Language Acquisition Device (LAD), at birth and only imitates what they hear until 

habits are formed. The innatists believe that a child is endowed with an innate system, 

which enables them to acquire the first language from a set of appropriate samples and in 

an appropriate supportive environment .The innatists' view of language acquisition 

assumes that second language acquisition (SLA) may also result from hypothesis 

formation similar to first language acquisition (FLA).  

Therefore, There are at least three theories underlying the need of learning English at 

early ages: language acquisition device theory, critical period hypothesis theory , and 

affective theory . According to language acquisition device (LAD) theory, the LAD, 

naturally possessed by everyone since their birth, help them learn any language at any 

time without encountering difficulties. Therefore, learning English should not hinder 

elementary school students from learning other elementary subjects. According to the 

critical period hypothesis theory, children’s brain plasticity is so biologically high that it 

is very easy for them to master any language exposed to them. According to affective 

theory, children have a good affective condition, so they will be less anxious, less 

nervous, and less stressful in learning a foreign language. The three theories mentioned 

above strengthen the necessity of learning English at the elementary school level. 
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 Togh, (1984).  

Brown (2007) “learning a second language is a long and complex undertaking” that 

includes different variables such as learner, learning atmosphere, learning materials, 

environmental factors, and teachers. In this acquisition process, teaching which is the 

process of “showing or helping someone to learn how to do something, giving 

instructions, guiding in the study of something, providing with knowledge, causing to 

know or understand” (Brown, 2007) and teachers are two of the main characters. The 

successes of the teachers and the methods they use in the classroom have a significant 

effect on language learning process. Learner is another factor in language education as 

his/her character and individual ability are the definers of the success of the acquisition 

process. It is supported that starting language learning from an early period makes it easier 

to gather that language. 

Although the majority of researchers in different fields insist on learning the second 

language in the early stages, there were a great number of problems facing learners at 

elementary levels. Both teachers and students have difficulties teaching English at 

elementary levels. 

According to Brown,( 2007 )The major problems of teaching English at the elementary 

level are lack of teacher’s training course, appropriate teaching materials, lack of efficient 

teachers, teachers' motivation, lack of proper experience of teaching, and lack of scientific 

teaching method . 

Lack of teacher’s training is regarded one of the major problems found to teach English 

in the elementary Level .There is a lack of training opportunities for teachers of this level; 

and most English teachers are nit trained.  

However, they are not conversant with English. Consequently, most of the teachers are 

seen to be inattentive in their classroom. They teach the learners without any plan or 

target in mind. They do not have any knowledge of cognitive teaching methods and 

techniques. So, they never motivate the learners to practice four skills of English inside 

and outside the class. Due to a large number of learners in classroom, teachers do not 

involve the students in a variety of activities, such as group work, pair work ،role play, 

question-answer, discussion, debating, etc. Tough, (1984) Tasks should be interesting 

and relevant to the learners’ life and environment. All four basic skills of English 

language would be practiced in the classrooms in an integrated manner. Grammar would 

be taught through the communicative approaches. Some language games, puzzles, and 

jokes may be used as exercises for developing students’ language skills through fun and 

Journal of Education and Training entertainment. In every class, new vocabulary would 

be introduced. 

Brown (1994) commented that communication is likely to occur in the classroom when: 

(1) a significant amount of pair work and group work is conducted; (2) authentic language 

input in real life context is provided; (3) students are encouraged to produce language for 

genuine ،meaningful communication; and (4) classroom tasks are conducted to prepare 

students for actual language use outside the classroom . 

Teachers cannot afford to educate their children in the proper way. Students have to face 

difficulties in learning English language; they are deprived of expert English teachers; 

they have no proper basic knowledge of grammar, vocabulary, and speaking skill . 

For this purpose, the aim of this study aims to look at the difficulties of learning English 

language among the elementary Level Learners. So, the researcher has emphasized upon 
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some major complexities why the learners are deprived of knowledge of English 

language. Also some effective steps were investigated on how to solve English learning 

difficulties in order that the elementary level learners can be motivated to develop their 

knowledge of the English Language. 

 

Methodology & Data Collection 

This study used a qualitative approach -that was chosen because this study aims to analyze 

the difficulties in learning the English language - including a questionnaire process, and 

interviews conducted in four local elementary schools. The data were collected from 50 

students who did take an active part. 10 worksheets of multiple choices were provided to 

the hands of the participants. The participants were asked to answer the multiple-choice 

questions. These questions of both questionnaire and interview measure the students' level 

of understanding English grammatical knowledge, reading comprehension, composition, 

application ،paragraph, letter, story writing, and script evaluation.  

Data Analysis  

Interview Schedule (for students): The interview schedule was prepared by the 

investigator in order to collect the information from the students regarding English 

language learning. The interview schedule was constructed for the sample of selected 

elementary students. The interview schedule included 10 open-ended questions. The 

sample of elementary students selected for the study was interviewed to know the 

problems faced by them in English Language Learning through interviews. 

The content of the participant’s responses was investigated. The researcher marked the 

answer in the form of yes, no, and none. This procedure enabled the researcher to gather 

new information into categories or central themes .Participants express their views about 

the causes of difficulties learning the English language. Responses from the participants 

were compiled and problems and reasons for learning the English language were from 

the data. 

Statement Yes No None 

1. Do you like learning English? 30 10 0 

2.Do you start learning English early? 10 40 0 

3-English is: A difficult language   40 10 0 

4. Do your English teacher use Arabic in the class? 40 10 0 

5. Do you think that you are good at English? 20 10 20 

6. Are you interested in learning English? 30 10 10 

7.Do you face difficulties in learning English? 40 10 0 

8. Do you think a mother should learn English? 30 10 20 

9. Do you think an English environment is a must? 20 10 30 
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10  .Do you think teachers are not alert in motivating 

students? 

20 30 0 

. 

It is seen that there were 50 participants in the test. A question set was provided to the 

students in the classroom activities .There were three options in each question pattern. It 

was found that most of the students gave the tick mark on ‘yeas’ option whose total 

summation was 280. Then they chose ‘no’ option which was 150, and ‘none’ was the 

third choice 80. The survey showed that ‘yes’ option was the highest choice of the 

students and ‘none’ option was their lowest choice.  

It was obvious that most of the students were weak in English Grammar, Speaking, and 

vocabulary. They have failed to develop grammatical knowledge due to expert English 

teachers. While doing the test, it was found that some students did not understand the 

meaning of questions very clearly since the question set was in the English version. They 

expressed that they had vocabulary & grammatical problems in learning the English 

Language. The survey showed that teachers were not good at vocabulary & grammar as 

well. They practiced the traditional method. 

It has been noticed during the interview that some teachers of English have no fluency in 

speaking skills. The teachers take classes, they use their mother language, Arabic. When 

they were questioned about the difficulties of learning the English language, they didn’t 

understand properly about questionnaire pattern. From the students’ point of view, it was 

found that teachers always use the Arabic language in the English classes 

However, difficulties, like lack of trained  English teachers, lack of English Language 

training courses, lack of teachers' knowledge of teaching procedures and new methods, 

and less motivation as well as the financial situation affect the teachers' spirit. All these 

problems create hindrances in the way of learning the English Language among both 

elementary learners and teachers. This was obvious though data were collected from 

learners and teachers.  

Conclusion 

The aim of the paper is to find out weather the young learners  have difficulties in learning 

English as a foreign language .Starting from the beginning, the foreign language learning 

process can be compared to the learning process of the first language. Children develop 

strategies (imitation, repetition ،formulaic speech, and incorporation) that help them 

acquire their mother tongue; young learners go through the same process while learning 

a foreign language. However neither children nor young learners can do this alone, their 

parents and teachers need to take part in this process. Besides strategies, there are other 

instruments that facilitate acquisition of a foreign language. 

Arabic and English are different language systems and therefore, the problematic areas 

that cause the young learners of level most difficulties at the beginning of learning a 

foreign language are mainly grammar, speaking skill, and vocabulary،because whereas 

grammar is not practised properly at school and home, English is, on the other hand, not 

as transparent. Bearing this in mind the study provides a set of example activities that can 

be improved to facilitate the young learners’ mastery of English with minimum 

difficulties.  

Recommendations 
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This study showed that both teachers and elementary students believe that the formal 

study of grammar is important to language learning. The respondents tend to believe that 

studying and practising grammar in the classroom help to improve students’ 

communicative ability very quickly. The teachers thought that grammar learning is an 

important component to help their students achieve communicative competence. Clearly, 

their goal of helping their learners to attain a good ability, to communicate, or to involve 

in the formal study of grammar in the classroom .Thus, this study recommends the 

following advice: 

1- Implement new teaching methods in the class. Most of the English teachers use the old 

method, they are not aware of the new method to teach students properly. They need to 

be well-trained. They need to gather knowledge on scientific & technological teaching 

methods in order that young learners can be able to improve their English. The 

environment in the classroom should be teacher-student oriented. 

2- A suitable classroom environment is to be created . 

3- Classes should be interesting so that the students can get motivated to learn English  

Grammar very easily . 

4-Awareness should be raised in teaching and learning English Grammar with vocabulary 

and speaking . 

5- Learners need more facilities to improve their basic knowledge of English. The 

teachers need proper time to get their students’ knowledge implemented.  

6- The learner needs more exercise books to practise daily 

8- To make the teaching of English more effective syllabus and curriculum should be  

well-modified. Further, the recommendation is to add extra time for reading, writing, and 

speaking. In every week, a compulsory class is necessary on four skills. Schools should 

provide extra classes so that teachers can improve learners' basic knowledge of the 

English language. When the teacher reads something in the class, the teacher should 

motivate the students to read in the classroom. English teachers of each educational 

institution should take pragmatic measurements so that learners can be able to emphasize 

the English language. 

 

References 

Allen, E., & Valette, R. (1997). Classroom Technique: Foreign Languages and English 

as a second Languages and English as a second Language. San Diego, Harecourt Brace  

Jovanovich. 

Brown, H. D. (2000). Principle of Language Learning and teaching. New Jersey & NY : 

Mcgraw-Hill. 

Chomsky, N. (1966) Verbal Behavior ( A discussion of B.F Skinner , 1966). 

Clement, R. (1994).Motivation, self-confidence and group cohesion in the foreign  

language classroom. Language learning 44,417-448. 

Ellis, R. (1997) Second language acquisition. New York: Oxford university press 

Harmer, J. (2001). The Practice of English Language Teaching. Harlow: Longman. 



Benghazi University … Faculty of Education  … Journal of Faculty Education … The  

Thirteen number… august ... 2023 

 

 

 
237 

Krashen, S. D. (1981). Second Language Acquisition and Second Language Learning. 

Pergamon Press Inc. 

Tough, J. (1984). Young Children Learning Languages. In C. Brumfit, J. Moon, & R. 

Tongue 

(Eds.), Teaching English to Children from Practice to Principle (pp. 213-227). London : 

Nelson. 

Townend, J. (2006). Principles of Teaching – The DI Literacy Programme. The Dyslexia  

Wadlington, E., Jacob, S., & Bailey, S. (1996). Teaching Students with Dyslexia in the  

Regular Classroom. Childhood Education.  

Appendix one:  

Interview Interviewer: What is your name?  

Interviewee: My name is ……. 

 Interviewer: What is your school’s name? 

 Interviewee: The name of my school is ……….. 

 Interviewer: Are you interested to learn English?  

Interviewee: I am interested to learn English   

Interviewer: Do you know what the four skills of English are?  

Interviewee: Yes. I know the four skills of the English Language. 

 Interviewer: What are they? 

 Interviewee: Reading, writing, speaking & listening  

Interviewer: How did your teacher teach the English language?  

Interviewee: My teacher taught us English through the whiteboard. He always uses his 

mother tongue.  

Interviewer: Do you think English is essential for a job? 

 Interviewee: Yes. I think English is essential for a job. 

 Interviewer: what complexities do you suffer most? 

 Interviewee we suffer from pronunciation, speaking & writing problems.  

 Interviewer: What do you think about the English language?  

Interviewee: I think English is an international language. English is used all over the 

world. Without English, we can’t think of our existence. We need to develop our 

knowledge of English day by day. 

 Interviewer: What is your recommendation to overcome English learning complexities? 

 Interviewee: I recommend that we should practise English every day, especially 

grammar, vocabulary, writing, and speaking skills. We should bear in mind that practice 

makes a man perfect.. 
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ABSTRACT 

The development of microbial association of vacuum-packed smoked turkey during 

storage at 0, 5, 10 and 15 ºC for up to 30, 20,10 and 5 days, respectively was examined. 

Total viable count (TVC), lactic acid bacteria (LAB), yeasts and moulds (Y&M), 

Pseudomonads, total staphylococci, members of the Enterobactericeae group, 

Escherichia coli, and the pathogenic bacteria Listeria spp. and Salmonella spp. were 

enumerated. 

The population of lactic acid bacteria (LAB), Staphylococci, Pseudomonades, 

Enterobacteriaceae and yeast/moulds was low (below 102 CFU/g), while no pathogenic 

bacteria e.g., Listeria and salmonella was detected by enrichment technique.  

Temperature and sampling time were significantly influenced on TVC and LAB counts. 

At the end of storage, the microbial association in smoked turkey was dominated by 

lactic acid bacteria regardless of the storage temperature.  

The Gram-negative flora (e.g., Enterobacteriaceae and pseudomonads) was not found 

to increase in numbers while staphylococci and yeasts/moulds remained at low level (< 

2 log CFU/g) in smoked turkey regardless of the packing conditions. The pH value of 

smoked turkey was 6.72 to 6.75 in the beginning of storage, and the values of pH 

reached to 5.72 to 6.45 at the end of storage at 15 and 0 ºC respectively. It could be 

concluded, on the basis of the results that, the vacuum packaging of smoked turkey and 

chilling temperature conditions (0 and 5 ºC) were effective methods for the preservation 

and safety of this product for extending the shelf life.   

Keywords: Smoked turkey, microbiological analysis, storage, bacteria, lactic acid 

bacteria 

 

 الملخص العربي

 التقييم الميكروبي لشرائح الرومي المدخن تحت تأثير درجات حرارة التخزين والتعبئة تحت تفريغ

 عبد الراضي موسى

 ليبيا –جامعة بنغازي  –الكفرة  –كلية الآداب والعلوم -قسم علم النبات 

التفريغ أثناء التخزين في تم اختبار الحمل الميكروبي المرتبط لشرائح اللحم الرومي المدخن والمعبأ ب
أيام على التوالي.   5و 10و 20و 30درجة مئوية لمدة تصل إلى  15و 10و 5و 0درجات حرارة 

(، الخمائر والفطريات LAB(، وبكتيريا حمض اللاكتيك )TVCتم تقديرالعدد الكلي للبكتيريا الحية )
(Y&M) ،Pseudomonadsتيريا المعوية ، مجموع المكورات العنقودية، ومجموعة البك

Enterobacteriaceae ،Escherichia coli والبكتيريا المسببة للأمراض ،Listeria spp.  
 في شرائح اللحم الرومي المدخن والمحفوظة على دراجات الحرارة السابقة. .Salmonella sppو
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المعوية  ( والمكورات العنقودية والسيدومونادس والبكترياLABكان عدد بكتيريا حمض اللاكتيك )
/ جم(، بينما لم يتم الكشف عن البكتيريا  CFU 210والخميرة / الفطريات منخفضًا )أقل من 

 المسببة للأمراض مثل الليستريا والسالمونيلا بتقنية الاكثار في البيئات المتخصصة والانتقائية.

و  TVCد أثرت درجات الحرارة المستخدمة في الحفظ ووقت أخذ العينات بشكل كبير على تعدا
LAB في نهاية التخزين، سيطرت بكتيريا حمض اللاكتيك على الحمل الميكروبي الموجود في .

 شرائح اللحم الرومي المدخن بغض النظر عن درجة حرارة التخزين.

و  Enterobacteriaceae، السالبة لجرام )على سبيل المثال لم يتم اكتشاف وتقدير البكتيريا
pseudomonads )ادة في الأعداد بينما ظلت المكورات العنقودية والخمائر / و حدوث زيأ

/ جم( في شرائح الرومي المدخن والمعبأة تحت  Log CFU 2الفطريات عند مستوى منخفض )>
تفريغ والمحفوظة بغض النظر عن درجات الحرارة المستخدمة في الحفظ. كانت قيمة الرقم 

ووصلت هذه القيم الي  6.75الي  6.72بين الهيدروجيني لشرائح الرومي المدخن تتراوح ما 
 وصفر مئوي على التوالي. 15عند درجات حفظ  6.45 ىلإ 5.72

يمكن الاستنتاج، على أساس النتائج، أن التعبئة تحت تفريغ لشرائح الرومي المدخن والحفظ عند  
منتج وسلامته درجة مئوية( كانت طرق فعالة للحفاظ على هذا ال 5و  0دراجة درجة حرارة التبريد )

 .هوزيادة فترة صلاحيت

التحليل الميكروبيولوجي ، تخزين ، بكتيريا ، بكتيريا  -لحم الرومي المدخن الكلمات المفاتحة:
 حمض اللاكتيك

 
1. Introduction 

 

There is no doubt that each food product harbours its own specific and characteristics 

microflora at specific points in time during production and storage. These 

microorganisms are functions of the processing, preservation and storage conditions. 

Theoretically, at the end of manufacturing, indigenous flora of pasteurised, cooked and 

smoked meats is present at low levels. According to (Rubio, et al., 2006; Zwirzitz, et 

al., 2021), cross- contamination during chopping or slicing and packaging leads to an 

increase of total viable microflora.  

Contamination of ready-to-eat (RTE) meat with foodborne pathogens due to 

malpractices in handling, slicing and storage conditions remains an important public 

health issue, because it can lead to illness if it is consumed without further heating 

(Halagarda, et al., 2022). The most important pathogen is Salmonella. Data from the 

European Union (EU) show that in 2001, there were 157 822 reported cases of human 

salmonellosis originating from poultry meat consumption (Cavitte, 2003). During 

storage, environmental factors, such as temperature, pH, gaseous atmosphere and NaCl 
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influence certain bacteria, and affect their growth rate and activity (Farber and 

Peterkin, 1991; Membre et al., 2005; Stellato, et al., 2016; Zwirzitz, et al., 2021). 
For vacuum-packaged, chill-stored meat products, the absence of oxygen restricts the 

growth of organisms such as Pseudomonas and Enterobacteriaceae so that spoilage 

which typically occurs is associated with the growth of lactic acid bacteria (LAB) 

(Borch, et al., 1996; Taylor, 1996; Korkeala and Bjorkroth, 1997; Holley, 1997; 

Hansen and Bautista, 2000; Nychas and Drosinos, 2000; Stellato, et al., 2016). But 

other Gram positive (e.g., Brochothrix) and Gram-negative bacteria (e.g., 

Enterobacteriaceae) can occur in relatively large number in vacuum packaged poultry 

meat (Mead, 2004). The development of LAB under anaerobic conditions suppresses 

the Gram-negative bacteria Enterobacteriaceae and Pseudomonads (Simard, et al., 

1983).  

However, vacuum packaging has been shown to be very effective in extending the shelf 

life of perishable food (Silla and Simonsen, 1985; Church, and Parsons, 1995). The 

shelf life of sliced vacuum-packed cooked meat is 18-20 days at a storage temperature 

of 4 ºC (Ambrosiadis, and Georgakis, 1993). The average shelf life for cured, cooked, 

sliced turkey fillets and cooked sausage is 2 and 1 week at 4 and 10C, respectively 

(Pexara, et al., 2002). Knowledge and control of the two groups of spoilage and 

pathogenic microorganisms are essential to produce and store vacuum packaged sliced 

smoked turkey that satisfies the characteristics of hygienic quality, microbial criteria 

and food safety. Although, there are several studies on the microbial profiles of food 

products at low temperatures (Holley, 1997; Babji, et al., 2000; Gill and Badoni, 

2002; Cayré, et al., 2005). However, the studies on microbial evolution on sliced 

smoked turkey stored under vacuum conditions at low and high temperatures are 

limited. Therefore, the purpose of this study was to evaluate the microbial loading of 

vacuum packaging of smoked turkey sliced during storage under different temperatures 

(0, 5, 10 and 15◦C). The determined shelf life was based on the total viable counts, 

lactic acid bacteria and the presence of pathogenic bacteria (Staphylococcus aureus, 

Listeria and Salmonella).   

 

2. Materials and methods 

2.1. Sampling 

   The vacuum packaging of smoked turkey samples was processed at a local meat plant 

according to standard practices in Egypt. The smoked turkey meat prepared 

commercially by pasteurisation &smoking and cooked, were purchased from 

supermarket and examined. The product was divided into four groups based on the 

following temperature regimes=0, 5, 10 and 15 ºC. All the samples were examined to 

characterize the rates of microbial growth and pH changes at different storage 

temperatures.  

 

2.2. Microbiological analysis 

 

For microbiological analysis, the samples (25g) were transferred aseptically to a 

stomacher bag (Sewared, London, UK), 225ml of sterile Ringer’s solution (Lab 100 Z) 

was added and homogenized for 60 seconded with a stomacher (Lab. Blender 400, 

Seward Medical, London, UK) at room temperature. Decimal dilution was prepared in 
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Ringer’s solution and duplicate 1ml or 0.1 ml samples of appropriate dilutions were 

poured or spread on non-selective or selective agar plates. 

Total viable count (TVC) was determined on Plate Count Agar (PCA; Merck, 

1.05463), incubated at 25 ºC for 72h; lactic acid bacteria (LAB) on de Man, Rogosa, 

Sharpe (MRS Biolife) overlayed with 5 ml of the same medium and incubated at 25 ºC 

for 72 h. Enterobacteriaceae on Violet Red Bile Dextrose Agar (Biolife), with double 

layer of the same media, incubated at 37 ºC for 24 h.  Yeasts and moulds on Rose 

Bengal Chloramphenicol agar (Lab M, 36 supplemented with chloramphenicol, X009), 

incubated at 25 ºC for 5 days. Pseudomonads on Cetrimide-Fucidin-Cephaloridene 

(CFC Agar Lab M supplemented with selective supplement X109), incubated at 25 ºC 

for 48 h. Staphylococci on Baired Parker agar (Biolife) supplemented with egg yolk, 

incubated at 37 ºC for 48 h. and to detect S. aureus, the plates were examined for the 

typical black colonies, convex colonies, with a light halo, and these were tested for 

positive coagulase reaction (Bactident Coagulase Biolife). TBX (LAB M) for 

Escherichia coli incubated at 37 ºC for 4 h, and directly incubated at 44 ºC for 37 h. 

Listeria Palcam Agar (Biolife) for Listeria spp, incubated at 30ºC for 48 h.  XLD Agar 

(Merck, 1.05287) for Salmonella spp., incubated at 37ºC for 24 h. 

Presence of Listeria was determined by suspending 25 g of smoked turkey into 

225 ml Listeria Enrichment broth (Merck) followed by incubation at 30 ºC for 48 h. 

Then the culture was streaked on Palcam agar (Biolife) and incubated at 30 ºC for 48 h. 

The detection of Salmonella was achieved by suspending 25g of the products into 225 

ml buffered peptone water (BPW) (Merck), and then incubated at 37 ºC for 24 h. 

Following incubation, 0.1ml of each BPW incubated was transferred into culture tubes 

containing 10 ml of Rappaport Vassiliadis (RV) enrichment broth and incubated again 

at 42 ºC for 24 h. The culture was then streaked on XLD Agar (Merck, 1.05287). 

2.3. pH assay 

For all the samples the PH value was measured using a PH meter model RL150 by 

blending 25 g of sample with 225 ml Ringer’s solution.    

2.4. Statistical analysis  

Analysis of variance technique was used to determine the significant difference 

(P<0.05) in microbial counts and pH value changes during storage at different 

temperatures of both products. Mean logarithmic were separated by Tukey’s multiple 

range test using statistical software SPSS 10.0 for windows.  

3. Results and Discussion 

  Listeria spp., E. coli and Salmonella were absent in 25 g of smoked turkey at all 

temperature storage and under of vacuum conditions. During storage, the pathogenic 

bacteria (Listeria spp., Salmonella, E. coli and S. aureus) remained at blow log10 2 cfu/g 

in all the four temperature regimes, as well as the colonies of staphylococci were 

negative to coagulase test. This mean that this product has been processed under safety 

condition and all management practices have been applied. Pexara et al., (2002) and 

Zwirzitz, et al., (2021) observed that during storage of vacuum sliced turkey breast 

fillets and other meat product (at 4 and 10 C), Listeria spp. was not detected in 25g as 

well as pathogenic bacteria (staphylococci and Listeria) were remained at low or zero 

initial levels in all samples. The behaviours of spoilage microorganisms during storage 

of vacuum-packed smoked turkey at 15, 10, 5 and 0 C and the log number of the 

spoilage micro-flora were calculated and examined. 
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Fig. 1, 2, 3 and 4 shows the wide range of the microbial contamination between the 

temperatures. Thus, during storage, the high storage temperatures (10 and 15 ºC) show 

highest growth on the total viable counts (TVC) and the lactic acid bacteria (LAB) 

(Figures 1 and 2). On the contrary, the low storage temperatures (0 and 5 ºC) show 

highest growth inhibition on the TVC and the LAB during the storage periods (Figures 

3 and 4). Membre et al., )2005(and Lee et al., )1983(observed that temperature is the 

most important parameter for the growth of LAB and other organisms, as would be 

expected in view of the known optimum temperature for the growth of these micro-

organisms in meat. Independently storage temperatures and storage periods significantly 

(P <0.05) affected the total viable counts (TVC) and Lactic acid bacteria (LAB). In a 

final experiment, the LAB would remain as the dominant flora in the smoked turkey 

stored under vacuum at the four temperature conditions. Also, the development of LAB 

under the four temperature conditions and its growth is in agreement with those reported 

in the literature for meat processing (Borch, et al., 1996; Holley, 1997; Stellato, et al., 

2016). They found that lactic acid bacteria are the major bacterial group associated with 

the spoilage of cooked, cured meat products packed in vacuum or modified atmosphere 

and stored at chilled temperatures.  

 Initially, the cooked smoked-turkey had a significantly lower microbial load in 

comparison to the control in both packaging materials. The lowest total viable counts 

(TVC) and Lactic acid bacteria (LAB) were observed at 0 days for all the four-

temperature condition (≤2 log cfu/g). Also, the other microorganisms were below < 2-

log cfu/g. The greatest development of the TVC of the smoked turkey was shown at 15, 

10, 5 and 0 ºC after 4, 10, 18, 30 days respectively, while the LAB of the smoked turkey 

was determined at 15, 10, 5, and 0 ºC after 4.5, 10, 20 and 30 days respectively. So, 

during storage at 0 ºC the total viable counts on the smoked turkey were not 

significantly different between 0 up to 6 days of storage. On the other hand, the increase 

of the total viable counts on the smoked turkey after 9 days was significant in the 

comparison with the period 0 up to 9 days. Between 14 and 20 days of storage at 5 ºC 

for the product, there was no significant difference in TVC and LAB. The same pattern 

was also observed at 10 ºC between 5 and 6 days.  

During storage of the smoked turkey at 0 ºC, there was no significant increase in TVC 

and LAB between 21 and 30 days.  This proofed that the shelf life of this product stored 

at low temperatures was higher than when stored high temperatures. The smoked turkey 

stored at 0 ºC had the highest shelf life and were acceptable for consumption up to 30 

days. At the end of storage of these products at 0ºC after 30 days, the total viable counts 

and lactic acid bacteria was not reached (7.0 log cfu/g). This is in agreement with 

(Mano, et al., 1995) who reported that the appearance of spoilage, the level of total 

viable count e g. 107 
cfu/cm2. Gill, (1983) reported that meat spoilage does not occur 

until the total bacterial count reaches a level 6-8 log cfu/g The time necessary to reach 

7.0 log cfu/g depends on the storage temperatures. During storage at 5, 10 and 15ºC the 

lactic acid reached > 7.0 log cfu/g after 14, 5 and 4 days respectively. Ambrosiadis and 

Georgakis (1993) reported that the shelf life of sliced vacuum-packed cooked meat is 

18-20 days at storage temperature of 4 ºC.  

In comparison to the yeasts & moulds, Enterobacteriaceae, Pseudomonads, and 

staphylococci, they show a different development pattern during storage periods and 

temperature regimes. Enterobacteriaceae numbers were generally <1 log cfu/g in all the 

storage periods and all the storage temperatures, except after 3 days at 0 ºC their 

numbers were increased significantly. The same pattern was observed at 10 ºC after 7 

and 9 days of storage. Yeast& moulds, Pseudomonads and staphylococci on the smoked 
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turkey remained <2-log cfu/g in all the period of storage at 0ºC except, Yeast& moulds 

and staphylococci that increased significantly after 3 days. The same trend was shown 

during storage at 10 ºC after one day. The numbers of yeast& moulds and staphylococci 

increased significantly. The development of Pseudomonades on the smoked turkey at 10 

and15ºC after one day was clear and the increase was significant. While, after one day 

of storage at 10 and15 ºC of the smoked turkey showed a dramatic decline in their 

numbers and remained below <2-log cfu/g at all the storage period. On the contrary, the 

number of Pseudomonads on the smoked turkey remained below <2-log cfu/ g during 

storage at 10 and 15ºC. At 5 ºC storage of the smoked turkey, yeast& molds, 

Pseudomonades and staphylococci remained below < 2 log cfu/g and the increase of 

yeast& moulds in the smoked turkey after 16 and 20 days was insignificant. This may 

be due to the condition of packaging and growth of some micro-organisms which 

develop during cold storage of the vacuum –packed smoked turkey. The development of 

lactic acid bacteria under anaerobic conditions suppresses the Gram-negative bacteria 

(Enterobacteriaceae and Pseudomonads). Some lactobacilli produce antimicrobial 

agents, including hydrogen peroxide, which are inhibiting to the Gram-negative 

microorganisms (Simard, et al., 1983). Many studies show that lactobacilli restricted 

the growth of other microorganisms when fresh meat or meat products were vacuum –

packaged. Many factors such as pH change, temperature, the presence of inhibitory 

substances, product composition and packaging materials as well as environment inside 

the package has been suggested to contribute to the decline of Pseudomonades, 

Enterobacteriaceae, staphylococci and yeasts & moulds during storage at low 

temperatures (0 and 5ºC) (Taylor, 1996; Korkeala and Bjorkoroth, 1997; Hansen 

and Boutista, 2000; Nychas and Drosinos, 2000; Stellato, et al., 2016). 

During storage the smoked turkey at 10 and 15ºC respectively, it was observed a 

different development picture for staphylococci. Staphylococci were present at different 

time of storage i.e., 4,7,8,9 and 10 days on the smoked turkey at 10 ºC. This may be due 

to contamination of some slices of smoked turkey during slicing and packaging. Rubio, 

et al., 2006 and Zwirzitz, et al., (2021) showed that cross- contamination during 

chopping or slicing and packaging leads to an increase of total viable microflora.  

 The changes in the pH values of the smoked turkey during storage at 0, 5,10 and 15 ºC 

are presented in Table 1. The initial pH values of the smoked turkey ranged between 

6.72 to 6.75. At the end of storage time, it was realized that pH values of the product 

decreased with increased the storage temperatures (10 ºC and 15 ºC). This data is 

correlated with the growth observed for LAB at 10 and 15 ºC where population reached 

high final cell counts. No significant differences (P >0.05) in pH values of the smoked 

turkey were found during storage at 0.0 ºC. pH value of the smoked turkey significantly 

decreased after 18 days of storage at 5 ºC. Significant correlations were found between 

pH, TVC and LAB counts at all the storage temperatures for each product. The low 

correlations coefficient (r= -0.324) found between pH and lactic acid bacteria of the 

smoked turkey, are in agreement with results of Silla and Simonsen, (1985) who 

reported no correlation between pH change and the number of lactobacilli. The same 

pattern was observed for the total viable counts on the product.  
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Fig (1): Effect of storage temperature at 15 C on total viable count (TVC), lactic acid 

bacteria (LAB), yeasts& moulds (YM), pseudomonads (PSEU), staphylococci 

(STAPH), and Enterobacteriaceae (ENB) in vacuum packaged smoked turkey 

 

 

Fig (2): Effect of storage temperature at 10 C on total viable count (TVC), lactic acid 

bacteria (LAB), yeasts& moulds (YM), pseudomonads (PSEU), staphylococci 

(STAPH), and Enterobacteriaceae (ENB) in vacuum packaged smoked turkey.  
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Fig (3): Effect of storage temperature at 5 C on total viable count (TVC), lactic acid 

bacteria (LAB), yeasts& molds (YM), pseudomonads (PSEU), staphylococci 

(STAPH)and Enterobacteriaceae (ENB) in vacuum packaged smoked turkey.  
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Fig (4): Effect of storage temperature at 0.0 C on total viable count (TVC), lactic acid 

bacteria (LAB), yeasts& moulds (YM), pseudomonads (PSEU), staphylococci (STAPH) 

and Enterobacteriaceae (ENB) in vacuum packaged smoked turkey.  
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Table 1: Changes in the vacuum packaged smoked turkey pH during storage at 0.0, 5.0, 

10.0 and 15C. 

Time (day) pH at 0.0 C pH at 5.0 C pH at 10.0 C pH at 15.0 C 

0.0 6.73±0.19 6.72±0.12 6.73±0.13 6.75±0.14 

2 6.73±0.13 6.71±0.34 6.23±0.54 6.24±0.44 

4 6.72±0.62 6.70±0.45 6.11±0.42 6.23±0.32 

6 6.71±0.11 6.56±0.31 5.98±0.41 6.21±0.36 

8 6.68±0.12 6.51±0.38 5.96±0.54 6.19±0.45 

10 6.58±0.14 6.43±0.37 5.93±0.65 6.17±0.46 

12 6.55±0.13 6.42±0.36 5.89±0.53 5.99±0.38 

14 6.49±0.15 6.33±0.36 5.89±0.56 5.99±0.44 

16 6.48±0.18 6.32±0.38 5.86±0.51 5.98±0.35 

18 6.47±0.11 6.31±0.32 5.83±0.42 5.78±0.43 

20 6.45±0.16 6.29±0.45 5.88±0.34 5.72±0.41 

 

 

 

 

 

 

 


