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كليّة التّربية          جامعة بنغازي                                       
  النّشر شروط - ة كليّة التّربية العلميّةمجلّ 

مة علمي ة مجل ة بنغازيّ جامعة الت ربية ةكليّ  تصدر .1  (ّ.ّالتّربية لكليّة العلميّة المجلّة  ( باسم محك 
مة الأبحاث فيها تُنشر سنوي ة نصف دوري ة المجل ة .2  في الباحثين أو الت دريس هيأة أعضاء من المقد 

  .ّّالجامعات
  .ّنشره يسبق لم بأن ه إقرار تقديم بالمجل ة للن شر البحث تقديم عند الباحث على يجب .3
 مدمج بقرص ةمرفق الآلي الحاسب على ثلاثّنسخّورقي ةّمطبوعة من والمقالات البحوث أصول متُقدّ  .4

 ثّ.البح عليه
لكترونياّ  ورقياّ  البحث إرسال يتمّ  .5 ر الت حرير مدير إلى وا   اسم يليه ، البحث عنوان الأولى الصفحة ويتصد 

م أن على ، الالكتروني وبريده ، وظيفته ثمّ  ، الباحث  .ّوالإنجليزي ة العربي ة بالل غتين للبحث ملخ صاّ  يُقد 
مة الأعمال تخضع .6 م شخص في يُراعى أن على المجل ة في المت بع للن ظام وفقاّ  ، للت حكيم المقد   المحك 

ص قيق الت خص    .ّالبحث موضوع في الد 
 علىّالن حوّالآتيّ:ّّالت وثيق في عليها المتعارف العلمي ة القواعد البحث كتابة في يُت بعّ .7

فحةّ،ّمثالّ:ّّّّّّّّّّّّّّّّّيُشارّللكتابّفيّالمتنّداخلّقوسينّ، تةّ،ّوالص  ّالس  حيثّيُذكرّاسمّالعائلةّللمؤل فّثم 
ةّأجزاءّيُذكرّالجزءّوالصفحةّ،ّمثالّ:2006ّّّ:23ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ)ّعونّ،ّ نا ّمنّعد  ذاّكانّالكتابّمكو  (ّ،ّوا 

ّيُذكرّاسم2006ّّ:2ّّ/23ّّ)ّالمسعوديّ،ّ)ّ ،ّ ذاّكانّالت أليفّثنائيا  لّوالث انيّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ(ّ،ّوا  المؤل فّالأو 
لّ"ّوآخرونّ"ّ،2006ّّ:23ّّ)ّعونّوالر اجحيّ،ّ ذاّكانّالتأليفّمشتركا ّيُضافّبعدّالاسمّالأو  (ّ،ّوا 

 (ّ.2006ّّ:23ّّمثالّ:ّّّّّّّ)ّعونّوآخرونّ،ّ
م .8 ورية نشره المراد البحث الباحث يُقد   بخط وورد وسفتمايكرّ باستخدام الآلي بالحاسب منسوخاّ  بالد 

Simplified Arabic ّطور بين والمسافة 14 بنط  ، نقط 6 الفقرات بين والمسافة ، 18 تام تكونّ الس 
م  .A4 ّمقاس الورقّ على مطبوعة نسخة إلى بالإضافة cd مسجلاّ  البحث ويُقد 

ميُّ .9 ّ  بها مدوناّ  A4 منفصلة ورقة الباحث قد  ّ ذاتي ة سيرة ( مختصراّ  سجلا   الأكاديمي تاريخه عن(
صه قيق العام وتخص   لقر اء به الت عريف في البيانات هذه لاستخدام العلمي ة اهتماماته جانب إلى والد 

ورية  .ّالد 
 صفحة.40ّيجبّألاّيزيدّحجمّالبحثّعنّ .10
  .ّالت عديلات بعد قبوله أو ، رفضه أو ، بحثه قبول مفاده بخطاب الباحث يُخطر .11
 مع للن شر الن هائية صورتها في إعدادها بعد ورودها أسبقية بحسب المجل ة في الأبحاث تُنشر .12

ص في الت نو ع مراعاة  .ّالت خص 
 هيأة تحرير المجلّة                                                                            



 

 

    كلمة رئيس التّحرير
ّر،ّمواكبةّالت طوّ ّ–بقدرّالمستطاعّّ–ةّربيةّالعلميّ تحاولّمجل ةّكليةّالتّ 

ّالعلميّ واتّ  ّالمجلات ّفي ّعليها ّالمتعارف ولية ّالد  ّالمعايير ّالمحكّ باع ّ،ّمةة
ّةّ.سقا ّمعّمحتوىّالمجلّ حتىّيكونّالاسمّمتّ ّ؛صخص ّومراعاةّالتّ 
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Abstract 

The study sought to determine the level of commitment of the 

members of the board of teaching at the College of Education Qaminis 

Benghazi at the University of the Code of conduct and ethics of the 

teaching profession from the perspective of their students, and the study 

population consisted of all students studying in the College of Education 

Qaminis sections Benghazi University during the academic year 2015 - 

2016, I was chosen the a random sample of (200) students, The 

questionnaire was relied on and underwent testing virtual honesty, as was 

confirmed persistence using Alvakronbach which amounted to equation 

(96%) and to analyze the study data used appropriate statistical methods 

and the results showed that the level of commitment Members of the board 

of High from the standpoint of teaching their students, also found that 

there is no statistically significant differences are attributable each study 

variables . 

 
 ملخص الدراسة

ةيس  عععل ة تعععم را ةيتعععم  و ععع س را ععع رع اء عععة  لتععع   را عععس سعععال راسةرسعععم راعععس واة عععم وسععع    
بجةوام ب غة ي بوس  م   رءس راس  ك را ظتفل  اخلا تعةل ون عم  را عسةيس وعه  جنعم  ظعة  لابنعع  
  كععع ه وج وعععا راسةرسعععم وعععه جوتعععا را  بعععم راعععل ه  سةسععع ه  عععل ا سعععةع ة تعععم را ةيتعععم  و ععع س بجةواعععم 

( 200) ب غعلبسعت م ء  عم ءوع رةتم  رخ  عةل و ع   2016 - 2015راجةوال ب غة ي خلال رااةع 
لاخ بعةة رادعسا راظعةلةي  ةوعة  عع   ةل رسع بة م اجوعا بتة عةل راسةرسعم  خ عال     ةابة   ةابم  

(  ا ح  ععع  بتة ععععةل %96) ل  توععععم راواةوععع ي غععع  را  كعععس وعععه  بة نعععة بةسعععع خسرع واةساعععم رافةكة  بعععة  
  ععةةا راسةرسععم اه وسعع    را عع رع  اظنععةل  م را سععةة  رصحدععةةتم راو ةسععبباعع  راسةرسععم رسعع خسول 

بوس  عم   رءعس راسع  ك راع ظتفل  اخلا تعةل ون عم را عسةيس ةعةه وة فاعة    لاعك اء ة  لت   را عسةيس 
 عل لاعك رلاا ع رع  ظة  لابنعع  ةوعة   دع ل راعس ءعسع  جع س  عة ا لرل سلااعم رحدعةةتم  وه  جنم

 . ا   اك  و غ ةرل راسةرسم



قواعد بمدونة ة التدريس في كلية التربية قمينس بجامعة بنغازي أالتزام أعضاء هيمستوى 
 أخلاقيات مهنة  التدريس من وجهة نظر طلابهم.السلوك الوظيفي و 

 

 

 
  3  
  

 :مقدمة 
  رل ره رخع لا  سعع  ةتة نة  راف سععفةل را ععل راوج واععةلة  عل حتععة  رلأخععلاا س ةر ونوعع  عدسي

  ع  ب  نة      س وه رلاخ لا  بع ه  اة عم  اخعة .  لا  ا دعة رلأخعلاا ء عس و عسره س ه  خعة  بع  
 وو  جوتا و ةحل راحتة   وجةلال رااو   بوعة  عل لاعك رااوع  رصسرةي.  ةا ظعةة  ء عس رخع لا  

  وعةياة نة راو  وعم  را عل  وع ف رلأ عةرس حا   عة   عوه انعع رلأوعه  رلاسع اةرة. ا  رءنة انة اخلا تة نعة 
  ععلا ءععه راسسععة  ة رلأخلا تععم را ععل  عع ظع ءوعع  ادععحة  راونععه راوخ  فععم  ععل  ظععةة  حة وتععم ا  

 خةدم   را ل  اة  ب خلا تةل رااو .
  فع   ي اعة ه ره اخلا تةل رااو  ءبةة  ءه وجو ءعم وعه رااعتع   رلأءعةر    را اةا عس را عل 

ء  نة ا ةرس ءو  وا ه حع ل وعة لع  خ عة   ر عف  ءعةسل  عل  ظعة نع   وعة تاس  ع  اسةسعة ا اعةو نع 
 (.1994   ظتع او ةلع  س  ةنع  ل ر ةة رااو  )ة  ره  

رل  اعععس رلأخلا تعععةل وعععه راوة كععع رل رلأسةسعععتم ا سععع  ة رااوععع  بةفعععة    وعععه رلأوععع ة راونوعععم 
رالا وعععم ااتعععةع رااةةعععس باو ععع .  وعععا ر سععععةت اءوعععةل راودسسعععةل را ةي تعععم   اعععةظع وسعععد اتة نة   ة ععععة  

وسععد اتةل  ونوععةل دععابم  بح عع   وعع و  و ر اععم اءبةةنعة   ن نععة     عع  وععه رااععةةو ه ء ععس رسرة نعة 
لأه ة  ءو     عوه وجو ءعم  سم ء س   رءس   سر  اخلا تم ءو تم  خ    ءه رلأخة  ة  ودس

 وه رلأخلا تةل     ع بنة رااةو  ه.
س اخلا تععم  ر وععة  عع ع لأي وسععد ل بوجععةس  ةر  عع  اوجو ءععم   رءععاخلا تععةل رااوعع    لا   حاعع 

ععة  ر جةلععةل  حعع  ر ب  ة نععة ءبععة ه سععب   ةي تععم سعع توم  عع ةت  تعع     وععل  تعع   تو  لاا عع رع رلأخلا ععل.  ر 
و عععع  لععععلا رلا جةلععععةل  رااععععتع  جعععع  اه لا   ععععةك اوععععة رك سععععةبنة    و  نععععة الاج نععععةس راوخدععععل  ا  
راظعععة    راو ر ععع  رصسرةيعععم   ر  وعععة  جععع  اه  حعععسس بس عععم   خ ععع  رابعععةروا را سةيبتعععم را عععل  سععع نس  

   سةي  راوسد ا ه  ظةية  ءو تة.
ن عععم انععة  رجبة نععة رلأخلا تعععم  جععةا اء ععة  لتععع   رلأكععةستول و  تاععس ءوعع  رلأسععع ةل راجععةوال

را سةيس   ر جةا را  بم    ةبام وه  لاة  را ظتفل ا اتةع بوة ل  و     و   ء س اكوع   جع . ةوعة 
اه اك   ظتفم   رءسلة راون تم  رلأخلا تم  را ل     ع بنة س ه رس   ة   ي ف  ء  نة جوتا ادحة  

ه اخلا تععةل رااوعع   بحعع   را رجعع  راو  عع     ععل ا اععةل رص سععةه وععه ح عع  و ةبا نععة وععاراون ععم   ر 
 (.2005  5)  ا 

رل ره   ر ة للا رلأخلا تةل اس  اء ة  لت   را سةيس  ل راودسسةل را ةي تعم )راجةواعةل 
 (. 2001 راواةلس(  و   راو   رلأء س  را بةرس راا تع  ل رلاا  رع رصسرةي  راون ل)حوس 

لا تس اتع حةل راون م رلا بنة   ة   عةس    وعل اون عم وعة   جع    ك  ون م  تع  اخلا تةل  
اه تح ةونععة  يب اععس ءععه اي  اعع  ا  سعع  ك ا   دععة   ععس تسععل   ي خعع  بنععة   ة وععة رة ا  ععة بةاسعع ع 
را ظتفل  رسل الوتم رلاا  رع ب  ك رادفةل  اك ة   ك ة؛  نلر ةة ل اخلا تةل راون عم  عة ةيم اكع  

نعععة اك عععة  عععة ة  اوعععه تاوععع   عععل ون عععم را ةيتعععم  را ا عععتع   لاعععك بسعععب   عععةس تاوععع   عععل ون عععم وعععة؛  ن 
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وةة  نععة   ا ةلعععة  عععل راوج وعععا؛ رل  نعععس  راعععس ب عععة  راوععع ر ه رادعععةاف بوخدعععتم و كةو عععم   و  ر  عععم 
اجةواعةل   راعلي تو عس ب باةسلة ةة م   ةلتك ءعه الوتعم راعس ة راعلي تاع ع بع  رلأسع ةل راجعةوال  عل ر

لا  لأجتةل ءس ؛  الاك   ا س اء ة  لت   را سةيس رلاا  رع ب  ك رادعفةل   ا تو  ا     ةة  ةي   
   نع رااس    رلأ و لج انع.

 تعم را ةيتعم وه ل عة  ع  ل لعلا راسةرسعم ا  اعة  راعس سةجعم را ع رع اء عة  لتع   را عسةيس  عل ة
 وه  جنم  ظة  لابنع. را سةيسبوس  م   رءس راس  ك  اخلا تةل ون م   و  س بجةوام ب غة ي 

 الدراسةمشكلة 
 ةسعع ا راواة ععم  ععل  فعع س راو ا وعع ه   لععل  رجعع  جععةوا   نععس  ون ععم را ةيتععم  را ا ععتع راععس

لأسعععس  ن عععم رلأوعععع   ااععع  را ا عععتع لععع  راون عععم را ح عععس  را عععل  جوعععا رلأخلا تعععةل بعععةاا  ع  ي نعععل  
راجعةوال( راعلي تف عل ءوعةا  عل  لعلا راون عم لع  راوا عع )رلأسع ةل  جع لةراس  ك وعا را عسةيس   نعة  

 سععععب    ا ععععتع را ععععلا  ح عععع  تاععععس رااععععس   راو  ععععس راووععععة م اععععلر ةععععةه اون ععععم را ا ععععتع  سرسععععم خةدععععم
 (. 2001)راخوتسل 

  ا بة راجةوام وةح م اسةستم  ل   ا ه رلأخلاا را ب  م   ا تع اخلا تةل ون عم را ا عتع  عل 
سععتوة  ععل ة تععةل را ةيتععم را ععل سعع   ج  را ةاعع   وعع ل راك تععةل  را خددععةل راا وتععم  رص سععة تم   لا

بوة   ا   وعه اخلا تعةل  ةي تعم  ووباباس  خةج  راس راوج وا رااو ل ا  را ظتفل ا  را ا تول  ل  
  س  ةتةل ءو تم.

ره اسععع ةل راجةواعععم لععع  رااعععس   را عععل تا بععع  را عععلا  ء عععس  ا  عععسا  عععل اخلا تة ععع   سععع  ةتة   
  ل  ف س  لاب .  بةا ةال  د ة را  رو  وه ءسو 

ره ة  عععةر وعععه راووعععةلال را عععل  اعععة ل و نعععة راجةواعععم  اععع س  عععل جعععل ةلة راعععس ءعععسع رلاا ععع رع 
راو د ص ء  نعة  عل وس  عم   رءعس راسع  ك راو اةة  ء  نة )رااة  رلأكةستول(   ب خلا تةل راون م 

 را ظتفل.
م را ع رع ( ح   لس ل راعس را اعة  ء عس سةجع2013 للر وة اكس   سةرسم رااو ش   خة ه)

اء عععة  رانتععع   را سةيسعععتم  عععل جةواعععم  ل راب عععل ب خلا تعععةل ون عععم را ا عععتع وعععه  جنعععم  ظعععة را  بعععم 
سةجم را  رع اء ة  رانت   را سةيستم  ل جةوام  ل راب ل ب خلا تةل ون عم راسةرسم راس اه    د ل 

  بععم ء ععس را ا ععتع وععه  جنععم  ظععة را  بععم ةععةه وة فاععة    جععة   ة  عع  راوجععةلال وععه  جنععم  ظععة را
را ح  را ةال وجةل راالا ةل رص سة تم وا را  بعم  وجعةل راع ا ع  را ا عتع  وجعةل رادعفم راوخدعتم  
 ي  ل را  ةةا  ج س  ة ا لرل سلاام رحدعةةتم  اع   او غ عة راسع م راسةرسعتم  ادعةاف راسع م را ة تعم 

 (. 2013   ك ة)رااو ش   خة ه 
   سةجم را  رع اء ة  لت لس ل واة م بسةرسم( 2000) رسوةء   ات ة   ل للر راستةا  ةع

را عسةيس  عل ة تعةل را ةيتعم  عل راجةواعم رلأةس تعم   جةواعم را ةوع ك   راجةواعم رانةوعوتم ب خلا تعةل 
  را ععسةيس    دعع ل راسةرسععم راععس اه سةجععم را عع رع اء ععة  لتعع  ون ععم را ا ععتع وععه  جنععم  ظععة را  بععم  

حدعععع ل ء ععععس اء ععععس و  سعععع  حسععععةبل  لععععل  افاععععةرل را ععععل ةة ععععل ر   و  سعععع م ب خلا تعععةل را ا ععععتع
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تحةص ء س وةر بم را  بم خلال رلاو حة ةل او ا ظةلة  راغعش   تحعةص ء عس اسر  راوحة عةرل )
 تحعععةص ء عععس  عععل و رء عععسلة بةععع  جستعععم   تحعععةص ء عععس ءعععسع ر وعععة  اسعععةرة  ولاةععع  اوعععةع را  بعععم  

 . (وا را  بم  راود  حةل راونلبم  رالاةام ء س حس    رس اوةل را اب ة
را عع رع اء ععة  لتعع   را ععسةيس  ععل ة تععم را ةيتععم     ععل  اععس ة وسعع    راسةرسععم عع  خص ووععة م   

 و عع س بجةواعععم ب غعععة ي بوس  عععم   رءععس راسععع  ك راععع ظتفل  اخلا تعععةل ون ععم را ا عععتع وعععه  جنعععم  ظعععة 
  لابنع.  

 كلة الدراسة في التساؤلات الآتيةعلي ما سبق يمكن بلورة مش وبناء   
وسعع    را عع رع اء ععة  لتعع   را ععسةيس  ععل ة تععم را ةيتععم  و عع س بجةواععم ب غععة ي بوس  ععم وععة  -1

   رءس راس  ك را ظتفل  اخلا تةل ون م را ا تع وه  جنم  ظة  لابنع؟
اء عة  لتع   را عسةيس  عل  عا ع رلالاام رحدةةتم  ل  اس ةرل را  بعم ل  ل ةك  ة ا لرل س -2

م   رءس راس  ك را ظتفل  اخلا تعةل ون عم را ا عتع ة تم را ةيتم  و  س بجةوام ب غة ي بوس  
 .رلاج وةءل   ا   راس و غ ة را  ت

اء عة  لتع   را عسةيس  عل  عا ع رلال  ل ةك  ة ا لرل سلاام رحدةةتم  ل  اس ةرل را  بعم  -3
ة تم را ةيتم  و  س بجةوام ب غة ي بوس  م   رءس راس  ك را ظتفل  اخلا تعةل ون عم را ا عتع 

 رافد  راسةرسل؟  ا   راس و غ ة
اء عة  لتع   را عسةيس  عل  عا ع رلال  ل ةك  ة ا لرل سلاام رحدةةتم  ل  اس ةرل را  بعم  -4

ة تم را ةيتم  و  س بجةوام ب غة ي بوس  م   رءس راس  ك را ظتفل  اخلا تعةل ون عم را ا عتع 
  ا   راس و غ ة را خدص؟

 
 أهمية الدراسة

راجععةوال  رلأكعةستول   ا عع  بفةعم ونوعم  ععل راوج وعا وعه ة  نعةالو  نععة لعلا راسةرسعم  سع وس  -1
راو   ععا وعع نع  وععس   عع   ة لاععك   لععع اء ععة  رانتعع   را سةيسععتم وععه ح عع  را ظععة راععس راععس ة

   ب نع. سء 
راةةتسعتم ةةعةه لأخلا تعةل راون تعم العع ةةعه وعه رلأ  ج س الوتم راسةرسعم راحةاتعم وعه ةع ه ر -2

   .رااةال راجةوال لي راوةة م راوةو  مي ءو   خةدم را ا تع را ل  ب س ء  نة ا
 كوعه الو  نععة وععه ا نععة    عة ل و  عع ءة ح  تععة  نععع ةعع   ةيع ي ءو وععة  ةعع  اء ععة  رانتعع    -3

ع اء ة  لت   را سةيس  عل ا  راسةرسم سةجم ررا سةيستم بوة  خةص  ح   راحةجم راوةسم 
لأء عععة  راوج وعععا   عععةس  اا رءعععس راسععع  ك رلأخلا عععل لأ ععع  تاعععس اوعععةر  ونوعععة ب دعععفنع راجةواعععم
 .رلأكةستول

رءععةس  را ظععة  ععل  ظععةع رءععسرس  وععه ععس  سععةءس راسةرسععم راحةاتععم رااععةةو ه ء ععس را ا ععتع رااععةال  -4
    ل   رلأس ةل راجةوال  را     ء س وة وه وة   را    ة ء س ج س  رصءسرس  را سةي .
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 أهداف الدراسة
وس    را  رع اء ة  لت   را عسةيس  عل ة تعم را ةيتعم  و ع س بجةواعم ب غعة ي بوس  عم  واة م -1

   رءس راس  ك را ظتفل  اخلا تةل ون م را ا تع وه  جنم  ظة  لابنع.
اء ععة   لاا عع رعل ععةك  ععة ا لرل سلااععم رحدععةةتم  ععل  اععس ةرل را  بععم  واة ععم وععة رلر ةة ععل -2

واعععم ب غعععة ي بوس  عععم   رءعععس راسععع  ك راععع ظتفل لتععع   را عععسةيس  عععل ة تعععم را ةيتعععم  و ععع س بجة
 .رلاج وةءل  اخلا تةل ون م را ا تع  ا   راس و غ ة را  ت

اء ععة   لاا عع رعل ععةك  ععة ا لرل سلااععم رحدععةةتم  ععل  اععس ةرل را  بععم  لوععة رلر ةة عع واة ععم -3
لتععع   را عععسةيس  عععل ة تعععم را ةيتعععم  و ععع س بجةواعععم ب غعععة ي بوس  عععم   رءعععس راسععع  ك راععع ظتفل 

 ةل ون م را ا تع  ا   راس و غ ة رافد  راسةرسل. اخلا ت
اء ععة   لاا عع رعل ععةك  ععة ا لرل سلااععم رحدععةةتم  ععل  اععس ةرل را  بععم  لوععة رلر ةة عع واة ععم -4

لتععع   را عععسةيس  عععل ة تعععم را ةيتعععم  و ععع س بجةواعععم ب غعععة ي بوس  عععم   رءعععس راسععع  ك راععع ظتفل 
  اخلا تةل ون م را ا تع  ا   راس و غ ة را خدص. 

 الدراسةمصطلحات 
 )راو  عةي    را عسةيس  ر   ةءع  را عةع ب خلا تعةل ون عم را ا عتع   وعس   وسعك ء ع  لتعالالتززام درجة

11 2009.) 
  را عسةيس  عل ة تعم  سةجم رو  ةل اء ة  لتالتعريف الإجرائي للالتزام بأخلاقيات التعليم الجامعي: 

واعععة  ة  وجعععةلال رلاسععع بة م  را عععل را ةيتعععم  و ععع س بجةواعععم ب غعععة ي لأخلا تعععةل ون عععم را ا عععتع   ععع  
   ال انلر راغة  ةوة  ةرلة  لابنع.

  لععل واععة  ة لأخلا تععةل  سعع  ةتةل مدونززة قواعززد السززلوك الززوظيفي وأخلاقيززات الوظيفززة العامززة
ءععم رااععتع  راسعع  ةتةل رااوعع  راون تععم  ععل ر ععةة راععس رةة راحة وتععم   حععسس ا وعع ظف ه رااوعع و  ه وجو  

ا جونع ة راوسع ف س ه  ة  اسر  ونةونع   ل ءلا ة نع  توة ب ع نع وعه جنعم   وع بةءنة ا ارا ل   بغل 
 (.71  2009)راسةةة م  وه جنم  ة تم

  رءعس   تادعس بنعة التعريف الإجرائي لمدونزة قواعزد السزلوك الزوظيفي وأخلاقيزات الوظيفزة العامزة:
راوسع خسوم  عل جوعا بتة عةل  لاك ةوة  اتسعنة رلاسع بة م  ون م را سةيسا ظتفل  اخلا تةل راس  ك ر
 راسةرسم.

 (.25  2001   ب  نة   رءس راس  ك را ل   ظع   ك راون م)رابةر ي أخلاقيات المهنة
 مفهوم مدونة قواعد السلوك الوظيفي

 ععس  خ  عع  وسععوتةل وس  ععم   رءععس راسعع  ك راعع ظتفل وععه سسعع  ة اخلا ععل راععس وس  ععم   رءععس 
ءه را  تام را ل  دسةلة راودسسم  را ل    وه رااعتع را عل راس  ك ا    تام اخلا تم رلا ا نة  ابة 

 و رجنعم راا عةتة  راووعةلال را عل ساءوةانعة   سعةءس راوع ظف ه   نعة ء ع  ب ةلة  ل   جت   ووةةسم 
 (. 2009  ج سا)  رجننع

ره  ج س سسع  ة اخلا عل تاعس اسةسعة ونوعة وعه رلأسعس راونوعم را عل  اع ع ء  نعة اي  ظتفعم 
  ك   ظتفم وجو ءعم وعه رلأخلا تعةل را ظتفتعم راخةدعم   ةتة نة  دتة م رس الاا  نة و   بة  احفظ 

راوسعد ا ه  س  ء عراو  حاع ه بنعلا را ظتفعم   يجع  هبنعة  را عل تف عة  اه    ع ع بنعة جوتعا راوع ظف
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وةر بععم وععس  را عع رع ةعع  و ظعع  ب خلا تععةل  ظتف عع    وععس  حبعع   ر  وةةعع  انععة   رء عع ر ا بنععة  وعععس  
 (.  2004سءونة     يةلة  راس ةت ء نة )سةر وم   وسةلو    ل

اعس  ا  ع  ااس ا ب ل رااس س وه راسةرسةل اه رو لاك راودسسةل اوس  ةل اخلا تم  عس  عدس  ر
 ااس ظنةل راحةجم راس  ا  ه راا رءس رلأخلا تم ا حس س  .خلا تم   نةرلأراوخةافةل  راووةةسةل غ ة 

 رااا بعةل را رجع    ف عللة بحع  راوخعةاف ه اخلا تعة  سع  ةتة وعه  راا رءس راس  ةتم را رج  را ا عس بنعة
(  2009راوععععع ظف ه رااوعععععع و  ه     عععععانة  ععععععل وس  عععععم   رءععععععس اخلا تعععععم   ح عععععع  ب  عععععل رانععععععسبةه)

اه  كع ه       را  ع    راسعن ام  رلاخ دعةةلعل راو ردفةل را رجع    ر ةلعة  عل راوس  عم راسع  ةتم 
اه  كع ه وة عم  ةب عم ا  اعس      .ه  كع ه واب اعم  واا اعم ء وتعةا    ر جةبتم اوفن ع را ظتفعم    رءعسلة

 (.2009  را   ية  را غ  ة)رانسبةه 
 ء ععس را  وعع   ععل رااس ععس وععه راوععس  ةل راسعع  ةتم رلأخلا تععم    ععف ا نععة  وعع ةك جوتانععة  ععل 

ء عس را حع  ( 2005  راو ةو ه رلأسةستم   را ل       وه وبعةس  ووع ةةم ح ع  لةةلعة)راح ةر ل
  ةالرا 

 رلاس الااتم  اي ءةس سةجم واا ام وه حةيم رلاخ تةة  رافا . -
 ءسع رصسة    بوا س ءسع راحةا رلأل  وه  ب  راو ظ  الآخةيه رال ه   اةو  وانع.   -
 رصحسةه  بوا ل  تةع راو ظ  ب  دس وة تس  تا وه رااو  راج س  ح  رلآخةيه. -
    اعععستع واةو عععم ءةساعععمرااسراعععم    و ععع   عععل واةو عععم راو ظععع  ان عععةرس راو سعععة ي ه واةو عععم  -

و سععة ي ه؛ بح ععع  لا   اععةة  لعععلا راواةو ععم راخةدعععم وععا راوبعععةس  راغ عععة خةدععم ان ععةرس 
 رلأسةستم رااةوم.

راحةوعععععم    ا عععععل ووةةسعععععم راو ظععععع  ا  فة عععععة را ة عععععس   تةوععععع  ب وحعععععتص ا اةاععععع  راخةدعععععم  -
  و ةو  نة.

 توعع   س عع  رادععةس م  ععل رااوعع    راحفععة  ء ععرظنععةة راو ظعع  ةغب  ععلرلاسعع اةوم   ي و عع   -
 رلأسةستم   رلاا  رع بةاو ر   رلأخلا تم.

 رلاح ةرع  اي اه  بس  راو ظ  رح ةرو  ا جنةل  ظة رلآخةيه  رح ةرو  انة. -
جسرة ع   س ةيام  عس ا رلآخعةيه بةلاء وعةس ء عراو ظ  ءو   ب ياي اه  دس رس حاةا را ام  -

  حةو  .
 ستظنة   نة ةءة  ع  انعع  حةدع  ء ع    اةو  راو ظ  وا رلآخةيه ب ةيام بح  راو س    -

 (. 2005  ر ةوم ءلا ةل  ستم وانع)راح ةر ل
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  أهداف أخلاقيات الإدارة
 ج ر ر نعععة را  س بتعععم  رصسرةيعععمون عععم ةاا رجبعععةل راوا  تعععم راخةدعععم ببة  نععع ع اخلا تعععةل رصسرة 

  ةراغ   جةاون م س ر   توة ب ه راووةةس ه ا فسنع ا  راة   ءراا رءس راس  ةتم  رلأخلا تم لأ ب بتةه
   نس  رلأخلا تةل رصسرةيم راس  

  ا اةا س راو ف  ء  نة وجو ت رااتع  رلأءةر   ر  رلا فة ةل ب  رااةسرل. 
  راكفععة رل راف تععم   حدعع ه   سععةءس رلأخلا تععةل ء ععس  اععستع را اععس راععلر ل ا حسعع ه راوةس ستععم

 جس ة را ام  ل رلألسر  راو بام.   او  راونةةرل راون تم    حف  
 ن ل  راوخدل رالي   بغل اه   ح س ب  راو ظف ه اعس  راس اعم   عوةه و ب  راس  ك را

بوععة   سععجع  وا  ععتةل ووةةسععم را ظتفععم رااو وتععم   ر لاءنععع ء ععس  رجبعععة نع ر  ععبة نع 
 راون تم  ل ر ةة اخلا ل.

  ظةع راج ر رل رص جةبتم  راس بتم ا فةسي با  وظةلة رافسةس رصسرةي.  ب    
  ععععوةه وخ عععع  ءالا ععععل ا سعععع  ة راوعععع رةس رابوععععةيم ت خععععل باعععع ه رلاء بععععةة وسععععةةلع راون ععععل 

  را ظةة .
 )حا   را  ر ه ب ه رلأحةةع رلأخلا تم  حةيةل  حا ا راو ظف ه) ب ب نة   ا   نة . 
 ععس راودعع حم راخةدععم ا و ظعع  بوععة    فعع   رلأ ظوععم  ععة ة   غ  عع  راودعع حم رااةوععم ء 

  را  ظتوتم راسةةيم راوفا ل. را وةياتم
 حسع ه   دعغة  راعس رل وةوعة نع  ر وعغةلا نع اةي  ءو  رصسرة  رااةوم وه راوع ر   ه بةص  

   ءتم راخسوةل راواسوم را نع.
  را ام راو بةسام ب ه رصسرة   راو ر ه.  ا ي  ء رو 
  را سعععععع  ل راععععععلي توةععععععه اه   دعععععع  بعععععع  رصسرة  بععععععةح ةرع را رجبععععععةل راو اععععععة  ر راععععععم را ععععععةبا

  (.1997  )سا سء  نة
 فوائد مدونة قواعد السلوك الوظيفي

ره را  رع راو ظ  بو و ه وس  م   رءس راس  ك را ظتفل  اخلا تةل راون م ل   اب ة ءه 
ا  ظتفعم   رح ةروع  اوفنع ع راو ر  عم  رح ةرع راو ظ  اا رءس رااو  راس تع   ءه رصخلاص راحاتال 

 رسعع اسرسا ا اوعع  بو جعع   عععتع را  رلععم   وبععةس  راوعععفة تم   ظععع راوسععة ام راعععس جة عع  رح ععةرع سعععتةس  
رااعععة  ه  احةةوععع   ةوعععة ا نعععة  غعععةس  عععل  فعععس راو ظععع  راجس عععس رصحسعععةس بةاوسعععد اتم    عععس اخعععص 

  الء س را ح  را ة(   رةس ردسرة وس  ةل س  ةتم 2003  )ساةس 
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   جت  س  ك رلأء ة  راجسس راسرخ  ه  ل را ظتفم.  -
   ظتع راالا م ب ه ا ةرس را ظتفم ا فسنع   ي  نع  ي ه رال ه   اةو  ه وانع. -
 حس ععس وسعع    وسععد اتم ا ععةرس را ظتفععم ءوععة تا وعع ه بعع   ءععه   ةةجعع  اسبتععة   ة   تععة  بح عع   -

رء ععسرةنع وععه جنععم     عع  ة راحوةتععم   عع  ة راحوةتععم لأ ععةرس راون ععم وععه  اسعع  رلآخععةيه ا  
 الآخةيه وه  د ة ا ةرس را ظتفم ا   اسفنع.

 حس عععس واعععة  ة راكفعععة    رافةء تعععم  عععل را  ف عععل   اعععستع راخسوعععم وعععه  بععع  ا عععةرس را ظتفعععم راعععس  -
 راجون ة.

 حس س ر ةة  ظتفل ءةع او   بةل راعسخ ل  عل را ظتفعم وعه جنعم   ر  عةة  ةعةي  ح عةةي  -
 .  راسرخ  ه  ل را ظتفم وه جنم اخة   ام  راواب ام اس لأ وةط راس  ك راو   

 (.2003    وتم ة   رلاا  رع  را لا  را ظتفل اس  ا ةرس را ظتفم)ساةس  -
 عيوب المدونات السلوكية الأخلاقية

راةغع وه اه ردسرة راوس  ةل راس  ةتم رلأخلا تم ا  ر جةبتعةل ة  عة   رلا اه راعبا   سء 
  ء س را ح  را ةال( 1998  لأخلا تم با  رلا  اةسرل لةةلة)اب  خةوم ج  ا وس  ةل راس  ةتم ر

 وه راو ظف ه راحة و  ه. ءس س  ةتم  اخلا تم  س   ءا ة  ةء س  د ص    ر  ي  س  ح    -
 عععس تدعععا  رلا فعععةا ء عععس راا رءعععس رااةوعععم ا وعععس  ةل؛  لاعععك ا اعععسس راونعععه  را ظعععةة   عععل وجعععةل  -

   بع  ء ع نع جوتاععة   روعة ءةوعة اسةجعم راغوعع   ا  رااوع   ووعة  جاع  اي  عة  ه اخلا ععل ءعةع 
 وحسسر جسر اسةجم ا   لا توةه وانة   بتا .

 رجبةل راو ظ  رااةع  وسد اتة   و وابم  وخ  فم ءه غ ةا؛ الاك وعه رادعا    عا وس  عم  -
  رحس   ةب م ا   ب   ء س جوتا راو ظف ه رااو و  ه.

تةع ه وعه راو ع  راا تعة   اعتس وعة لع  ةعةةه  لع   راا رءس  رااع ر  ه رلأخلا تعم  حعسس وعة  جع  اه -
اوععة لا تسععةءس راوعع ظف ه رااوعع و  ه بواةاجععم راووععةك   رلأ  ععةت رلأخلا تععم رااةةوععم  ةاووععة م 

   ا   بةا  ب    اتس بةا وةيا.
ره  ا  ه   س يه راا رءس رلأخلا تم  ل وس  م اخلا تم  س   يع  ء نعة رادعفم رلأخلا تعم راو ةاتعم   -

راوا  ععع ه ب  عععا رااععع ر  ه  راا رءعععس رلأخلا تعععم وعععه رانعععس  رلأسةسعععل انعععة    جا نعععع ووعععة  باعععس 
 (. 1998 ةة  ه ء س   ةتة راس  ك راون ل   لل   رءس ج ةتم غ ة ةة تم )اب  خةوم  
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 مصادر الأخلاقيات في المنظمة
 بوة  ءةع توةه اه  س  س اخلا تةل رلأءوةل راس ةة  ه اسةس ه 

  رلأءةر   را اةا س راسةةس   ل راوج وا. م رلأخلا ت مرلاج وةءترلأ ل   ظةع رااتع 
خبة نعععة    را عععة ل ل  را ظعععةع رااتوعععل راعععلر ل راوعععة ب  بةاوخدعععتم  راوا اعععسرل را عععل  عععدوه بنعععة 

 راسةبام.
جوةلا  توةه  حس س ودةسة اخلا تةل رلأءوةل راو جسس   ل راس  ك رلأخلا ل راحو عس ا    ر 

  را ةاتم ل راودةسة راس ئ 
 .رااةة م  را ةيتم راب  تم 
 .  اة م راوج وا   تو   ءةسر  
 .را   ة بةاجوةءةل راوةجاتم 
 .راوسةسم   ظةع را ا تع  ل راوج وا 
 رااةع رءلاع راس ام  رادحة م  ودسسةل راةاي. 
 .وج وا رااو  رلأ ل 
 .راا ر  ه  را  رةف راحة وتم  را وةياةل 
  ل ا د ةءم  راونه.  ر  ه راس  ك رلأخلا ل  راواة 
 .راخبة  راو ةركوم  را و ة رص سة ل رادةاف 

 (2008   راةيةبام راخةربومجوةءةل را غ   ل راوج وا راوس ل.) اخلا تةل راون م   ةس ا  توةه
 را ةاتم   سةة وه خلال را

 سةة  را ب  راسرخ ل.  وتم راة ةبم رالر تم     
 رافةستم راخة ةم.   ا رلأ ظوم راس تام را ل  و ا رلاج نةسرل 
 خلا ل.    ولجم راس  ك رلأرااس   راحس م 
 .دحتف رافنع راس  ل  را   ل ا  ظتفم  
 .ج س  ظةع ا وحةسبم  راوسة ام   رلاا  رع بوبسا راوفة تم رصسرةيم  
 جعع   ععل رااععةرةرل رصسرةيععم راوععد ة   ععل حتععة نع ةة   رء وععةس   اوعع ظف هسر  ررا ا ععتع راوسعع وة لأ

 راون تم.
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را حا ع   – عس    رصسرة   -را عسةي  - توةه رخ دةةلة  ل ء ةدة اسةستم  لل )راجع س  
 .)438  1996راة ةبم رصسرةيم()راحتةة    –

 لأخلاقيات الجامعية با الالتزام فوائد
     ر ة رااةسام  غ ة راووةةسةل    ةرجا راك تم  وج وا  حس ه  ل تسنع بةلأخلاا رلاا  رع -

 .بةاك تم رااةو  ه جوتا اوةع راو كة ةم رافةص
 اء ة  ب ه ة   رافةي    سءع را ظتفل راة ة  حا    ل تسنع رااو  ب خلا تةل رلاا  رع  -

 راسخ   ةي   رلأءوةل راونةع    يا ااسرام    جم  رااةو  ه  واة   نع را سةيس ل ةم
  .بةاوجن س

 بةا ام  واة   نع  رااةو  ه را سةيس ل ةم اء ة   واة بةفة   رااو  اخلا تةل رسرة    -
  راةرحم رلاس اةرة وه راو يس  تحا   را غ ط  را   ة راا   تا    للر رااو   ل بةا فس
 را فستم.

  حس ه راس  دسي ووة بةااة  ه   را وسك بةاوةءتم  رلاا  رع ل  راك تم  ل رلأخلا ل رلاا  رع -
 .راك تم ةسةام  حا    ل  راوسةءس  رااو  و ة 

   رابوةيم  را  وتم بةروا و   راونوم رابةروا وه ءسسر    سءع راون م   سر  ب خلا تةل رلاا  رع -
  حا   ء س  تسةءس راك تم     ية   وتم تحا  ووة رصس ةر  جل  را خ ت    راوةو م  راج س 
 .ةسةا نة

 ل ةم اء ة  ب  تس ةوس وةجا ا  سا   بو ةبم تة ه  راك تم ب      ع اخلا ل و  ةا  ج س -
  راودسر تم رااسرام تحا  رلأوة رالي  اةولا نع   ل  را  بم  رااةو  ه  واة   نع را سةيس

 (.193-192  2016 )را ةة ش  
 المصادر الأساسية للأخلاقيات الجامعية المهنية

ب دعف  جع لة رااوع    ظة رااس س وه رابةح  ه  راووةةس ه راعس رلاا ع رع بةاا رءعس رلأخلا تعم 
راو عة م  عل  ظعع وفاوعم بعةااتع  رصسرةي را ةي ي  اس ة لاك رلاا ع رع  عل  حا ع  اباعةس رااتوعم  رااتوعم

 ه راستةسععةل را ععل  حةععع راسعع  ك ( راععس و ععةو2001خلا تععم    ععل لععلر راسععتةا توعع ة را  يعع )رلأ
( 1960خلا ععععل راون ععععل اوععععس ةي راوععععسرةس  راععععلي   ة عععع  راجواتععععم رلأوةيةتععععم اوععععس ة راوسةسععععم)رلأ
 AASA  لاك ء س را ح  را ةال  

 ة  رابا  بع ه رلاا ع رع بةلأسعس  راا رءعس رلأخلا تعم ا ون عم  و ع  حجعة رلأسعةس ا و عل  
( بعععع ه راجواتععععم رلأوةيةتععععم اوععععس ةي 2001)را  يعععع ء ععععس را ةيعععع  رادععععحتف   لعععع  وععععة اكععععس ء تعععع  

   ع ع بنعة  (   ةل وجو ءم وه راستةسعةل  حةعع راا رءعس رلأخلا تعم را عل  جع  اهAASAراوسرةس)
  را عععسةيس  عععل راجةواعععةل ا  راودسسعععةل  س   لعععلر ات عععة    بععع  ء عععس اء عععة  لتعععوعععس ة  راوعععسرة 

 را ةي تم  ل اسر  راون م  للا راستةسةل لل 
 رظنةة سةجةل ءةاتم وه رادسا  رلأوة م بنس   يةس  وس    را ام ب ه رااةو  ه. -
 رلال وةع بةاود حم رااةوم ء س حسة  راود حم راخةدم. -
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  وجتا ء س را   ة  را اسع راون ل.را -
 را  ك س ء س سءع رااتةس  الإبسرت  ل اسر  را رجبةل را ل     بنة رلأءوةل. -
 رلاب اةس ءه رلال وةع بةاوةةس  راوخدتم  ل   ستم را رجبةل. -
 رلال وةع بةاحفة  ء س راوا  وةل لرل راالا م بةا وةط را ظتفل. -
 (.2001  را  ي ) اوس خسو ه بد ة  ءةسام س خسع رلأخلاا  ل  وةه  ا تع اسر  ر -

  راعععس  جععع س رااس عععس وعععه راا رءعععس Badaracco( 1995 بعععةاةغع وعععه لاعععك اوعععةة ب عععسةية  )
 وة   ل  رلأخلا تم را ل  ج  اه  حةع رااو   ل راودسسةل را ةي تم   وه ب  نة

 .   ب   راا ر  ه  را ا توةل ء س ةة م رااةو  ه  ل راودسسم س ه  و   
  نة. ب حا   السر  راودسسم  رااةو  هرلال وةع   
  .ووةةةم رااةو  ه بةاا ةتة راو ا ام بنع  بةاودسسم 
  را سةوف  ل را اةو  وا رااةو  هرا  ر ا . 
  .ةوةسلع ظنةة جة   را  ه  راو س  انع  وسةءس نع  ر   راس م  ل را اةو  وا رااةو  ه   ر 
  راو ر  ة   وانع  ل ةة م راظة   اوةرءة  ظة   رلأ ةرس سرخ  راودسسم  را . 

 عل ر عةة    جع ءو تم دتةغم ا   سا راو ظ وم رلأخلا تم  ل راودسسم   ية  رابا  اه
را اة م را  ظتوتم   ل رسع وةرةيم اءوةانعة صءعةس   جس عس ا   حعس   رااعتع رلأخلا تعم غ عة را ةب عم   اه 
رلأ ععةرس رااععةو  ه لععع راععل ه  ععسءو ه   ععك راو ظ وععم  ععل ر ععةة رلأ اععةل  را دععة ةل را ععل توةةسعع  نة. 

راعععس رك وعععة  رلاة بعععةط  عععل ةوعععة اه ا ظوعععم را ا عععتع  راوةة ععع   راوا وعععس   عععل راو ظوعععم توةعععه اه  اععع س 
راكتفتم را ل تاع ع بنعة ةع  وعه راوعسةر   رااعةو  ه بولاوسعم رااوع  رلأخلا عل  عل اءوعةانع   دعة ة نع 
عععة  عععةءلا  ه رسععع خسرع ا ظوعععم راوةة ععع    وةرجاعععم رلأسر  بوعععة   ةءععع  توةعععه اه تةععع ه  ةيا  را  وتعععم.  ر 

   اه وةة ععع   راسععع  ك رلأخلا عععل تا وعععسا رااعععةس   عععل رلاسععع سلال ء عععس ا عععة رلأخلا تعععةل  عععل راودسسعععم
  ععل وسعع  تةل راودسسععم جوتانععة تاععس وععه راوة  ععةل راحةسععوم اب ععة    واة بععم راسعع  ةتةل راو ة  ععم

  .(Aloni, 2008,149-159)رااةس  رلأخلا   ه  ل و ظوةل رلأءوةل 
 الدراسات السابقة

   رءععععس راسعععع  ك اجةيععععل رااس ععععس وععععه راسةرسععععةل را ععععل   ة اععععل اخلا تععععةل را ظتفععععم رااةوععععم  
راعس را اعة  ء عس سةرسعم لعس ل  (2005 ع ا ) جعة  رلأخلا ل  ل راو ظوةل    وه للر راستةا ا

سةجععم را عع رع ةدسععة  رلأ سععةع رلأكةستوتععم  ععل راجةواععةل رلأةس تععم راةسععوتم ب خلا تععةل راون ععم.  رء وععس 
اتعععةس   واتعععةس ابععع     ء ععع ر   سةيسعععتة .  (458ء عععل راا  عععم را باتعععم رااوععع رةتم  ي ععع  ءعععسس ا ةرسلعععة )

اخلا تةل راون م ء س للا راا  م    س اظنةل را  ةةا اه سةجم را  رع ةدسة  رلأ سةع رلأكةستوتم  ل 
  را سةيس وة فاعم    جع س  تةل راون م وه  جنم  ظة اء ة  لتراجةواةل رلأةس تم راةسوتم ب خلا 
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تعععم  عععل راجةواعععةل رلأةس تعععم  عععة ا لرل سلااعععم رحدعععةةتم  عععل سةجعععم را ععع رع ةدسعععة  رلأ سعععةع رلأكةستو
رلأكةستوتعم وعه  جنعم  ظعة راةسوتم ب خلا تةل راون م  ا   ا  فةء  ب ه و غ ةي را خدص  راة بعم 

   را سةيس. اء ة  لت
را اعة  ء عس وعس  را ع رع اسعة ل  راجةواعةل  سلعس ل راع Dahl (2006  عةع سرلع  بسةرسعم )

بععع خلاا ون عععم را ا عععتع وعععه  جنعععم  ظعععة را  بعععم    كععع ه وج وعععا راسةرسعععم وعععه   بعععم جةواعععم ةيجعععتس 
ا  ععلا  راون  عع ه  ععل  لاتععم ة اعع  ةرس   ععل را لاتععةل راو حععس  رلأوةيةتععم    ك  ععل ء  ععم راسةرسععم وععه 

را ا ععتع راجععةوال   سععام وبععةس  اخلا تععم  ععل(  ةاعع    اظنععةل   ععةةا راسةرسععم روةة تععم  حس ععس  601)
ة ووةءةلع  رح عةرونع      اس نع فنع ظة   س ةل حوتوم وا را  بم   رااسة  ء ر ةوم ءلا ب  نةوه 

رسرة  راو نةج   ح  ة راسة س  ةوة  ب ه اه رسع خسرع را ك  ا جتعة  عل راوحة عةرل اع   س رااسة  ء 
ل  اةيع  راوفعةلتع  بح ع   دعبف وفن وعم  سعن م اعس  ا ة ةب ة  ل  جعة  رااو تعم را ةي تعم وعه خعلا

را  بععععم   اه اسعععع    رلأسععععة ل  راو و عععع   ععععل راس ععععم  رافاةاتععععم  ععععدسي س ةر  ةب ععععةر   ععععل  غ ععععة راوسععععةة 
خةرج  وه را  ا ه راوو  راس   ة  رصبسرت  را اسع.  رلأكةستول   ر 

ال انسع ةل راجعةوال ( راس  حس س راس  ك را خ 2007راح ةر ل    ةش)سةرسم  ب  وة لس ل 
  را ععسةيس  ععل راجةواععم رلأةس تععم   واة ععم وععة رلر ةععةه  ةل رلأكععةستول  ةوععة  ععةرا اء ععة  لتعع ععل راوجعع

   ة ععبنع رلأكةستوتععم   عع ءنع رلاج وععةءلراخ  اععل انسعع ةل راجععةوال  خ  عع  بععةخ لا    ك اععس ة راسعع   
   ة تة نع  اءوةةلع   راجةوام را ل حد    نة ء س سةجم راسة  ةرا.

  را عسةيس ووعه لعع بة بعم اسع ةل  اسع ةل ووعةةك  وج وا راسةرسم وه جوتا اء ة  لتع   ا 
    سةيس. ( ء   لت432ء  ر   رس جة  و نع )( 741 اس ةل وسةءس  رابةا  ءسسلع)

(  اعة  و  ءعم ء عس  سعام اباععةس 90وعه )  ك  ععل ا حا ع  لعس  راسةرسعم  عع   ع ية رسع بة م 
 عل راوح ع   راسةرسعل   ةفة  ع   عل ءو تعم را عسةيس   ةرةانعة    اةو ع  لل  ةفةتم رلأس ةل راجةوال 

وا راو ر تا لرل راحسةستم راخةدم  ل  ةءعم را عسةيس     وتعم را فة عة راا وعل  رلاسع الااتم اعس  
را ةاعع    راالا ععةل را  ةةتععم بعع ه رلأسعع ةل راجععةوال  را ةاعع    رلأوة ععم  راو    تععم   رح ععةرع راعع ولا   

راسةرسععم اسر   ععع را  كععس وععه دععسا   دععحتف لأسر  را ةاعع    رح ععةرع راجةواععم   ا توة نععة.  را ا ععتع را
   بة نة.
لأخلا تعععةل  مراو ة تععع و ععع  اك عععة ا وعععةط راسععع  ك  ة  ( سععع  ة14 دععع ل راسةرسعععم راعععس  جععع س ) 

 ءععسع     ءعسع رح ععةرع را  بععم   اععس ة  ةرةنعع   جنععةل  ظععةلع  خ فتععة نع و  ععل  ععل  رلأسع ةل راجععةوال
 راالا ععةل    رسعع غلال راجةواععم ا  را  بععم  را بة ععم ا  سعع   را دععة  ا  ءععسع وةرءععة  رلآسر  رااةوععم

 ءعسع وةرءعة    راغةروتم وا را  بم؛  را اةولال راوةاتم وا را  بم ا  وا ل ينع ا   ب ل رانعسرتة وع نع
 ءععسع   سععة   ا عع ولا  ءععسع راوحة ظععم ء ععس جعع  را وةاععم ا  رص  خد دععتم را  بععم  راوحة ظععم ء  نععة

 را ا تع رادحتف راوس  س راس اسر  را ةا ؛  ءسع رح ةرع  ا توةل راجةوام ا  ر لر  را  بم.
ةوععة اظنععةل را  ععةةا  جعع س  ععة ا لرل سلااععم رحدععةةتم  ععل اخلا تععةل راسعع  ك رلأكععةستول  

   بم رلأكةستوتم. ة  رال را  ت رلاج وةءل   راك تم  انس ةل راجةوال  وس    رلاا  رع بنة  ا   او غ ةر
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( سةرسععم رسعع نس ل  اعة  سةجععم  و عع  راوا وع ه بو ردععفةل راوا ععع 2008 اجعة  ابعع   وعة )
رااس    ل     را ةيتم رصسلاوتم   وعس   و  نعة اعس  وحة عةي راجةواعةل )رصسعلاوتم   رلأ دعس  

   ع ةل اسر    رلأ لة(  ل غع   وعه  جنعم  ظعة   بع نع. رء وعسل راسةرسعم راوع نا را دعفل را ح   عل
 اعععة  و  ءعععم ء عععس  لا عععم وجعععةلال  راون تعععم  راوخدعععتم  (54) ك  عععل وعععه اجوعععا بتة عععةل راسةرسعععم 

 ةابة   ةابعم وعه راوسع    رلأ ل  راةربعا  عل  (342) رصتوة تم.  بال رلأسر  ء س ء  م وة  م وه 
را ح ل بعةاخ   راحسعه  اتم   راخ   ة ة  را  رع راوا ع بةااتع راجةواةل را لا .  ةةه وه الع   ةةجنة 

رسع خسرع رلأافعة  راونلبعم  رل وعةع راوا عع بحسعه راوظنعة ب  وعة اعع  كعه ل عةك  عة ا سراعم   وا   ب ع  
 را  ت رلاج وةءل ي   را سةيستم بو ردفةل راوا ع  ا   او غ ة   ل سةجم  و   اء ة  رانترحدةةتة 

   راوس    راسةرسل.
سةجم را  رع اء ة  لتع    ء سرا اة   ( راس 2008ربوم  راةيةبام )راخة  ب  وة سال سةرسم

را ععسةيس  ععل ة تععم رلأو ععة  ءةاتععم راجةواتععم بجةواععم راب اععة  را  بتاتععم   ععل رلأةسه ب خلا تععةل راون ععم 
ب عع نع وععه  جنععم  ظععة را ةابععةل   باععة او غ ععةرل       رخعع لا  رلأخلا تععةل راون تععم ب خلا تععةل  وسعع
   رااسعععع رلأكعععةستول    كععع ه وج وعععا راسةرسعععم وعععه را ةابعععةل بوةح عععم رابةعععةا ةي س رافدععع  راسةرسعععل

( 511 ي غعععل راا  عععم) 2008-2007بجةواعععم راب اعععة   عععل رافدععع  راسةرسعععل را عععة ل ا اعععةع راسةرسعععل 
 ةابععم    دعع ل راسةرسععم راععس   ععةةا و نععة اه  ةابععةل راك تععم رجواععه ء ععس اه اء ععة  لتعع   را ععسةيس 

ةل ون تعم بسةجععم ءةاتعم   سعل ءوععة  اخلا تعم بسةجععم و  سع م   بعع خلا    ه و   وع ه باوعة اخلا تعع
بسةجععم  ععاتفم   ةععةه و  سعع  را عع رع اء ععة  لتعع   را ععسةيس بةلأخلا تععةل راون تععم وععه  جنععم  ظععة 
را ةابععةل  ععل ةعع  راوجععةلال و  سعع    اععع   جععس  ععة ا سراععم رحدععةةتة   ععل وععس  را عع رع اء ععة  لتعع   

  رااسع رلأكةستول.  رافد  راسةرسلرا ةابةل  ا   او غ ةي  را سةيس  ل راك تم وه  جنم
( بسةرسم لس ل راس رس ادعة  رادعفةل را عل  ةغع    بعم 2008  ةع اب  حو سره  س ر س )

جةوام ود م   ر ةلة  ل ء   لت   را سةيس ا ك ه وةجاة  اب ة  اسر  توةعه رسع خسرونة ا ا عتع را  بعم 
(  ةابعة  1240سةرسعم وعه جوتعا را  بعم بة تعم را ةيتعم  ءعسسلع)اا   لت   را سةيس.  ك ه وج وعا را

(  ةابة    ةابم   ي  ل را  ةةا  ج س  لا  ء روع   وحع ةل ح انعة 298  ةابم   ي   حجع راا  م )
رادععععفةل راوةغ بععععم  ععععل ء عععع  لتعععع   را ععععسةيس  لععععلا رادععععفةل لععععل) رااةوعععع  راوخدععععل   راكفععععة   

ج س   ة ا سرام رحدةةتة   ل  ة     اةرل ةع  ءةوع  حسع  را ةي تم   راالا م وا را  بم(   ءسع   
سةجم الو  نعة بةا سعبم ا   بعم  لا  عل سةجعةل ةغبعة نع  عل  ع  ة رادعفةل ا  راا روع   اع   راعس وعه 

 را  ت رلاج وةءل  راوس    راسةرسل   راك تم.
  ادل سةجم و  ت راج  رلأخلا ل  ل راب ةم راس Kieser 2009), سةرسم ةتس ة)  لس ل

(  اعة  38)    ع ةل اسر  اجوعا بتة عةل راسةرسعم  ك  عل وعه راوسةستم وه  جنم  ظة را  بم ا فسعنع 
وعه  علا  رادعف   راخعةوس  (105)وعو ل ء  عم راسةرسعم   و  ءم ء س خوسعم وجعةلال وخ  فعم  

وعع  ت  خةدععم. ح عع  ساععل را  ععةةا ء ععسحة وتععم  را ة تععم  راسععةسس رلأسةسععل  ععل وسةسعع  ه رلأ اععس 
بتععم  ععل ةععلا راوسةسعع  ه  لأه راوسةسععم را ةجحععم لععل   ععك را ععل  اوعع  ء ععس خ عع  اجعع ر  اجعع ر  ر جة

ر جةبتم  ل راالا ةل راو بةسام ب ه راوا و ه ا فسنع ا  ب ه را  بم ا فسنع ا  ب ه را  بم  راوا و ه. 
ةةس  لا   جس ءلا م ب ه را  ا رلا  دةسي ا ب ةم راوحت م بةاوسةسم  راج  رلا جةبل  رلأخلا عل راسع

  ل   ك راوسةسم.



قواعد بمدونة ة التدريس في كلية التربية قمينس بجامعة بنغازي أالتزام أعضاء هيمستوى 
 أخلاقيات مهنة  التدريس من وجهة نظر طلابهم.السلوك الوظيفي و 
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سةجععم را عع رع ةدسععة  رلأ سععةع راا وتععم   اععة راععس  (2010سةرسععم ب ءبععةس )حعع ه لععس ل  ععل 
ب خلا تةل رااو  رصسرةي  ءلا  نة بوس    راة   راوا  تم لأء ة  لت   را سةيس  ل ة تةل رانتع   

  اجةيععل راسةرسععم نع رااةوععم ا  ا ععتع را  بتاععل  را ععسةي   ععل س اععم راك يععل ةوععة  ةرلععة رلأء ععة  ا فسعع
    عععسةيس     ععع ةل رسععع بة م اجوعععا بتة عععةل ( ء ععع  لتععع355)   رونعععةء عععس ء  عععم ءوععع رةتم  باتعععم 

راظعععةلةي   بة نعععة   رسععع خسول باععع  را سعععةة  رصحدعععةةتم ا ح  ععع  وعععه دعععس نة  راسةرسعععم  عععع را  كعععس
رااوعع  رصسرةي را عع رع ةدسععة  رلأ سععةع راا وتععم ب خلا تععةل بتة ععةل راسةرسععم را ععل ةوععفل ءععه اه سةجععم 

  را عسةيس    رااةوم ا  ا تع را  بتال  را سةي   ل س ام راك يل ةوعة  ةرلعة اء عة  لتع  ل ة تةل رانت
وسععع    راعععة   راوا  تعععم  راسةرسعععم    عععلا  ءعععه لاعععك ا  عععف اه وجعععةلالةة عععل وة فاعععم   عععل جوتعععا 

ل س اععم راك يععل ةوععة   را ععسةيس  ععل ة تععةل ران ةععم رااةوععم ا  ا ععتع را  بتاععل  را ععسةي   عع لأء ععة  لتعع
 عل سةجعم   ةرلة رلأء ة  ا فسنع ةة ل و  س م ةوة ب  ل را  ةةا  ج س  ة ا لرل سلاام رحدعةةتم

  را سةيس   وجةل  بتام رااو   باة   را  رع ةدسة  رلأ سةع راا وتم  ل وجةل راالا م وا اء ة  لت
م رحدععةةتم  ععل سةجععم را عع رع ادععةاف راععلة ة   ءععسع  جعع س  ععة ا لرل سلااعع را عع ت رلاج وععةءلاو غ ععة 

ةدسععة  رلأ سععةع راا وتععم  ععل وجععةال راخدععةةص راوخدععتم  راوسععد اتم  جععةا راوج وععا  باععة  او غ ععة 
 .را  ت رلاج وةءل

رلاا ع رع بةااوعع  رصسرةي اةدسععة    عل سةجععم اظنعةل ءععسع  جع س  ععة ا لرل سلااعم رحدععةةتم 
   را سةيس. ء ة  لترلأ سةع  ا   او غ ةي راخبة  رااو تم  راودل  راا ول لأ

( سععال راععس را اععة  ء ععس سةجععم را عع رع راوا وععةل راو اة  ععةل 2013ب  وععة سةرسععم را ءبععععل)
ب خلا تةل ون عم را ا عتع وعه  جنعم  ظعة را ةابعةل راو عسةيةل  عل جةواعم  ل راب عل.  ا حا ع  لعس  

 .   ةابم و سةيم 113)رس بة م   ءل ء س ء  م راسةرسم راوة  م وه )    ةلراسةرسم 
را  ةةا اه سةجم را ع رع راوا وعةل راو اة  عةل ب خلا تعةل ون عم را ا عتع  عل وجعةلال  اوةةل 

 جعع س  ععة ا لرل سلااععم رحدععةةتم  ععل سةجععم را عع رع راوا وععةل  راسةرسععم راسعع م ةة ععل ءةاتععم. ةوععة  بعع ه
اخلا تعةل راو اة  ةل ب خلا تةل ون م را ا تع   ا   او غ ة راخبة  رااو تم  عل وجعةا ه لوعة  وجعةل 

راوا وم راو اة  م  جةا  وتلا نة  ل رااو     جةا ا اتعة  رلأوع ة  راوج وعا راوح عل   ةة عل ادعةاف 
ل رل راخبة  رااو تم را ل   يس ءه ءوة س  رل.  ءسع  ج س  عة ا لرل سلااعم رحدعةةتم  عل سةجعم 

 ةستول.را  رع راوا وم راو اة  م ب خلا تةل ون م را ا تع بحس  و غ ة راوس    رلأك
  را سةيسعتم  ( راس  اة  سةجعم را ع رع اء عة  رانتع2013)  خة ه    لس ل سةرسم رااو ش

(  ةابعة  وعه 271ب خلا تةل ون م را ا تع رااةال وه  جنم  ظة را  بم    ك  عل ء  عم راسةرسعم وعه)
 اء وس رابةحع  ء عس  2011-2010  بم جةوام  ل راب ل  ل رافد  راسةرسل رلأ ل ااةع راسةرسل

  را سةيسعععتم     دععع ل راسةرسعععم راعععس اه سةجعععم را ععع رع اء عععة  رانتععع  رلاسععع بة م ةععع سر  اجوعععا رابتة عععةل
ب خلا تععةل ون ععم را ا ععتع رااععةال وععه  جنععم  ظععة را  بععم جععة  بسةجععم وة فاععم   ي  ععل را  ععةةا  جعع س 

تععةل   را سةيسععتم ب خلا   ععة ا لرل سلااععم رحدععةةتم  ععل  دعع ةرل را  بععم اسةجععم را عع رع اء ععة  رانتعع
ون عم را ا عتع رااععةال  اع   او غ ععة راسع م راسةرسععتم  ادعةاف راسعع م را ة تعم  عع ك ة   عل حعع ه اعع  ظنععة 

 را  ةةا اتم  ة ا  ا   او غ ة راك تم.
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 التعقيب على الدراسات السابقة
را عععسةيس با رءعععس راسععع  ك راععع ظتفل    لتعععرا ععع رع اء عععة  و  ععع ت   ة اعععل راسةرسعععةل راسعععةبام 

(  Dahl  2006سرلع  ) راون تم    س  ع   ة ل راو   ت وه   رتة وخ  فم و ع  سةرسعمتةل خلا رلأ  
    سةرسم )اب  حو سره  سع ر س  (2013  ةرسم )رااو ش   خة ه   س(  2000 سةرسم )رسوةء    

را ععل لععس ل راعععس را اععة  ء ععس وعععس  (   2008( ر ععة م راععس سةرسععم )راخةربوعععم  راةيةباععم  2008
واةل ب خلاا ون م را ا تع وه  جنم  ظة را  بم    حس س راس  ك را خ ال انس ةل را  رع اسة ل  راجة

  را ععسةيس  ععل راجةواععم ةسةرسععم )راحععع ةر ل  راجععةوال  ععل راوجععةل رلأكععةستول  ةوععة  ععةرا اء ععة  لتعع
 رل ول سةرسةل اخة  ب حس س راس  ك راخ  ال انس ةل راجةوال وعه  جنعم  ظعة   (2007   ةش  
  ب  وعة رل وعل سةرسعم )ابع   وعة  (2007راحع ةر ل    عةش   سةيس ا فسنع ةسرةسعم )  را اء ة  لت
لاوتم   ععل بععةا اة  ء ععس  و  عع  راوا وعع ه بو ردععفةل راوا ععع رااععس    ععل  عع   را ةيتععم رصسعع( 2008

رلاا ععع رع ب خلا تعععةل راون عععم اةدسعععة  رلأ سعععةع رلأكةستوتعععم  عععل راجةواعععم  حععع ه   ة اعععل سةرسعععةل اخعععة  
(  را ل   ة ال رلاا  رع رلأخلا ل اةدسة  رلأ سةع 2010)ب ءبةس   سةرسم  ( 2005ةسةرسم )  ا  

  را ععسةيس   رسعع خسول واظععع راسةرسععةل  رلأكةستوتععم  ءلا  عع  بوسعع    راععة   راوا  تععم لأء ععة  لتعع
رلاسعع بة م ةعع سر  اجوععا رابتة ععةل    ععع رلاء وععةس ء ععس  سععةة  رحدععةةتم و اععسس  ب اععسس رلألععسر   و نععة 

راحسععةبل  رلا حععةر  راواتععةةي   ح  عع  را بععة ه.  ر فاععل راسةرسععةل ء ععس اه را عع رع اء ععة   راو  سعع 
( بعنجةر  2010  را سةيس بةلأخلا تةل راون تعم ةعةه ءعةلو   ا دعل سةرسعةل ةسةرسعم )ب ءبعةس   لت

راو يس وه راسةرسعةل حع ل لعلر راو  ع ت اوعة اع  وعه ا عة  عل راب ةعم راجةواتعم  را ا عتع رااعةال بوعة  
 ع.ءة

 منهج الدراسة
  ع رلاء وةس ء س راو نا را دفل   لاك اولاةو   ا بتام  السر  للا راسةرسم. 

 أداة الدراسة
رلأس  راسعةب   راسةرسعةل راسعةبام    ةل رسع بة م اجوعا بتة عةل راسةرسعم   لاعك بةص عةس  وعه 

سةجعم  ءعه (2013)ة سةرسعم رااوع ش   خعة ه  و نع  ون عم را ا عتعاخلا تعةل و  ع ت را ل رل وعل ب
 سةرسععم ابعع  را ع رع اء ععة  رانتعع   را سةيسععتم ب خلا تعةل ون ععم را ا ععتع رااععةال وععه  جنعم  ظععة را  بععم  

(  را عععل لعععس ل راعععس رس ادعععة  رادعععفةل را عععل  ةغععع    بعععم جةواعععم ود عععم 2008حو عععسره  سععع ر س )
(  اعععة   47)   ك  ععل رلأسر  راو عع ة   عععل دععتةغ نة را نةةتعععم وععه  ر ةلععة  ععل ء ععع  لتعع   را عععسةيس  

(  اععة  27را ا ععتع  راعع ا ع  ) (  اععة  اوجععةل14راالا ععةل رص سععة تم   ) اوجععةل(  اععةرل 6خددععل )
اوجةل رادفةل راوخدتم     ال اوةع ة   اة  بسرة  رصجةبم  لل و ر   بوس   و ر    وحة س  

 غ ة و ر    غ ة و ر   بوس .
 صدق أداة الدراسة وثباتها

ء ععس رادععسا راظععةلةي  ح عع  ء ة ععل رلأسر  ء ععس وجو ءععم وععه ر ء وععس  ععل لععلا راسةرسععم 
وععع نع راحةعععع ء عععس  اةر نعععة سععع ر  بةاحعععل  ا  را اعععس   ا  رص عععة م ء عععس  اةر نعععة   حةوععع ه    ععع راو

 اجةيعععل را اعععستلال راو ةسعععبم  عععل   ععع   ولاحظعععةل باععع  راوحةوععع ه ا كععع ه رلأسر   عععل دععع ة نة 
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 بةل رلأسر  بحسة  واةسام رافةكة  بة   رالي ب غل (  اة   ةوة  ع رس خةرج 47را نةةتم وة  م وه )
 .(α= 0.05(  لل  توم لرل سلاام رحدةةتم ء س وس    سلاام)%96 تو   )

 مجتمع الدراسة وعينتها 
وو  وج وا راسةرسم جوتا را لا   را ةابةل رال ه  سةس ه  ل ة تم را ةيتم  و  س 

(  ةا    ةابم خلال رااةع راجةوال 700بجةوام ب غة ي  ل جوتا ا سةونة  رابةا  ءسسلع )
(  ةا    ةابم    تو   للر 200  رخ  ةل و نع ء  م ءو رةتم ب   حجونة )2016 –2015

راا  م  ع رس ةجةت  (  اةيبة وه وج وا راسةرسم   ي   يا اسر  راسةرسم ء س28رااسس وة  سب   )%
 ة  رلاس وةةرل   رء بةل دةاحم ا  ح    رصحدةةل.

 الإحصائية الوسائل
    رافةكة  بة  واةو ء س  سةة  رحدةةتم وخ  فم اغة   ح    رابتة ةل و نة  ء وسر  

 . رلاخ بةة رلأحةسي  رلاخ بةة را ةةل، و حةر  راواتةةي  رلا   راو  س  راحسةبل
 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

بجامعزة بنغزازي  قميزنس فزي كليزة التربيزةة التزدريس أما مستوى التزام أعضاء هيز الأول: السؤال
 ؟نة التعليم من وجهة نظر طلابهمبمدونة قواعد السلوك الوظيفي وأخلاقيات مه

رء وععسل رابةح ععم  دععوتوة  رحدععةةتة  ا ح  عع  رصجةبععةل ء ععس  اععةرل رلاسعع بة م   لعع  واتععةس  
 رحدةةل ا ح    راو  س ةل راحسةبتم   للر راواتةس تا وس ء س  حس س   ل خلاتة واتعةس اتةعةل

 راخوةسل )راحس س راس تة  راا تة(  راجس ل را ةال    ف لاك 
 ( يوضح مستوى الالتزام بمدونة قواعد السلوك الوظيفي1جدول )

 الخلية طول
 بمدونة قمينس التربية كلية في التدريس ةأهي أعضاء التزام مستوى 

 التعليم مهنة وأخلاقيات الوظيفي السلوك قواعد

 جسر   و خف  1.80-1 وه

 و خف  2.60-1.80 وه

 و  س  3.40-2.60 وه

 ءةال 4.20-3.40 وه

 جسر   ءةال 5-4.20 وه
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  را عسةيس  عل  وس    را  رع اء عة  لتع(  ي ة  ء س راو  س  رااةع ا1وه راجس ل )    ف
ب    رالية تم را ةيتم  و  س بجةوام ب غة ي بوس  م   رءس راس  ك را ظتفل  اخلا تةل ون م را ا تع 

( وععة تا ععل اه وسعع    رلاا عع رع با رءععس راسعع  ك 4.20-3.40(  لعع  تاععا  ععل  عع ل راخ تععم )4.10)
 ح عععل توةه اه تةععع ه راسعععب   عععل لاعععك راععع ظتفل اا  عععم راسةرسعععم ءعععةال  حسععع   جنعععم  ظعععة را  بعععم.

  عع ت راخبععةرل را سةيسععتم را ععل ا   ا  ةيوععةبةا  ر ععا ا  ععة   اةو عع  وععا را ععلا    را ععسةيس ء عع  لتعع
اس  راعععس  كععع يه  ووعععة  فعععة  نع  عععل رء عععة  راوحة عععةرل كنعععة اء عععة  لتععع   را عععسةيس  عععل راك تعععم تو  

ءلا ةل   بم وا را  بم  بةا عةال  عةل ء ع  لتع   را عسةيس رلاح عةرع  را اعس ة  ةوعة توةعه اه تةع ه 
راسب  را اةو  رص سة ل  رلأخلا ل وعه  بع  اء عة  لتع   را عسةيس  ات عة  توةعه ءع   لعلا را   جعم 

   فع  لعلا را   جعم وعا سةرسعم س اه اء ة  لت   را عسةيس تح ةوع ه را  بعم  تاعسة ه وخدع  نع. را
( را ععععل اظنعععةل   ةةجنععععة اه سةجععععم را ععع رع ةدسععععة  رلأ سععععةع رلأكةستوتعععم  ععععل راجةواععععةل 2005 ععع ا )

  را عسةيس وة فاعم   سةرسعم ب ءبعةس  رلأةس تم راةسوتم ب خلا تةل راون م وه  جنعم  ظعة اء عة  لتع
(  را ل   دع ل راعس اه سةجعم را ع رع ةدسعة  رلأ سعةع راا وتعم ب خلا تعةل رااوع  رصسرةي  عل 2010)

  را ععسةيس  ة تععةل ران ةععم رااةوععم ا  ا ععتع را  بتاععل  را ععسةي   ععل س اععم راك يععل ةوععة  ةرلععة اء ععة  لتعع
(   را عععععل ب  ععععل اه سةجعععععم را عععع رع راوا وعععععةل راو اة  عععععةل 2013ةة ععععل وة فاعععععم.  سةرسععععم را ءبعععععععل )

 وجةلال راسةرسم ةة ل ءةاتم.ة  ب خلا تةل ون م را ا تع  ل 

ة التزدريس فزي أالتززام أعضزاء هيز وصفإحصائية في  ةهل هناك فروق ذات دلالالثاني:  السؤال
وأخلاقيات مهنة التعليم تعزى  كلية التربية قمينس بجامعة بنغازي بمدونة قواعد السلوك الوظيفي

 ؟ الاجتماعي للطلبة متغير النوع ىإل
ععععععععع خسع رلاخ بعععععععععةة را عععععععععةةل  لاعععععععععك ةوعععععععععة لععععععععع  وبععععععععع ه بةاجعععععععععس ل   الإجةبعععععععععم ءعععععععععه لعععععععععلر راسعععععععععدرل رس 

(2.) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات عينة الدراسة والقيمة التائية ( 2جدول )

 حصائية وفقا  لمتغير النوع الاجتماعي.ختبار دلالة الفروق الإلا
 النوع المتغير

عدد 
 الحالات

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 T المعياري 

 درجة
 الحرية

 الدلالة
 الإحصائية

 راع ظتفل راسع  ك   رءعس وس  م
 را سةيس ون م  اخلا تةل

 0.46 4.12 119 ر ة  0.601 198 0.523- 0.72 4.07 81 لة ة
سرام رحدةةتة (  لل  توم غ ة 0.523اه رااتوم را ةةتم  س ب غل )( 2   ف وه راجس ل )

 اسةجعمراوبحع   ه   عل  دع   عة ا وا  تعم ءسع  جع س  للر تا ل ( α=0.05) ء س وس    سلاام
  را عععسةيس ة تععم را ةيتععم  و ععع س بجةواععم ب غععة ي بوس  عععم   رءععس راسعع  ك راععع ظتفل  را عع رع اء ععة  لتعع

   س  ةجا راسب   ةر  للا را   جعم راعس ءعسع رلاج وةءل  اخلا تةل ون م را ا تع  ا   او غ ة را  ت
  را عسةيس سع ر   عل رء عة  راعسةجةل  را ةا   را ةابعم وعه  بع  اء عة  لتعرا فة م  ل راواةو م ب ه 

بععسر  راعةاي  ءععسع  ح عع لع ا ةاع  ا   ةابععم     عس تةعع ه راسععب   ةر  ا  راسعوة  ا  بعع نع بةاووعةةةم  ر 
 ععععم اععععس  را  بععععم  را ةابععععةل  بةا ععععةال  ظععععة نع   ا ععععتونع لععععلا را   جععععم  اععععةة  وسعععع    را فة ععععة  را اة

 وععه جة عع   خععة  ععس  ةجععا را   جععم راععس وحةبععة  باعع  را ععلا  ا  لأء ععة  لتعع   را ععسةيس و اةةيععم  
   احاتاعععل اكععع ه را عععة  رلآخعععة ء ععع  لتعععا اة عععم راعععبا   راو و  عععم  عععل ءعععسع رص دعععة  ءعععه ةاتععع  ر

 سةرسععم ابعع   (2008) ابعع   وععةوععا   ععةةا سةرسععم    فعع  لععلا را   جععم   ععسةيس ا  وععه بععة  راوجةو ععم.
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 اعع   او غ ععة  ح عع  ا بععل را  ععةةا ءععسع  جعع س  ععة ا لرل سلااععم رحدععةةتم  ( 2008 سعع ر س ) حو عسره
  را  ت رلاج وةءل.

فزي ة التزدريس أالتزام أعضزاء هيز وصفهل هناك فروق ذات دلاله إحصائية في  الثالث: السؤال
 ى ظيفي وأخلاقيات مهنة التعليم تعز بجامعة بنغازي بمدونة قواعد السلوك الو  كلية التربية قمينس

 متغير الفصل الدراسي؟ ىإل
 (3 خسع  ح    را بة ه رلأحةسي  لاك ةوة ل  و  ف بةاجس ل)الإجةبم ءه للر راسدرل رس  

 
بمدونة الدراسة عينة حصائية في درجة التزام لتحديد دلالة الفروق الإ( Fقيمة ) (3جدول )

 خلاقيات مهنة التعليم وفقا  لمتغير الفصل الدراسي.السلوك الوظيفي وأ
 التباين مصدر المتغير

 مجمززززززززززوع
 المربعات

 درجزززززززززززززة
  الحرية

 متوسزززززززززط
 الدلالزززززززززززة F المربعات

 الإحصائية 

 راسععععع  ك   رءعععععس وس  عععععم
  اخلا تععععععععةل راعععععععع ظتفل

 را سةيس ون م

 0.538 6 3.226 وجو ءةل ب ه
 0.330 193 63.647 وجو ءةل سرخ  0.141 1.630

  199 66.872 راك عس
وس    (  لل  توم غ ة سرام رحدةةتة  ء س 1.630"  س ب غل )"Fاه  توم ( 3   ف وه راجس ل )

   كوعع  لععلا را   جعم ءععسع  جعع س لرل سلااعم رحدععةةتم  ععل  دع  را  بععم اسةجععم ( α=0.05سلااعم )
لاخع لا    را سةيس بوس  م   رءس راس  ك راع ظتفل  اخلا تعةل ون عم را ا عتع  اع    را  رع اء ة  لت

   اء عة  لتعح    دةس را  بعم  عل رافدع ل راسةرسعتم ةة عم بع ه سةجعم را ع رع و غ ة رافد  راسةرسل 
 تا   لاك ةة ل وة فام  را ا تع را ةيتم   را سةيس بوس  م   رءس راس  ك را ظتفل  اخلا تةل ون م 

   ةررسعل   ة ا  اةة  رااوةي ب ه رافد ل راسةرستم بةا ةال لا   جس  عةا بع ه و غ عة رافدع  راسة ةيو
 عل ة تعم را ةيتعم  و ع س بجةواعم ب غعة ي بوس  عم   رءعس    را عسةيس راوبح   ه ح ل را ع رع اء عة  لتع

رااعةع راسعةةس راجع  راجعةوال     س  ك ه للا را   جم بسب  راس  ك را ظتفل  اخلا تةل ون م را ا تع
عع  را  بععم    فعع  لععلا را   جععم وععا لأسععة ل نع    ععل راك تععم  راععلي   سععع بععةلاح ةرع  را اععس ة وععه  بعع  ج 

(  را ل لس ل را اة  راعس سةجعم را ع رع اء عة  لتع   را عسةيس  عل 2008) سةرسم راخةربوم  راةيةبام
خلا تعععةل راون عععم ب خلا تعععةل  عععل رلأةسه ب ةواتعععم بجةواعععم راب اعععة  را  بتاتعععم ة تعععم رلأو عععة  ءةاتعععم راج

ب  نع وه  جنم  ظة را ةابةل   را ل ب  ل ءسع  جع س  عة ا     رخ لا  رلأخلا تةل راون تم  وس
 .رافد  راسةرسلسرام رحدةةتة   ا   او غ ة 

فزي ة التزدريس أالتزام أعضزاء هيز وصفإحصائية في  ةذات دلالهل هناك فروق  الرابع:  سؤالال
جامعة بنغازي بمدونة قواعد السلوك الوظيفي وأخلاقيات مهنزة التعلزيم تعززى  كلية التربية قمينس

 إلى متغير التخصص؟
لاسععع جةبةل ء  عععم راواتةةيعععم  لحةر عععةرل حسعععبل راو  سععع ةل راحسعععةبتم  رلا الإجةبعععم ءعععه لعععلر راسعععد 

بعع ه حدععةةتم ة را ععةةل ا حس ععس سلااععم رافععة ا رصراسةرسععم   اععة  او غ ععة را خدععص   رسعع خسرع رلاخ بععة
 . (4راو  س  ه  لك ةوة ل  و  ف بةاجس ل)
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المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية لتحديد دلالة الفروق  (4جدول )
 الإحصائية وفقا  لمتغير التخصص

 التخصص المتغير
عدد 

 الحالات
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 T  المعياري 

 درجة
 الحرية

 الدلالة
 الإحصائية

  اخلا تعععةل راععع ظتفل راسععع  ك   رءعععس وس  عععم
 را سةيس ون م

 0.52 4.107 105 ر سة تم ء  ع
0.053 198 0.957 

 0.64 4.102 95   بتاتم ء  ع
(  لععل  توععم غ ععة سراععم رحدععةةتة ء ععس 0.053( اه رااتوععم را ةةتععم  ععس ب غععل )4لاحععظ وععه راجععس ل )ت

 .(α=0.05) وس    سلاام
بوس  ععم   رءععس راسعع  ك  و عع س  اء ععة  لتعع   را ععسةيس  ععل ة تععم را ةيتععم تظنععة لاععك اه سةجععم را عع رع  

 عس     جعة ل وة فاعم بغع  را ظعة ءعه و غ عة را خدعص را ا عتعرا ةيتعم   را ظتفل  اخلا تةل ون عم 
اء ععة  لتعع   ء ععس  رلاا عع رع ب خلا تععةل ون ععم را ا ععتعتةعع ه راسععب   ععل لاععك وسعع    راعع ءل  رصسةرك   

 را   عا  را فعة ل  عل رااوع    لا ءه راةغبم  عل راا عة   راك تم  را سةيس  ل ة  را خددةل  ل
 تاعع     ععس  .  بتاععلا   ر سععة ل  سععع   بععا  خدععصا حسعع ه وسعع    رلأسر  سعع ر  اكععةه رلأسعع ةل  ععل 

  بتام راوحة ةرل  راو ر عتا  عل راواعةةرل ح ع    جعس ل عةك و سعا وعه را  عل ا  اب عة راس لاك 
وع  اععس  راجوتععا   ا نة اه  اعع   راالا عم بعع ه رلأسع ةل  را ةاعع    راحع رةرل  راو ة وععةل را عل وععه وع

سةرسععم  عع ا  وععة جععة للععلا را   جععم وععا     فعع  خلا ععل   ععل را خددععةل ةة ععم.واععة ل رلاا عع رع رلأ
را اعة  ء عس سةجعم را ع رع ةدسعة  رلأ سعةع رلأكةستوتعم  عل راجةواعةل رلأةس تعم   را ل لس ل( 2005)

 عل سةجعم را ع رع  عة ا لرل سلااعم رحدعةةتم  جع س   را عل ا ب عل   ةةجنعةراةسوتم ب خلا تةل راون عم  
 و غ عععععةاةدسعععععة  رلأ سعععععةع رلأكةستوتعععععم  عععععل راجةواعععععةل رلأةس تعععععم راةسعععععوتم ب خلا تعععععةل راون عععععم  اععععع   

   وا رلاخ لا   ل راا  م ح   ةة ل راا  م ء س   ا اء ة  لت   را سةيس.را خدص
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 نتائج الدراسة
اخلا تعةل ون عم را ا ععتع   عةةا راسةرسعم اه وسع    رلاا ع رع با رءعس راسع  ك راع ظتفل   اظنعةل  .1

   حس   جنم  ظة را  بم.ةةه وة فاة    را سةيس  لأء ة  لت
لرل سلاام رحدعةةتم  عل  دع  را  بعم اسةجعم  ة ا  ءسع  ج سءه راسةرسم  ةوفل   ةةا  .2

س  ععععم   رءععععس راسعععع  ك راعععع ظتفل   را ععععسةيس  ععععل ة تععععم را ةيتععععم  و عععع س بو اء ععععة  لتععععرا عععع رع 
نع رلاج وعععععةءل   رافدععععع  راسةرسعععععل راوا عععععس ه بععععع    ععععع ءا اخلا تعععععةل ون عععععم را ا عععععتع  اععععع   

 .  خددة نع رلأكةستوتم
 توصيات الدراسة

باس رلا لات ء س رلأس  راسةب    ل     را  ةةا را ل   د ل را نة راسةرسم توةعه  اعستع 
 با  را  دتةل و نة 

  را سةيس بةاجةواةل    ة ل و غ ةرل اع    ة انعة  ءه را  رع اء ة  لت ةرسةل ووة  مرجةر  س -
 للا راسةرسم ةةاو غ ةرل را  ظتوتم.

راا تة    ة ل رااتع  رلأباعةس ر ة م واةةرل سةرستم جس س   ل خ    يةروا راسةرسم راجةواتم    -
 خلا تم.رلأ

ء عععععس رلاا ععععع رع   راجةواعععععةل بوعععععة  ءعععععةع   را عععععسةيس  عععععل  حف ععععع    وعععععجتا اء عععععة  لتععععع يعععععةس   -
 . م را ا تعب خلا تةل ون

 راجةواععةل راخةدععم  راحة وتععم  ععلواةة ععم ءععه را عع رع اء ععة  لتعع   را ععسةيس  رجععةر  سةرسععةل -
 لأخلا تةل ون م را ا تع.
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 المصادر 
(. رادععفةل را رجعع    ر ةلععة  ععل ء عع  2008ابعع  حو ععسره   سعع  ءبععس را لععة     سعع ر س  سععةةي.)
(  1  )جامعززة دمشززق للعلززوم التربويززة مجلززةلتع   را ععسةيس ةوعة  ةرلععة   بعم جةواععم ود عم  

24  132- 150 
رسززززالة  (.  ععععتع  اخلا تععععةل رااتععععةس  رااةوععععم رلأةس تععععم   سةرسععععم و سر تععععم  1998ابعععع  خةوععععم   ءوععععةس.)

 جةوام را ةو ك  اةيس  رلأةسه. ماجستير غير منشورة،
و ردعععفةل اء عععة  راوا عععع رااعععس    عععل  ععع   را ةيتعععم رصسعععلاوتم (. 2008ابععع   وعععة  ءعععة   سعععةاع.)

رسزززالة  وعععس   و  نعععة اعععس  ل ةعععم را عععسةيس  عععل ة تعععةل را ةيتعععم. وعععه  جنعععم  ظعععة   بععع نع  
  . راجةوام رصسلاوتم  غ      س  ه ماجستير غير منشورة،

م را ععسةيس  ععل ة تععةل ةععاخلا تععةل ون ععم را ا ععتع  وععسي را عع رع اء ععة  ل (. 2000رسععوةء   وحوععس.)
  ة تعم رسزالة ماجسزتير غيزر منشزورة را ةيتم  عل جةواعةل اةس تعم وعه  جنعم  ظعة را  بعم 

 را ةيتم  راف  ه  جةوام را ةو ك  رةيس  رلأةسه.
(  1)طربية والتعليم في الكتاب والسنة. أخلاقيات مهنة الت(. 2001رابةر ي  وجس وحوس رابةك ة.)

 رصسة سةيم. ودسسم را ةرا ا  وة  را   يا.
سةجععم را عع رع ةدسععة  رلأ سععةع راا وتععم ب خلا تععةل رااوعع  رصسرةي  (.2010ب ءبععةس     يععم ءبععةس.)

م را عسةيس  عل ة تعةل ران ةعم رااةوعم ا  ا عتع ةع ءلا  نة بوسع  ي راعة   راوا  تعم لأء عة  ل 
رسززالة ماجسززتير غيززر    را ععسةي   ععل س اععم راك يععل ةوععة  ةرلععة رلأء ععة  ا فسععنعرا  بتاععل 
 جةوام راوةا رلأ س   ءوةه  رلأةسه. منشورة،

ءوعةه  سرة رصءعلاع ا  وعة (.1)ط .أخلاقيات الإدارة في عالم متغير(. 2009ج سا  س تع ب ةس.)
  را   يا .

التطزززوير المهنزززي والإداري لرؤسزززاء الإدارة الجامعيزززة: احتياجزززات (. 2001حوعععس  وحوعععس حعععة   )
   ءوةه  سرة راتة  ةي ا  وة  را   يا  رلأةسه.(2)ط .الأقسام الأكاديمية في الجامعات
  ععع ية وس  عععم رلأخلا تعععةل رلأكةستوتعععم انسععع ةل (. 2005راحععع ةر ل  غةاععع  دعععةاف ءبعععس راعععةحوه.)

رسزززالة  .رلأةس تعععمراجعععةوال وعععه  جنعععم  ظعععة اء عععة  ل ةعععم را عععسةيس  را  بعععم  عععل راجةواعععم 
  راجةوام رلأةس تم  رلأةسه. دكتوراه غير منشورة،

ةل رلأخلا تعععععةل رلأكةستوتعععععم انسععععع ( 2007.)راحععععع ةر ل  غةاععععع  دعععععةاف     عععععةش  سعععععلاوم   سععععع 
 34   مجلة دراساتم را سةيس  ل راجةوام رلأةس تم. ةراجةوال وه  جنم  ظة اء ة  ل 

  (2.)357-388 
راالا عععم بععع ه رصسرة   رلأسععع ةل  را ةاععع  ء عععس راوسععع    راجعععةوال  عععل (. 1996راحتعععةة   حسعععه  )

 .  رلأةسهجةوام را ةو ك  رةيس رسالة دكتوراه غير منشورة،. رلأةسه
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م را عسةيس  عل ةع(. وعسي را ع رع اء عة  ل 2008وع . )راةيةباعم  جافعة ةة  راخةربوم  ءوة وحوس   
ة تععم رلأو ععة  ءةاتععم راجةواتععم بجةواععم راب اععة  را  بتاتععم  ععل رلأةسه ب خلا تععةل راون ععم وععه 

 252-221(  50)  اتحاد الجامعات العربية جنم  ظة را ةابةل  وج م 
قراءات في الإدارة المدرسية: أسسها النظرية وتطبيقاتهزا الميدانيزة  (.2001راخوتسل  سعلاوم  )

 سرة را  ة  اس تة را بةءم  را وة.  رصسة سةيم(  1)ط. العملية
بة ععةوا  ععسةيبل وا ععة  ا  وتععم اخلا تععةل راون ععم اوعععس ةي (. 2004سةر وععم  سععةوف خ عع    سعع .) 

أطروحزززة دكتزززوراه غيزززر   راوعععسرةس راحة وتعععم  عععل رلأةسه  عععل  ععع   رح تةجعععة نع را سةيبتعععم
 جةوام ءوةه رااةيتم ا سةرسةل راا تة  ءوةه  رلأةسه . منشورة،

  رااةلة   سرة را  عةا (1)ط. السلوك التنظيمي في الإدارة التربوية (.2004).ةسول  وحوس حسه
 اس  ة را بةءم  را وة.

اخلا تععةل ون ععم را ا ععتع  وععس  را عع رع راووععة  ه را ةيعع ي ه (. 1994ة عع ره  احوععس وحوعع س احوععس  )
رسززالة ماجسززتير    ظععة وععس ةي راوععسرةس  راوا وعع ه  ععل وحة ظععةل راوععوةل بنععة وععه  جنععم
  جةوام را ةو ك  رةيس  رلأةسه. غير منشورة،

 اء ة   ظة  جنم راجةواتم وه رلأخلا تةل   ر ة (. سةجم2016 خ  .) حس ه را ةة ش  س ة 
   210 -183(  11)182  ء وتم   ةا   وج مبةاج رةة رلأسةستم را ةيتم ة تم  ل را سةيستم ران ةم

(. سةجععم را عع رع راوا وععةل راو اة  ععةل ب خلا تععةل ون ععم را ا ععتع وععه  جنععم 2013ةيععع .) را ءبععل 
 476-441(  3)   19   مجلة المنارة ،  ظة را ةابةل راو سةيةل  ل جةوام  ل راب ل

 عل جةواعم    ية راس ة رصسرةي  رااتةسي اعةةتس رااسعع رلأكعةستول . (2003ساةس   ج سل احوس.)
مؤتمر جامعة النجزا  تزاريو وتطزور المنعقزد فزي رحزاب جامعزة النجزا   را جة  را   تعم.

  ةب س    س  ه.   الوطنية،
 198 -166(  10 )70 مجلة الإدارة(.اخلا تةل را ظتفم رااةوم.1997سا س  واسع.)

ا  بةءععععم  را وععععة اوسعععع ة  ءوععععةه  سرة ر(. 2)ط . أخلاقيززززات العمززززل( . 2009راسععععةةة م  بععععلال .)
 . را   يا

(  ءوعةه  سرة 2  وفعةلتع  ا عةا. )طالإدارة التعليميزة(.2001را  ي   لعة ل ءبعس راعةحوه دعةاف.)
  رة  ا  بةءم  را وة. 

(. سةجععم را عع رع 2013.)ي ععل خععةل   خ عع  حوععسره  راسععةحةه  خةاععس ء ععل    رااوعع ش   ععة   حةوععس  
لا تعععةل ون عععم را ا عععتع وعععه  جنعععم  ظعععة م را سةيسعععتم  عععل جةواعععم  ل راب عععل ب خةعععاء عععة  ران 
 582 -569(  2)  40 للعلوم التربوية دراسات ،را لا  
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سةجعععم را ععع رع ةدسعععة  رلأ سعععةع رلأكةستوتعععم  عععل راجةواعععةل رلأةس تعععم (. 2005 ععع ا  وحوععع س  عععة   .)
رسزالة ماجسزتير غيزر   م را عسةيسةعراةسوتم ب خلا تعةل راون عم وعه  جنعم  ظعة اء عة  ل 

 .سةل راا تة  ءوةه  رلأةسهجةوام ءوةه رااةيتم ا سةر منشورة،
م را عععسةيس بجةواعععم حةةععع  ب خلا تعععةل ون عععم ةععع(. سةجعععم را ععع رع اء عععة  ل 2009راو  عععةي  خةاعععس .)

    جةوام ود م   راكةك . رسالة ماجستير غير منشورة   را ا تع وه  جنم  ظة را لا 
بووةةسعععم راوس  عععم رلأخلا تعععم  عععل راسععع  ك  سةجعععم رلاا ععع رع(. 2009.)رانعععسبةه  رسعععلاع وحوعععس بخ عععل

رسزالة ماجسزتير   رصسرةي اس  وس ةي راوسرةس رلأسةستم  ل وسةيةل  ةيتعم ءوعةه راكبعة  
 راجةوام رلأةس تم  ءوةه  رلأةسه. غير منشورة،

Aloni, N(2008) "The Fundamental Commitments of Educators". 
Journal of Ethics and   Education, (3). 149-159 

Badaracco, Jr. J. L. and A. P. Webb, (1995), “Business Ethics: A 
View from the Trenches” Galifornia Management Review, (37), 
8 — 28. 

Dahl, Judy, (2006). “Ethical Principles and Faculty Development”. 
Distance Education Report,.10(2), Issue.50– 82. 

Keiser, K.( 2009) "Elementary School Ethical Climate". The School 
Community Journal,. (19), 45-58 
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 المجيد المغربي د / محمد سليمان عبد
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 قسم التربية البدنية
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 المستخلص                                           
 [ سنوات بمدينة البريقة 5-4]  تقويم النمو الحركي لأطفال ما قبل المدرسة

( سنوات بروضة 5-4يهدف البحث إلى معرفة تقويم النمو الحركي لأطفال ما قبل المدرسة )
ويم الحركي وقد اشتملت على الحركات التميز بمدينة البريقة ، وطبق الباحث عليهم استمارة التق

الأساسية مثل ) المشي، الوثب ، الرمي ، المسك ، الركل (  واستخدم الباحث المنهج الوصفي 
( طفلًا بروضة التميز بمدينة البريقة 60المسحي لمناسبته وطبيعة البحث ، وتكونت عينة البحث من)

ائج البحث أن هناك تطوراً جيداً لدى أطفال روضة ، تمّ اختيارهم بالطريقة العشوائية ، وقد أوضحت نت
التميز بمدينة البريقة في مهارات ) المشي ، الركل ، الرمي ( كما أوضحت النتائج هناك ضعف في 
مهارات ) الوثب ، المسك ( وقلة الإمكانيات والأجهزة والأدوات وكذلك عدم توفر برامج علمية خاصة 

نتائج البحث فقد أوصى الباحث بضرورة توفير الأجهزة والأدوات بهذه المرحلة السنية ، ومن خلال 
التي يحتاجها طفل الروضة وفتح شُعب خاصة لرياض الأطفال في كليات التربية والتربية البدنية 

 وكذلك أكد الباحث على ضرورة وضع اختبارات لمعرفة تقويم المستوى الحركي لرياض الأطفال . 
Abstract: 
Evaluating the kinesthetic development of per-school 4-5 years old in the 
city of Brega. 
The research aims a finding the evaluation of the kinesthetic development 
of pre-school children 4-5 years old at the tamazyouz kindergarten in the 
city of Brega. 
The kinesthetic development form was applied to the children which 
included basic movements such as walking, jumping, throwing, holding, 
and kicking. 
The researcher used a survey because of the nature of the study. The 
sample consists of 60 randomly chosen children from the Tamayouz 
kindergarten in the city of Brega. The results show a significant 
improvement in the level of kinesthetic development in walking, kicking 
and throwing. On the other hand, no significant improvement emerged in 
the two skills of jumping and holding.  
The results also reveal a shortage in the facilities as well as equipment 
and instruments. Besides, the study highlights the lack of a proper 
academic program specifically designed for children this age. Based on 
the results, the study emphasizes the need for providing the basic 
equipment as a fundamental asset for a nursery. Furthermore, opening 
new branches within the faculty of education as well the faculty of 
physical education appears to be strongly recommended by the findings 
of the research.  
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Finally, the researcher stresses the importance of further tests in order to 
find out the level of kinesthetic development referring to per-school 
children aged 4-5.      
 

 : المقدمة وأهمية البحث
والانفعالية والعقلية أحد يُعد البحث في مرحلة الطفولة من كافة النواحي الاجتماعية والحركية 

المعالم التي يستدل بها على تبلّور الوعي العلمي في المجتمع ، وهو يقود إلى أفكار موضوعية شاملة 
 ( .48:  6عن الإنسان وواقعه ومستقبله )

ن النمو الحركي عملية متكاملة مع جوانب السلوك أ( إلى 1990شير أسامة كامل راتب )وي
إن العلاقة فيما بين هذه الجوانب علاقة وثيقة ومتداخلة ، حيث إن النمو المختلفة الأخرى ، بل 

 ( .12:  1)  العقلي والنمو الانفعالي يتأثر كل منها بالآخر ويؤثر فيه
( سنوات من أهم مراحل النمو ، لأنها تشكل الركيزة 5-4المرحلة ما قبل المدرسة ) دوتع

ن التقصير في استكمال النمو الأساسية في تكوين شخصية الفرد ، وتؤثر في  حياته المستقبلية وا 
لمرحلة معينه يؤثر تأثيراً سلبياً علي المراحل اللاحقة حيث قسم العلماء تطور النمو الحركي للإنسان 

ن المرحلة العمرية أمراحل عمرية ويتفق المربون على  منذ الولادة وحتى سن الشيخوخة إلي عدة
م المراحل ( سنوات في حياة الإنسان من أه 5-4ما قبل المدرسة ) الأولي وخاصةً الطفولة المبكرة

 . وبنائها مقومات شخصيته ادالعمرية في إعد
 مشكلة البحث:

( سنوات من المراحل المهمة ومؤشر حقيقي علي سلامة 5-4تعد مرحلة ما قبل المدرسة )
، ركل ، وثب ، مسك ( مشي ، رمي ) وصحة الطفل فيها بتطوير إمكانياته الحركية الطبيعية من 

ن إ و  في هذه المرحلة العمرية والتقصير فيها وعدم السماح للطفل بممارسة النمو الحركي للطفل همال ا 
النشاط الحركي الهادف والمبني على أسس عملية هو من المعوقات الخطيرة في بناء شخصيته 

 .وسلامتها وتعتبر حالة من حالات الإخلال في العملية التربوية 
ن عدم وجود تقويم مبني على أسس علمية يحدد مستوى النمو الحركي لأطفال ما قبل  وا 
( سنوات وكذلك عدم معرفة مستوياتهم الحركية وتطورها هو مشكلة حقيقية في وقتنا  5-4المدرسة ) 

والتربية البدنية وعلم النفس وعلم الاجتماع ورياض الأطفال الحاضر تواجه أهل التخصص في التربية 
 وغيرها من التخصصات الأخرى .

ونظرا لقلة الدراسات والأبحاث العلمية لمعرفة تقويم النمو الحركي لأطفال ما قبل المدرسة 
(سنوات في البيئة الليبية فقد رأى الباحث من الضرورة إجراء هذا البحث لمعرفة جوانب المشكلة 4-5)

تقويم مستمرة في كل مرحلة من المراحل ، وضرورة أن يخضع الأطفال لعملية ودراستها ومعالجتها 
 .العمرية لمعرفة مدى تطورهم الحركي 
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 أهداف البحث: 
( سنوات روضة التميز بمدينة 5-4. التعرف على النمو الحركي لأطفال ما قبل المدرسة ) 1

 البريقة .
 ( سنوات . 5-4.  إيجاد مقياس لتقويم النمو الحركي لأطفال ما قبل المدرسة )2

 بحث :فروض ال
 ( سنوات بمدينة البريقة يسير بشكل إيجابي.5-4. إن مؤشر النمو الحركي ما قبل المدرسة )1
( سنوات بروضة التميز 5-4. إن حركات المسك والمشي والركل يتقنها أطفال ما قبل المدرسة )2

 بمدينة البريقة بنسبة أعلى من بقية الحركات الأخرى.
 إجراءات البحث :

 :منهج البحث  3-1
 استخدم الباحث المنهج الوصفي بالأسلوب المسحي لمناسبته طبيعة البحث

 عينة البحث : 3-2
 تم اختيار عينة البحث بالطريقة العمدية واشتملت على أطفال روضة التميز

( طفلا والعدد الكلي  60( سنوات بمدينة البريقة ، وكان عدد المجتمع الأصلي للعينة ) 4-5) 
ن أعمارهم متشابه ويخضعون لأساليب حياتية متقاربة إ( طفلا حيث 240لغ )ب لأطفال روضة التميز

 ، لذا يعتبرون متجانسون في الصفات والقدرات البدنية والحركية.
 مجالات البحث : 3-3

 روضة التميز لأطفال بمدينة البريقة في ليبيا . المجال المكاني :
 . 2017-5-10، 2017-5-8 المجال الزماني :

 أطفال روضة التميز بمدينة البريقة في ليبيا .  البشري :المجال 
 أدوات البحث: 3-4

 استمارة التقويم :  .أ
استخدم الباحث استمارة التقويم الحركي الذي أعدها في الأصل عدنان عارف مصلح دراسة 

( سنوات مع إجراء بعض التعديلات عليها وقد شملت  10-3التربية في رياض الأطفال من عمر) 
الحركات الأساسية للطفل وهي ) المشي، الوثب، الرمي، المسك ، الركل ( وبعد أن تم عرضها أغلب 

على مجموعة من الخبراء  والمتخصصين في مجال التربية وعلم النفس والتربية البدنية  والأخذ 
 -( اختبار موزعه على أغلب الحركات الأساسية للطفل وهي : 12بالتعديلات تم اعتماد )



 م2018فبراير...  الخامس العدد...  التربية كلية مجلة... المغربي  المجيد عبد سليمان محمد/ د

 
 
 

  29  
  

لطفل لحركة المشي ، قدرات الطفل لحركة الوثب، قدرات الطفل لحركة الرمي ، قدرات الطفل )قدرات ا
 لحركة المسك، قدرات الطفل لحركة الركل(.

 أدوات القياس -ب
 صافرة -طباشير -حبال  -كرات صغيرة -شريط قياس

 الوسائل الإحصائية 3-5
 استخدم الباحث النسبة المئوية .

 
 ها:عرض النتائج ومناقشت-4
 عرض النتائج 4-1

 ( قدرات الطفل لحركة المشي1جدول )
  م

 أداء الاختبار  
 غير قادر قادر  

 النسبة% العدد النسبة% العدد
   5    3   95   57  السير على خط مستقيم على الأرض بسرعة 1
 6.7 4   93.3 56  السير ثم التوقف والدوران ثم السير خلفا 2
 8.3 5   91.7 55  السير على رؤوس أصابع القدمين بسرعة  3

 6.7  93.3  النسبة الكلية                
( الخاص بقدرات الطفل لحركة المشي فقد جاءت نتيجة أداء الاختبار 1يتضح من الجدول)

 %5وغير القادرين  %95الأول ] السير على خط مستقيم على الأرض بسرعة [ القادرين بنسبة 
وكانت نتيجة أداء الاختبار الثاني ] السير ثم التوقف والدوران ثم السير خلفا [ القادرين بنسبة 

 غير قادرين %6.7و  93.9%
ن بنسبة و القادر فأما نتيجة أداء الاختبار الثالث ] السير على رؤوس أصابع القدمين بسرعة [ 

كلية لقدرات الطفل لحركة المشي وجاءت نتيجة النسبة المئوية ال  %6.7وغير القادرين  91.7%
 غير قادرين . %6.7قادرين و %93.3بنسبة 
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 ( قدرات الطفل لحركة الوثب2جدول )
  م

 أداء الاختبار        
 غير قادر قادر      
 النسبة% العدد النسبة% العدد

 الوثب داخل الدوائر المرسومة علي الأرض  1
 باتجاهات مختلفة

 26    43  34    57 

 8.3 5   91.7  55  م3الوثب على قدم واحد باستمرار لمسافة  2
 33.3 20  66.7 40  الوثب بالتبادل أماماً على الرجل اليمنى  واليسرى   3

 33   67    النسبة الكلية                
 

الأول ] ( الخاص بقدرات الطفل لحركة الوثب كانت نتيجة أداء الاختبار 2من خلال الجدول)
غير  %57للقادرين و  %43الوثب داخل الدوائر المرسومة علي الأرض باتجاهات مختلفة [ بنسبة 

 القادرين
 %91.7م [ بنسبة 3ونتيجة أداء الاختبار الثاني ] الوثب على قدم واحدة باستمرار المسافة   

 %8.3وغير قادرين
اً على الرجل  اليمنى واليسرى [ فكانت أما نتيجة أداء الاختبار الثالث ] الوثب بالتبادل أمام

 غير قادرين %33.3وبنسبة  %66.7بنسبة 
 غير قادرين %33و %67وحسب ما جاءت به النسب المئوية الكلية فقد كانت للقادرين 

 ( قدرات الطفل لحركة المسك3جدول )
  م

 أداء الاختبار        
 غير قادر    قادر      
 النسبة% العدد النسبة% العدد

 45  27  55   33 مسك الكرة الصغيرة ورميها إلى الزميل 1
 مسك الكرة التي يرميها له الزميل 2

 
30   50  30   50 

 
 

 47.5  52.5  النسبة الكلية    

( يوضح نتائج أداء اختبارات قدرات الطفل لحركة المسك كانت نتيجة  3الجدول رقم )
 غير قادرين %45قادرين و %55الصغيرة ورميها إلى الزميل [ بنسبة الاختبار الأول ] مسك الكرة 

 %50قادرين  و%50وجاءت نتيجة الاختبار الثاني ] مسك الكرة التي يرميها له الزميل [ 
 غير قادرين 

 غير قادرين %47.5قادرين  و%52.5وكانت النسبة الكلية لقدرات الطفل لحركة المسك 
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 الرمي( قدرات الطفل لحركة 4جدول )
  م

 أداء الاختبار  
 غير قادر    قادر      
 النسبة% العدد النسبة% العدد

 25 15  75  45 رمي الكرة عالية ثم مسكها قبل أن تلامس الأرض 1
 رمي الكرة داخل دائرة مرسومة على الأرض 2

 
40 67  20   33 

 
 

 29    71   النسبة الكلية        

الخاص بقدرات الطفل لحركة الرمي جاءت نتيجة الاختبار الأول ( 4من خلال الجدول) 
 غير قادرين%25قادرين و%75]رمي الكرة عالية ثم مسكها قبل أن تلامس الأرض [ بنسبة 

وأما نتيجة الاختبار الثاني ] رمي الكرة داخل دائرة مرسومة على الأرض [ كانت بنسبة 
 غير قادرين %33قادرين و 67%

غير  % 29قادرين و %71نسبة المئوية الكلية لقدرات الطفل لحركة الرمي وجاءت نتيجة ال
 قادرين

 ( قدرات الطفل لحركة الركل5جدول )
  م

 أداء الاختبار  
 غير قادر قادر  

 النسبة% العدد النسبة% العدد
 2    1   98  59  ركل الكرة] ضربها[ بالقدم نحو  الزميل من  الثبات 1
 ضربها[ بالقدم نحو  الزميل من الحركةركل الكرة]  2

 
55     92   5    8 

 5     95    النسبة الكلية         

( نتائج أداء اختبار لقدرات الطفل لحركة الركل فقد كانت نتيجة الأول ] ركل 5يتضح من الجدول )
 غير قادرين  %2قادرين و %98الكرة ] ضربها[ بالقدم نحو الزميل من الثبات [ بنسبة 

أما نتيجة الاختبار الثاني ] ركل الكرة ] ضربها[ بالقدم نحو الزميل من الحركة [ كانت بنسبة 
 غير قادرين .%8قادرين و 92%

 غير قادرين %5قادرين و %95وكانت النسبة الكلية لقدرات الطفل لحركة الركل 
 مناقشة النتائج: 4-2

( الخاص بقدرات الطفل لحركة المشي أن النسبة الكلية لمجموعة 1يتضح من خلال الجدول )
 %6.7ولغير القادرين %93.3هذه الاختبارات للقادرين كانت
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هذه النسبة عالية جداً ومؤشر حقيقي يدل علي أن أطفال روضة التميز بمدينة البريقة  وتعتبر
 يتقنون مهارة المشي

[ بأن هذا التميز والتطور 2001وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة حيدر بلاش جبر ]  
ة أكبر (سنوات وهو نتيجة التطور الطبيعي لأنها اكتسبت مهارات حركي5-4يرجع للمرحلة السنية)

 (.38:  2ونمو حركي أصبح عندها أقوى وكذلك التوسع في المدارك الذهنية للطفل )
( الخاص بقدرات الطفل لحركة الوثب فقد جاءت النسبة الكلية 2في ضوء نتائج الجدول)
حيث تعتبر هذه النسبة ليست مرتفعة  %33ولغير القادرين  %67لمجموعة هذه الاختبارات للقادرين 

 5-4أن التقدم الكبير في حركة الوثب للمرحلة السنية  1987مع ما قاله ] كورت ما نيل[.وهذا يتفق 
 (.333:  5سنوات تظهر بصورة واضحة عند بلوغهم السن الخامسة والسادسة )

[ أن الطفل يستطيع أن يقفز للأمام في السنة الرابعة وفي 1999كما أكدت عواطف إبراهيم ]
فز من على كرسي وبتطور النمو يستطيع أن يقفز من فوق حاجز السنة الخامسة يستطيع أن يق

 صغير
( الخاص بقدرات الطفل لحركه المسك أن النسبة الكلية لمجموعة هذه 3من خلال الجدول )
 %47.5ولغير القادرين  %52.5الاختبارات للقادرين 

من عمره  تعتبر هذه النسبة ضعيفة لأن مهارة المسك يتعلمها الطفل منذ الأشهر الأولى
ويستطيع تدريجياً القيام بالمسك بأطراف الأصابع بعد ذلك وهذا يشير إلى أن مهارة المسك تحتاج إلى 

 تدريب العضلات المسئولة على المسك وتطويرها.
( الخاص بقدرات الطفل لحركة الرمي أن النسبة الكلية لمجموعة هذه 4ويتضح من الجدول )

وتعتبر هذه النسبة متوسطة حيث يؤكد )كورت  %29القادرين والغير  %71الاختبارات للقادرين 
 (.233:  5( سنوات )4مانيل( أن تطور رمي الكرة ينفذ بصورة واضحة في عمر )

( الخاص بقدرات الطفل لحركة الركل أن النسبة الكلية لمجموعة هذه 5ويتضح من الجدول )
رتفعة جدا ويرجع الباحث إلى تطور هذه وهي نسبة م %5والغير القادرين  %95الاختبارات للقادرين 

المهارة في مدينة  البريقة بسبب ممارسة الأطفال كرة القدم في البيت والشارع والروضة مما زاد وطور 
 هذه المهارة وتعتبر كرة القدم اللعبة الأولى المحببة عندا الأطفال .

الخمسة يرى الباحث أن  من خلال ما جاءت به النسب المئوية الكلية التي وردت في الجداول
النمو الحركي لدى أطفال روضة التميز بمدينة البريقة يسير بشكل إيجابي وهذا يحقق ما جاء في 
الفرض الأول كما يعلل الباحث ذلك إضافة إلي الحرص على ممارسة النشاط الرياضي في روضة 

 ة في الروضة.التميز بمدينة البريقة رغم نقص الإمكانيات والأدوات والأجهزة اللازم
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 الاستنتاجات والتوصيات -5
 الاستنتاجات  5-1

 -استنتج الباحث ما يلي:
 تطور كبير لدى أطفال روضة التميز بمدينة البريقة في مهارة المشي ، الركل.وجود  -1
 تطور جيد لدى أطفال روضة التميز بمدينة البريقة في مهارة الرمي .وجود  -2
 يوجد ضعف لدى أطفال روضة التميز بمدينة البريقة في مهارة الوثب ، المسك .  -3
عدم توفير البرامج الرياضية الخاصة بتقويم الطفل من حيث الاختبارات ووضع البرامج  -4

 الخاصة في تطور الإمكانيات الحركية.
قلة إمكانيات الروضة من الأدوات والأجهزة والصالات التي من شأنها تطور القدرات  -5

 الحركية للطفل 
 التوصيات  5-2

 -يوصي الباحث بالاتي:
 ضرورة توفير الأجهزة  والأدوات التي يحتاج لها الطفل في الروضة . -1
قلهم من حين توفير المساحات التي يستطيع الطفل أخذ حريته فيها وأن لم يتوفر يجب ن  -2

 إلي أخر إلى ساحات مفتوحة.
 وضع برنامج لتقويم مستوى الطفل لإمكانياته الحركية . -3
 وضع برامج خاصة لتطوير المهارات الحركية الأساسية للأطفال.  -4
 فتح شعبة خاصة لرياض الأطفال في كليات التربية والتربية البدنية .  -5
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 المراجع
  1990  ،القاهرة ، دار الفكر العربيالنمو الحركي  : أسامة كامل راتب   .1
-4)  دراسة مقارنة لبعض الحركات المهارية الأساسية للمرحلة السنية  :حيدر بلاش جبر . 2 

 كلية التربية البدنية الزاوية ، جامعة السابع من ابريل   - سنوات ، مجلة علمية متخصصة(5
2003 

 1990 دار الفكر للنشر والتوزيع عمان  التربية في رياض الأطفال ،  :عدنان عارف مصلح .3 
 1999 تعلم الطفل في دور الحضانة بين النظرية والتطبيق ، مصر  :عواطف إبراهيم .4 
 1987،  2التعليم الحركي ، جامعة بغداد ، ط   :كورت مانيل : ترجمة عبد علي نضيف .5 
الأساسية بين تلاميذ مصباح رمضان الأجنف : ديناميكية تطور بعض المهارات الحركية . 6

( سنة بمنطقة الجبل الأخضر ، المؤتمر العلمي الأول ، جامعة السابع 12 - 10المرحلة السنية )
 ف . 2003من أبريل ، كلية التربية البدنية بالزاوية للبنات ، 



 

 
 
 
 
 

 بحث بعنوان:
 مدربي كرة القدم بمدينة بنغازي" " الاحتراق النفسي لدى

 
 ن: إعداد الباحثي -

 عضو هيئة تدريس -*أ. فرج محمد سالم الفيتوري             
 قسم التربية البدنية وعلوم الرياضة.  –كلية الآداب  –جامعة بنغازي  
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 مستخلص الدراسة
مدربي كرة القدم بمدينة  ىعراض الاحتراق النفسي لدأ رف على التع ىلإ ه الدراسةهدف هذت       
مته طبيعة ءبأسلوبه المسحي لملاالمنهج الوصفي  مااستخد، حيث تم  الاعتماد على بنغازي 

 32)مدربي كرة القدم بمدينة بنغازي والبالغ عددهم  علىعينة البحث  واشتملت ،هداف البحثأ و 
البيانات تم الاستعانة  جمع ول ، والثانية، والثالثة(الممتازة، والأولى)وفي جميع الدرجات  مدرباً(

 ،علاوي ) والذي صممه ،ستبيان لقياس أعراض الاحتراق النفسي للمدرب الرياضيااستمارة ب
توزيع استمارة الاستبيان على جميع المدربين بعد عرضها على الخبراء         (، وتم1998

 كد الخبراء على صدق الأداء( مارة، )حيث أوالتأكد من صدق وثبات الاست
وقد أظهرت النتائج أن أكثر أعراض الاحتراق النفسي لدى مدربي كرة القدم بمدينة بنغازي        

حيث جاءت هذه  ،الانفعاليوالانهاك  ءر الشخصي نحو الأسو لرياضي والتغيهو نقص الانجاز ا
كما جاء محور الانهاك البدني والانهاك العقلي من  ،على التوالي ىولالمحاور في المرتبة الأ

 المرتبة الثانية على التوالي.بأعراض الاحتراق النفسي لدى مدربي كرة القدم بمدينة بنغازي 
إعداد المدربين نفسياً وزيادة وعيهم ودرايتهم بظاهرة الاحتراق الباحثون بضرورة  ىوصأوقد       

الابتعاد عن النقد  وكذلك ،التدريبيةالنفسي وأثارها السلبية وكيفية الوقاية منها من خلال الدورات 
 السلبي للمدربين من قبل وسائل الإعلام المختلفة والجمهور أو المشجعين.

Summary of the research 

The psychological combustion of soccer coaches 

in the city of Benghazi 

The aim of this study is to identify the symptoms of psychological 

combustion in the football coaches in Benghazi city, where the descriptive 

method was used in its survey method to suit the nature and objectives of 

the research. The sample included 32 football coaches in Benghazi city, in 

all grades (excellent, first, second and third) and to collect the data was 

used questionnaire to measure the symptoms of psychological combustion 

of the sports coach, which was designed by Mohamed Hassan Allawi 

(1998). The questionnaire was distributed to all trainers after presenting 

them to the experts and to verify the validity and consistency of the form. 

The results showed that the most psychological symptoms of burning 

football coaches in the city of Benghazi is the lack of athletic achievement 

and personal change to the worst and emotional exhaustion, where these 

axes ranked first in a row, as the center of physical exhaustion and mental 

exhaustion symptoms of psychological combustion in football coaches In 

Benghazi for the second consecutive year. 

The researchers recommended the need to prepare trainers psychologically 

and increase their awareness and knowledge of the phenomenon of 

psychological combustion and negative effects and how to prevent them 

through training courses, as well as stay away from the negative criticism 

of trainers by the media and the public or the fans. 
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 :الدراسةومشكلة  المقدمة-
هذه  تانتشر  وقدظاهرة الاحتراق مبكراً منذ السبعينات في مجال ضغوط العمل، لقد نشأت       

 (.45: 1997راتب،يعد حديثاً نسبياً )الذي الرياضة المجال ومنها  ،مختلفةالظاهرة في مجالات 
حد تلك المهن التي يتعرض العاملون فيها للاحتراق، يعتبر أالتدريب في المجال الرياضي ف

نجد أن محصلة تلك الضغوط مختلفة إننا ضغوط الحياة اليومية وضغوط عملهم، فبالإضافة إلى 
ومتباينة من مدرب لآخر، وفق الشخصية وكثافة تلك الضغوط، وقد يحدث نتيجة لارتفاع شدة 

الأمراض ببعض للإصابة  في مجال التدريب ون لعاملا تعرضعن ذلك  ينتج فقد المثيرات،
: 2008جابر، ) عدم النجاح في العمل المكلف به. ؤدي إلىالعصبية أو النفسية التي قد ت

1/129 ،151)  
أن ظاهرة الاحتراق النفسي للمدربين بدأت تظهر بصورة  (120: 1997علاوي،) ويذكر       

واضحة، وخاصة بالنسبة للأنشطة الرياضية ذات الشعبية الجارفة في بعض الدول في السنوات 
الأخيرة كنتيجة للضغوط النفسية والمعوقات المهنية والإدارية والاجتماعية التي قد يواجهها المدرب 

نتائجها اعتزال بعض المدربين الرياضيين العمل في مهنة  الرياضي في نطاق عمله، والتي من
راط في سلك مهنة التدريب التدريب الرياضي، وكذلك إحجام بعض اللاعبين المعتزلين في الانخ

  .الرياضي
أن عملية الاحتراق للمدرب الرياضي لا تحدث بصورة  (67: 1998)علاوي،ويؤكد        

فجائية، ولكنها عبارة عن تراكمات للعديد من المشكلات والصعاب والصراعات والأعباء، 
والمسؤوليات التي تتكون تدريجياً عبر شهور أو سنوات. وشبح الاحتراق للمدرب الرياضي لا يبتعد 

يصادفه من عقبات، أو محاولة كبت  ما  عند تفكيره عند محاولة المدرب الرياضي إنكاره أو إبعا
صراعاته في داخله وعدم التنفيس عنها أو تفريغها. ولكن الاحتراق للمدرب الرياضي تقل فرصة 
ظهوره، عندما يشعر بأنه يكتسب خبرات ومعارف ومعلومات من عمله كمدرب رياضي، وعندما 

التحديات الطارئة في مجال عمله، ومحاولة  يجد أن لعمله معنى وفائدة، وعندما يحاول مواجهة
حسم هذه التحديات. فالمدرب الرياضي يحتاج إلى الشعور بأنه حقق إنجازاً، كما أن الفوز في 
المنافسات الرياضية، ليس هو الإنجاز الوحيد الذي يمكن أن يكتب في سجل المدرب الرياضي، 

ز في المنافسات، مثل إسهامه في تطوير بل يمكن تحقيق إنجازات أخرى، لا تقل أهمية عن الفو 
كساب المشاهدين متعة  كسابهم متعة المنافسة، وا  شخصيات اللاعبين، أو الارتقاء بمستوياتهم، وا 

وعدم المشاهدة، وتنمية الاتجاهات الإيجابية نحو الرياضة، كاللعب النظيف، واحترام الآخرين، 
 .النهايةاليأس، والكفاح حتى 

ومن هنا تمثل ظاهرة احتراق المدرب الرياضي انتشاراً واسعاً في السنوات الأخيرة نظراً        
لزيادة الضغوط المرتبطة بعملية التدريب من حيث الوقت والجهد وأهمية الفوز، ومن جانب آخر 
الضغوط المرتبطة بالأوضاع السياسية والاقتصادية والاجتماعية التي يعيشها المدرب الرياضي، 

ضافة إلى أن المدربين يمارسون عملية التدريب بمقابل مادي ضعيف وكذلك ضعف بالإ
الامكانيات الرياضية، وبالرغم من كل ذلك فهم مطالبون بالفوز وتحقيق البطولات، ومن هنا يشعر 
يماناً بأهمية  المدرب في مدينة بنغازي بالإحباط المتزايد مما قد يؤدي إلى الاحتراق النفسي له، وا 

رب في المجال الرياضي وفي المحافظة على سلامته الصحية والبدنية والنفسية وأيضاً في المد
مساعدته على تجنب تأثير الضغوط والأعباء الزائدة التي قد تؤدي إلى اصابته بالإجهاد العقلي 
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والبدني والقلق النفسي نشأت فكرة هذه الدراسة كمحاولة بسيطة من الباحثون لدراسة أعراض 
 اق النفسي لدى المدرب الرياضي في كرة القدم في مدينة بنغازي.الاحتر 

 
 :دراسةأهمية ال-

تعد مهنة التدريب الرياضي من بين أكثر المهن الرياضية ارتباطاً بالضغوط على مختلف        
القلق والتوتر و أنواعها، إذ يرتبط عمل المدرب الرياضي بالعديد من العوامل التي تتميز بالانفعالات 

والاستثارة النفسية والضغط النفسي والتي قد تسهم في إنهاك قوى وطاقات المدرب الرياضي 
ضعاف ثقته وتنمية مفاهيم سلبية إاته على الوجه الأكمل وتعمل على وتحرمه من الاستمتاع بحي

دراسة الجوانب فنحو الذات ونحو الآخرين والاعتقاد بأنه غير كفء في عمله كمدرباً رياضياً. 
المدرب الذي يتعرض إلى  ةالنفسية وتقويم انعكاسها على عمل المدرب يعد مؤشراً لاستعداد وقدر 

في  وأ التي تؤثر سلباً على سير عمله سواء في أثناء التدريبو العديد من الضغوط النفسية 
تصيب المدرب  أن المظاهر التي يمكنأحد هذه الاحتراق النفسي ويعتبر المنافسة الرياضية، 

عملية التوازن بين ما يمتلكه هو اختلال  بسبب انفسي اينتج عنها توتر  مماجة الضغوط النفسية نتي
 أو لاعبيه من طاقة بدنية ونفسية مع ما يحتاجه الأداء الرياضي.

والمدرب الرياضي كغيره من الناس من الممكن أن يتعرض إلى هذه الظاهرة الأمر الذي        
الذين يحيطون به وفي الغالب يكون هؤلاء الناس )اللاعبون( الذي يؤثر على علاقته بالآخرين 

مسؤولًا عن تأهيلهم بدنياً ومهارياً ونفسياً في سبيل خوض المباراة وتحقيق الإنجاز فضلًا عن  يكون 
، فضلًا عن مواقفه السلبية تجاه مثلًا(النادي  )هيئةوبين إدارة الفريق العليا  هنشوء مواقف سلبية بين

 (252، 232: 2012شهيد،)عنه.  ما يكتبمن خلال وأفراد عائلته ووسائل الإعلام  ئهأصدقا
وتكمن أهمية البحث في كونها تدرس أعراض الاحتراق النفسي لدى مدربي كرة القدم في       

مدينة بنغازي بما قد يعمل على توفير بعض المعلومات لتكون في متناول القائمين على الاتحاد 
كرة  جه مدربيالقدم وربما تساهم في التعرف على أهم أعراض الاحتراق النفسي التي تواالليبي لكرة 

القدم في مدينة بنغازي مما يقلل من النتائج السلبية لأعراض الاحتراق النفسي وهي تعتبر المحاولة 
 الأولى للتعرف على أعراض الاحتراق النفسي لمدربي كرة القدم بمدينة بنغازي.

 : ةدراساهداف ال-
  .عراض الاحتراق النفسي لدي مدربي كرة القدم بمدينة بنغازي أ التعرف على -  
 :دراسةال تساؤلات-
 ؟بنغازي عراض الاحتراق النفسي لدي مدربي كرة القدم في مدينة أ  ما-  
 :دراسةالمصطلحات المستخدمة في ال-
يشعر  تيوالانفعالي والبدني والك العقلي بأنه: حالة الإنها :للمدرب الرياضيالنفسي الاحتراق -1

 هبها المدرب الرياضي نتيجة للأعباء والمتطلبات الزائدة والمستمرة الواقعة على كاهله نتيجة عمل
دراكه أن جهده وتفانيه في عمل وكذلك علاقاته مع اللاعبين أو مع الآخرين  هكمدرب رياضي، وا 

تنجح في إحداث العائد أو المقابل الذي ، أو النقاد الرياضيين، أو المشجعين( لم )كالإداريين
 (.196: 2002علاوي، يتوقعه. )
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 استجابة تتميز بالإنهاك الذهني والانفعالي تظهر كنتيجة تكرار جهد كبير غير الاحتراق:-2
 (.2/166: 1997راتب، فعال لمواجهة متطلبات التدريب والمنافسة )

 نه أن يؤدي إلىأأو كل ما من ش شديداً  أو توترا نفسياً  هو كل ما يسبب إجهاداً  الضغط:-3
 (.191: 2002علاوي، استجابة انفعالية حادة ومستمرة )

هو تعب وارهاق فكري ونفسي وجسدي يقع على عاتق  للمدرب الرياضي:النفسي  الاحتراق-4 
وهي ليست حالة فجائية وانما نتيجة لعدة ضغوط متراكمة، وكذلك للرغبة الشديدة من  المدرب،
لتحقيق الإنجازات والتي ليس بمقدوره تحقيقها فيقع تحت وطأة الاحتراق النفسي ولاسيما مع  المدرب

 تعريف أجرائي() تكرار الفشل في تحقيق البطولات.
 السابقة: الدراسات-
وهدفت  " دراسة تقويمية لظاهرة الاحتراق النفسي للمدرب" بعنوان( 2008)رمزي جابر دراسة-1

مدى شيوع ظاهرة الاحتراق النفسي للمدرب. ولتحقيق ذلك أجريت  الدراسة إلى التعرف على
 60)مدرباً في كرة السلة وكرة اليد وكرة الطائرة ما نسبته  (60قوامها )الدراسة على عينة عشوائية 

من مجتمع الدراسة، وطبق عليهم مقياس الاحتراق النفسي للمدرب الرياضي من إعداد محمد  (%
الدراسة بأن فقرة المتعلقة بـــ" تشعر بزيادة الضغوط عليك  وأظهرت نتائج. (1998)حسن علاوي 

المرتبة الأولى، بينما جاءت الفقرة " لديك إحباط متزايد يرتبط  احتلتلكي تفوز في المنافسات " قد 
بمسؤوليات " في المرتبة الثانية، بينما جاءت الفقرة المتعلقة بـ " تدور في ذهنك أفكار عما إذا 

 (151، 1/129: 2008جابر،)والأخيرة. مهنة التدريب مناسبة لك " في المرتبة الثالثة ت كان
 بفلسطين " السلةأعراض الاحتراق النفسي لدى مدربي كرة بعنوان " ( 2007)رمزي جابر دراسة-2

بفلسطين. السلة وهدفت الدراسة إلى التعرف على أعراض الاحتراق النفسي لدى مدربي كرة 
مدرباً، وطبق عليهم مقياس أعراض الاحتراق  (50)ولتحقيق ذلك أجريت الدراسة على عينة قوامها 

. وأظهرت نتائج الدراسة وجود عدة (1998)النفسي للمدرب الرياضي إعداد محمد حسن علاوي 
 (1)لعقلي بعد الإنهاك ا التالي:مستويات لأعراض الاحتراق النفسي للمدربين بفلسطين على النحو 

بعد التغير  (4)بعد الإنهاك البدني  (3)بعد نقص الإنجاز الرياضي  (2)بعد الإنهاك الانفعالي 
وقد أوصى الباحث المدرب الرياضي استخدام العديد من الوسائل  (5) ءالشخصي نحو الأسو 

والطرق لأداء بعض المهارات النفسية التي تساعد على التخلص من بعض الضغوط والقلق 
، 27: 2007جابر،). الذاتي المناسبة للتحكموالاستثارة كمهارات الاسترخاء واستخدام الأساليب 

54) 
بعنــوان " الاحتــراق النفســي لــدى مــدربي كــرة القــدم فــي  (2007) سةةميرة عرابةةي ونخةةرون  دراسةةة-3

هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى الاحتراق النفسي لدى مدربي كرة القدم فـي الأردن  الأردن "
مــدرباً، وطبــق علــيهم  (81قوامهــا )تبعــاً لمتغيــر الدرجــة. ولتحقيــق ذلــك أجريــت الدراســة علــى عينــة 

ه من قبـل البـاحثين. وأظهـرت نتـائج لص بالاحتراق النفسي، وتم تعديلخامقياس ماسلاش المعرب وا
الدراســة إلــى أن مســتوى الاحتــراق النفســي لــدى مــدربي كــرة القــدم فــي الأردن كــان ضــمن المســتوى 
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لهـــا تـــأثير علـــى مســـتوى  س( ب، أ، )دولـــيالمتوســـط كمـــا خلصـــت الدراســـة إلـــى أن درجـــة المـــدرب 
 لديه.ه كلما ارتفعت درجة المدرب انخفضت درجة الاحتراق الاحتراق فقد دلت نتائج الدراسة أن

" مســــتويات الاحتــــراق النفســــي لــــدى حكــــام الألعــــاب  ن( بعنــــوا2007) زيةةةةاد الطحاينةةةةة دراسةةةةة-4
هـــدفت هـــذه الدراســـة إلـــى الكشـــف عـــن مســـتوى  الرياضـــية فـــي الأردن وعلاقتهـــا بـــبعض المتغيـــرات "

الاحتــراق النفســـي لــدى حكـــام الألعــاب الرياضـــية فــي الأردن وعلاقتهـــا بــبعض المتغيـــرات، وتكونـــت 
في، ولتحقيـق أهـداف الدراسـة حكماً، وقـام الباحـث باسـتخدام المـنهج الوصـ (120)عينة الدراسة من 

م الباحث مقياس الاحتراق النفسي للحكم الرياضي. وأظهرت نتائج الدراسة أن حكـام الألعـاب استخد
الرياضـــية يعـــانون مـــن الاحتـــراق النفســـي بدرجـــة متوســـطة. كمـــا أظهـــرت وجـــود فـــروق ذات دلالـــة 
إحصائية في مستوى الاحتراق النفسي لـدى الحكـام تعـزي لمتغيـر العمـر والخبـرة. فـي حـين لـم توجـد 

دلالة إحصائية في مستوى الاحتـراق النفسـي بـين حكـام الألعـاب الفرديـة وحكـام الألعـاب  فروق ذات
 الجماعية.

دراســة الضــغوط المهنيــة وبعــض الســمات الشخصــية بعنــوان "  (2007) منصةةور ايةةاب دراسةةة-5
" اســــتهدفت هــــذه الدراســــة للتعــــرف علــــى  وعلاقتهــــا بــــأعراض الاحتــــراق النفســــي للمــــدرب الرياضــــي

مـدرباً،  (20)نية ودرجة الاحتراق النفسي للمدرب الرياضي، وقد طبقـت الدراسـة علـى الضغوط المه
وقـــد طبـــق علـــيهم مقيـــاس الضـــغوط علـــى المـــدرب الرياضـــي ومقيـــاس الرضـــا علـــى مهنـــة التـــدريب 
الرياضـــي. وقـــد أظهـــرت نتـــائج الدراســـة أن هنـــاك نقـــص فـــي الانجـــاز الرياضـــي والانهـــاك الانفعـــالي 

ثر البدائل التي تؤدي إلى عدم الرضى عـن العمـل فـي مهنـة التـدريب لـدى والتذمر الشخصي، ثم أك
المــدرب الأقــل خبــرة والمــدرب الكثــر إحساســاً بدرجــة الضــغوط المهنيــة وجــود علاقــة ارتباطيــة ســالبة 

 بين درجة الضغوط المهنية بكل من المتغيرات المستقلة كل على حدة.
مصــادر الضــغوط التــي يتعــرض لهــا حكــام الألعــاب " بعنــوان  (2006) زيةةاد الطحاينةةة دراسةةة-6

هـدفت هـذه الدراسـة إلـى تعـرف مصـادر الضـغوط التـي الرياضية في الأردن ونيتهن لترك التحكيم " 
يتعرض لها حكام الألعاب الرياضية فـي الأردن ونيـتهم لتـرك التحكـيم. شـارك فـي هـذه الدراسـة مائـة 

دلــة مــن مقيــاس الضــغوط لــدى حكــام كــرة القــدم وســبعة عشــر حكمــاً رياضــياً أجــابوا علــى نســخة مع
 )مخاوفمفردة. أشارت نتائج التحليل العاملي إلى وجود خمسة مصادر للضغوط  34تحتوي على 

وقــد  البــدني(الأداء، ضـغوط الوقــت، قلــة التقــدير والاحتــرام، الاهانــة اللفظيـة، والخــوف مــن الاعتــداء 
إن المصـــادر الأربعـــة الأولـــى تســـبب لهـــم مـــن التبـــاين. وحســـب اعتقـــاد الحكـــام فـــ %80،61فســـرت 

الضغوط بدرجة معتدلـة. كـذلك بـين تحليـل الانحـدار أن الخـوف مـن الاعتـداء البـدني كـان المصـدر 
حكـــيم. واعتمـــاداً علـــى النتـــائج التـــي توصـــلت إليهـــا تالوحيـــد للضـــغوط المرتبطـــة بنيـــة الحكـــام لتـــرك ال
 المستقبلي.الدراسة، تم تقديم عدد من الاقتراحات للبحث 

عوامل الاحتراق النفسي للمـدربين فـي كـرة القـدم بعنوان "  (1996) دراسة محمد حسن علاوي  -7
وقــد اســتهدفت هــذه الدراســة التعــرف علــى أهــم الأســباب أو العوامــل التــي قــد تســهم فــي الاحتــراق  "

المــدرب النفســي للمــدربين فــي كــرة القــدم، واســتخدم البــاحثون فــي هــذه مقيــاس عوامــل الضــغط علــى 
( مدرباً لكرة القدم، وقد أسفرت النتائج على أن أكثر العوامل 75)علىياضي، وقد اشتملت العينة الر 

أو الأســباب فــي زيــادة الاحتــراق النفســي للمــدرب، عامــل الإدارة العليــا للفريــق، يليــه العامــل المــرتبط 
 مل المرتبط بالمدرب.، وأخيراً العاوسائل الإعلامباللاعبين، ثم عامل المتفرجين، ثم عامل 
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 التعليق على الدراسات السابقة:-
ذلــك اســتفاد ضــوء  الاقــدم، وفــيلقــد قــام البــاحثون بترتيــب الدراســات الســابقة مــن الاحــدث الــي       

الباحثون منها فـي الفهـم العميـق لمشـكلة البحـث وتحديـد الأهـداف والتسـاؤلات بشـكل دقيـق وواضـح، 
وتحديــد الطــرق والوســائل المســتخدمة فــي جمــع البيانــات، والوســائل الإحصــائية التــي تناســب البحــث 

 وكذلك الأسلوب المناسب لعرض نتائجه. 
 :دراسةال إجراءات-
 :دراسةمنهج ال-1
 .البحثمته طبيعة واهداف ءخدم الباحثون المنهج الوصفي لملااست
   :دراسةمجتمع ال-2
المـــدربون العـــاملون بقطـــاع تـــدريب كـــرة القـــدم والتـــابعين للاتحـــاد الليبـــي لكـــرة القـــدم فـــي مدينـــة      

 ف.2017-2016في جميع الدرجات لسنة  ( مدرباً 37بنغازي والبالغ عددهم )
 :دراسةعينة ال-3

تم اختيار عينة البحث بالطريقة العمدية للمدربين العاملين بقطاع تدريب كرة القدم والتابعين      
مدرباً( وفي جميع الدرجات )الممتازة،  32للاتحاد الليبي لكرة القدم بمدينة بنغازي والبالغ عددهم )

 دراسة.يوضح عينة ال التاليوالجدول  %86.49الأولي، الثانية، والثالثة( وبنسبة مئوية 
 دراسةيوضح توصيف عينة ال (1)جدول 

 النسبة المئوية عدد المدربين الدرجة م
 %18.75 6 الممتازة 1
 %6.25 2 ىالأول 2
 %28.13 9 الثانية 3
 %46.87 15 الثالثة 4

 %100 32 المجموع
 :دراسةال مجالات-4
 م.2017- 1- 8إلى  2016- 10-2المجال الزمني: تم تنفيذ البحث في الفترة من  -1
 .بنغازي المجال البشري: كافة مدربي كرة القدم بمدينة -2
 .بنغازي المجال المكاني: تم جمع البيانات الخاصة بالبحث من أندية -3
 
 :الدراسةالأدوات المستخدمة في -5
 -مقياس أسباب الاحتراق للمدرب الرياضي:   -

التي تستخدم لقياس أعراض  ةانالاستبجمع البيانات على استمارة لقد استخدم الباحثون في       
ويتكون المقياس  (1998)الاحتراق النفسي للمدرب الرياضي والذي صممه محمد حسن علاوي 

الإنهاك  –الإنهاك البدني  –خمسة محاور وهي الإنهاك العقلي ( عبارة موزعة على 30من )
 .الرياضيونقص الإنجاز  ءالأسو والتغير الشخصي نحو  –الانفعالي 

( عبارات )أسئلة( ويقوم المدرب بالإجابة عليها 6ويتضمن كل محور من المحاور على )      
بكل صدق وأمانة على مقياس خماسي التدرج ويتم تصحيح كل محور من المحاور الخمسة على 
حدة وذلك بجمع حاصل الدرجات للعبارات التي يتكون منها كل محور، كلما اقتربت درجة المدرب 



 بنغازي  بمدينة القدم كرة مدربي لدى النفسي الاحتراق
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( في كل محور كلما دل ذلك على المزيد من الضغط المرتبط بهذا المحور، 30) من الدرجة
 .العباراتوالجدول التالي يوضح المحاور وأرقام 

 وأرقام العبارات ةان( يبين المحاور الخاصة بالاستب2)جدول رقم 

 
 اختيار سلم التقدير:-

  .(3)في جدولكما  أفراد العينة على سلم التقديرار صحح المقياس بإعطاء الوزن حسب اختي
 

 ن سلم التصحيح على فقرات المقياسيبي (3)جدول رقم 

 
 :الاستطلاعيةالدراسة -6
 صدق المحكمين: -

علــى مجموعــة مــن الخبــراء لمعرفــة مــدى صــدق محــاور وأســئلة  ةانالاســتبتــم عــرض اســتمارة      
  (.5الاستبيان وتناسبه مع هدف البحث وعددهم )

 
 ثبات الاستمارة: -

للاســــــــتمارة باســــــــتخدام  (الصــــــــدق – الثبــــــــات)قــــــــام البــــــــاحثون بــــــــإجراء المعــــــــاملات العلميــــــــة       
طريقــــــة الاختبــــــار وا عــــــادة الاختبــــــار للحصــــــول علــــــى ثبــــــات الاســــــتمارة بإعــــــادة تطبيقهــــــا بفاصــــــل 

ــــدره  ــــة مــــن  (7)زمنــــي ق ــــى عينــــة مكون ــــاني عل ــــين التطبيــــق الأول والث ــــام ب مــــدربين يتبعــــون  (5)أي
 مجتمــــع البحــــث ومــــن خــــارج العينــــة، وقــــد أوضــــحت النتــــائج ثبــــات الاســــتمارة، حيــــث تــــم اســــتخدام

 معامل الارتباط بيرسون لاستخراج معامل الثبات.
 
 
 
 

 أرقام العبارات اسم المحور رقم المحور
 26 – 21 – 16 – 11 – 6 – 1 الإنهاك العقلي 1
 29 – 24 – 19 – 14 – 9 – 4 الإنهاك البدني 2
 30 25 – 20 – 15 – 10 – 5 الإنهاك الانفعالي 3
 27 – 22 – 17 – 12 – 7 – 2 أالتغير الشخصي نحو الأسو  4
 28 - 23 – 18 – 13 – 8 – 3 نقص الإنجاز الرياضي 5

 بدرجة قليلة جداً  بدرجة قليلة بدرجة متوسطة بدرجة كبيرة بدرجة كبيرة جداً  فقرات المقياس
 5 4 3 2 1 الدرجة 
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 5ن = محاور المقياس يبين معاملات الثبات لكل محور من (4)جدول            
 معامل الصدق معامل الثبات البعد التسلسل
 0,92 0,84 بعد الإنهاء العقلي 1
 0,86 0,74 بعد الإنهاء البدني 2
 0,91 0,82 بعد الإنهاء الانفعالي 3
 0,85 0,72 التغير الشخصي 4
 0,88 0,77 الإنجاز الرياضي 5

     0.35= 0.05قيمة )ر( الجدولية عند مستوى دلالة             
ـــــث كـــــان أقـــــل معامـــــل  (3)يتضـــــح مـــــن الجـــــدول رقـــــم        ـــــات محـــــاور المقيـــــاس، حي معامـــــل ثب

( بالنســـــبة للبعـــــد التغييـــــر الشخصـــــي نحـــــو الأســـــوأ، بينمـــــا كـــــان أعلـــــى  0,72ارتبـــــاط    يســـــاوي ) 
ـــــــاط يســـــــاوي )  ـــــــرات  0,84ارتب ـــــــإن فق ـــــــك ف ـــــــي. ومـــــــن خـــــــلال ذل ( بالنســـــــبة للبعـــــــد الإنهـــــــاك العقل

،الاســــتمارة تعبــــر علــــى ثبــــات  وذلــــك حيــــث كانــــت قــــيم معامــــل الثبــــات أكبــــر مــــن قيمــــة ) ر  عــــال 
( وبمــــــــا أن معامــــــــل الصــــــــدق الــــــــذاتي يعتمــــــــد علــــــــى  0,05( الجدوليــــــــة عنــــــــد مســــــــتوى دلالــــــــة ) 

 مما يشير إلى صدق الفقرات. الثبات√الثبات، حيث أنه = 
 :الأساسيةالدراسة  -

لدراســة ثــم توزيــع اســتمارة بعــد التأكــد مــن صــدق وثبــات اســتمارة جمــع البيانــات، وتمديــد عينــة ا     
م حيث تم جمع جميـع الاسـتمارات والتـي 2016-10-26على أفراد عينة الدراسة بتاريخ  ةانالاستب

 تم تعبئتها بطريقة صحيحة من قبل أفراد عينة الدراسة.
 -الوسائل الإحصائية المستخدمة: -

انات والتأكد من صلاحيتها للتفريغ وتحليلها، للإجابة على تساؤل الدراسـة تـم بعد جمع الاستب      
 - :التاليةاستخدام المعالجات الإحصائية 

 (المئوية النسبة- المعياري  الانحراف- الارتباط بيرسون  معامل- المتوسط)
 
 :ومناقشتها عرض النتائج -
 عرض النتائج:-1

على التعرف علـى أعـراض الاحتـراق النفسـي لـدى مـدربي في ضوء هدف الدراسة والذي ينص      
كــرة القــدم فــي مدينــة بنغــازي، ومــن أجــل تحقيــق هــذا الهــدف تــم اســتخدام الــوزن النســبي والمتوســط 
الحســـابي والانحـــراف المعيـــاري والنســـبة المئويـــة لكـــل محـــور مـــن محـــاور المقيـــاس والجـــداول التاليـــة 

 توضح ذلك.
مجمــوع الاســتجابة والمتوســط الحســابي والانحــراف المعيــاري والنســبة المئويـــة  ( يوضةةح5جةةدول ) 

 32ن =              .عبارات محور " الانهاك العقلي " والترتيب لكل عبارة من
أن عبارة " أشـعر بـأنني أقـل مـيلًا إلـى التخطـيط والتفكيـر بدرجـة أقـل  (5يتضح من الجدول )      

( %76.88ياضي " قد تحصلت علـى المرتبـة الأولـى و بنسـبة مئويـة )كثيراً ببداية عملي كمدرب ر 
تلي ذلك في المرتبة الثانية العبارة " أنا مرهق ذهنياً كنتيجة لعملي كمـدرب رياضـي " وبنسـبة مئويـة 

(، وفي المرتبة الثالثة العبارة " أحس بأنني متعب ذهنياً قبـل البـدء فـي قيـامي بالإشـراف 73.13%)
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(، وفــي المرتبــة الرابعــة العبــارة " أشــعر بالمزيــد مــن %70بــين " وبنســبة مئويــة )علــى تــدريب اللاع
التعــب العقلــي بعــد أي منافســة رياضــية هامــة لدرجــة إننــي أنســى مــا حــدث  خــلال تلــك المنافســة " 

(، وفي المرتبة الخامسة العبارة " مهنة التدريب عبء ذهني ثقيل يصعب %64.38وبنسبة مئوية )
(، وفــــي المرتبــــة الأخيـــرة العبــــارة " أحــــس بــــأن طــــاقتي الذهنيــــة %58.75ئويــــة )تحملـــه " وبنســــبة م

  ( %53.13). مستنفذة بعد نهاية كل تدريب " وبنسبة مئوية 
مجمـــوع الاســـتجابة والمتوســـط الحســـابي والانحـــراف المعيـــاري والنســـبة المئويـــة  ( يوضةةةح6جةةةدول )

 32ن =                         البدني.والترتيب لكل عبارة من عبارات محور " الانهاك 

ــــــل 6يتضــــــح مــــــن الجــــــدول )       ــــــويتي قب ــــــارة " أصــــــبحت أحــــــس بالكســــــل وضــــــعف حي ( أن عب
(، تلــــــي %93.13المنافســـــات الرياضـــــية " قــــــد تحصـــــلت علــــــى المرتبـــــة الأولـــــى وبنســــــبة مئويـــــة )

ذلـــــك فـــــي المرتبـــــة الثانيـــــة العبـــــارة " أصـــــبحت أشـــــعر بانخفـــــاض بليـــــاقتي البدنيـــــة " وبنســـــبة مئويـــــة 
(، وفـــــــي المرتبـــــــة الثالثـــــــة العبـــــــارة " مهنـــــــة التـــــــدريب الرياضـــــــي عـــــــبء مـــــــالي ثقيـــــــل " 78.75%)

(، وفـــــــي المرتبـــــــة الرابعـــــــة العبـــــــارة " أحـــــــس بالإنهـــــــاك البـــــــدني عقـــــــب %66.25وبنســـــــبة مئويـــــــة )
(، وفـــــــي المرتبـــــــة الخامســـــــة العبـــــــارة " %64.38نهايـــــــة أي منافســـــــة رياضـــــــية " وبنســـــــبة مئويـــــــة )

أشـــــــعر بالإرهـــــــاق البـــــــدني عقـــــــب قيـــــــامي بالإشـــــــراف علـــــــى التـــــــدريب البـــــــدني للاعبـــــــين " وبنســـــــبة 
فـــــــي كثيـــــــر مـــــــن الأيـــــــام أحـــــــس بالتعـــــــب  (، وفـــــــي المرتبـــــــة الأخيـــــــرة العبـــــــارة "%63.13مئويـــــــة )

  (56.25). وبنسبة مئوية ض عضلاتي كنتيجة لعملي التدريبي والإرهاق في بع
 
 

رقم 
 العبارة

مجموع  الاستجابة العبارات
 الاستجابة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 الترتيب
1 2 3 4 5 

4 
اشعر بالإرهاق البدني عقب قيامي 

بالإشراف على التدريب البدني 

 للاعبين

3 6 9 11 3 101 3.16 1.59 
63.13
% 

5 

9 
أحس بالإنهاك البدني عقب نهاية 

 أي منافسة رياضية
- 7 15 6 4 103 3.22 1.64 

64.38
% 

4 

14 
في كثير من الأيام أحس بالتعب 

والإرهاق في بعض عضلاتي 

 كنتيجة لعملي التدريبي

5 7 12 5 3 90 2.81 1.32 
56.25
% 

6 

19 
أصبحت أحس بالكسل وضعف 

 حيويتي قبل المنافسات الرياضية
0 0 2 7 23 149 4.66 3.64 

93.13
% 

1 

24 
 

أصبحت اشعر بانخفاض بلياقتي 

 البدنية

1 1 9 9 12 126 3.94 2.21 
78.75
% 

2 

29 
 

مهنة التدريب الرياضي عبء مالي 

 ثقيل

1 7 11 7 6 106 3.31 1.55 
66.25
% 

3 
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مجمـــوع الاســـتجابة والمتوســـط الحســـابي والانحـــراف المعيـــاري والنســـبة المئويـــة  يوضةةةح (7)جةةةدول 

 32ن =                    والترتيب لكل عبارة من عبارات محور " الانهاك الانفعالي "   
 عة لأي خطأ يرتكبه اللاعب ( أن عبارة " أجد نفسي أنفعل بسر  7يتضح من الجدول )        

 
مــــر الــــذي لــــم يكــــن يحــــدث مــــن قبــــل " قــــد تحصــــلت علــــى المرتبــــة الأولــــى وبنســــبة مئويــــة وهــــو الأ

عبين " وبنسبة (، تلي ذلك في المرتبة الثانية العبارة " أصبحت أتضايق بسهولة من اللا84.38%)
انفعاليـاً كنتيجـة لعملـي كمـدرب (، وفي المرتبة الثالثة العبارة " أشعر بأنني مرهـق %83.13) مئوية

(، وفي المرتبة الرابعة العبارة " أعتقد بأن عملي كمـدرب رياضـي %72.5رياضي " وبنسبة مئوية )
(، وفــي المرتبــة %70.63هـو الســبب فــي عـدم قــدرتي علــى الـتحكم فــي انفعــالاتي " وبنسـبة مئويــة )

(، وفـــي %63.75بة مئويـــة )الخامســـة العبـــارة " أشـــعر بـــأنني الآن أصـــبحت أكثـــر عصـــبية " وبنســـ
المرتبـــة الأخيـــرة العبـــارة " أجـــد إن بعـــض الأخطـــاء البســـيطة مـــن الآخـــرين تجعلنـــي انفعـــل بســـرعة " 

 (.%62.5وبنسبة مئوية )
 
 
 

رقم 
 العبارة

مجموع  الاستجابة العبارات
 الاستجابة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

النسبة 
 المئوية

 الترتيب
1 2 3 4 5 

5 
أجد نفسي انفعل بسرعة لأي خطأ 

يرتكبه اللاعب وهو الأمر الذي لم 

 يكن يحدث من قبل

3 6 10 10 3 100 3.13 1.55 62.5% 6 

10 
أصبحت أتضايق بسهولة من 

 اللاعبين
- 1 6 10 15 135 4.22 2.60 84.38% 1 

15 
اشعر بأنني مرهق انفعالياً كنتيجة 

 لعملي كمدرب رياضي
2 5 14 7 4 102 3.19 1.59 63.75% 5 

20 
عملي كمدرب رياضي اعتقد بان 

هو السبب في عدم قدرتي على 

 التحكم في انفعالاتي

1 6 5 8 16 133 4.16 2.65 83.13% 2 

25 
اشعر بأنني الآن أصبحت أكثر 

 عصبية
2 6 5 8 11 116 3.62 1.95 72.5% 3 

30 
أجد إن بعض الأخطاء البسيطة من 

 الآخرين تجعلني انفعل بسرعة
1 7 7 8 9 113 3.53 1.75 70.63% 4 
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مجمـــوع الاســـتجابة والمتوســـط الحســـابي والانحـــراف المعيـــاري والنســـبة المئويـــة  يوضةةةح (8)جةةةدول 
 32ن =             "    ءمحور " التغير الشخصي نحو الأسو  والترتيب لكل عبارة من عبارات

( أن عبــارة " أصـــبحت لا أهـــتم كثيــراً لمـــا يحـــدث بــين اللاعبـــين مـــن 8يتضةةةح مةةةن الجةةةدول )      
(، تلــي ذلــك فــي %90.63صــراعات ومشــاكل " قــد تحصــلت علــى المرتبــة الأولــى وبنســبة مئويــة )

ـــي كمـــدرب رياضـــي " وبنســـبة  ـــارة " أصـــبحت الآن أقـــل حماســـاً فـــي عمل ـــة العب ـــة الثاني ـــة               المرتب مئوي
(، وفي المرتبة الثالثة العبارة " أصبحت أكثر قسوة تجاه الآخرين بدرجة أكبر بالمقارنة 83.13%) 

(، وفـي المرتبـة الرابعـة العبـارة " أتمنـى لـو %78.75ببداية عملي كمدرب رياضي " وبنسبة مئوية )
لمرتبــة الخامســة العبــارة " (، وفــي ا%73.13أســتريح مــن عملــي كمــدرب رياضــي " وبنســبة مئويــة )

نني أميل إلى لوم الآخرين بدرجة أكبر مما أعتـدت أفي المنافسة الرياضية أجد  عندما تسوء الأمور
ن عملــي كمــدرب رياضــي (، وفــي المرتبــة الأخيــرة العبــارة " أعتقــد إ%72.5عليهــا " وبنســبة مئويــة )

  (%49.38).ة نني أصبحت أكثر قوة من الآخرين "وبنسبة مئويأهو السبب في 
 
 
 
 
 

رقم 

 العبارة

مجموع  الاستجابة العبارات

 الاستجابة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

النسبة 

 المئوية
 الترتيب

1 2 3 4 5 

2 

أصبحت أكثر قسوة تجاه الآخرين 

بدرجة أكبر بالمقارنة ببداية عملي 

 كمدرب رياضي

- 3 8 9 12 126 3.94 2.09 
78.75

% 
3 

7 

أصبحت لا اهتم كثيراً لما يحدث 

بين اللاعبين من صراعات 

 ومشاكل

- - 2 11 19 145 4.53 3.19 
90.63

% 
1 

12 

اعتقد إن عملي كمدرب رياضي هو 

السبب في إنني أصبحت أكثر قوة 

 من الآخرين

5 17 3 4 3 79 2.47 1.19 
49.38

% 
6 

17 
حماساً في عملي أصبحت الآن اقل 

 كمدرب رياضي
1 - 5 13 13 133 4.16 2.53 

83.13

% 
2 

22 

عندما تسوء الأمور في المنافسة 

الرياضية أجد إنني أميل إلى لوم 

الآخرين بدرجة أكبر مما اعتدت 

 عليها

- 4 12 8 8 116 3.63 1.83 
72.5

% 
5 

27 
أتمنى لو أستريح من عملي كمدرب 

 رياضي
2 - 2 11 17 117 3.66 2.71 

73.13

% 
4 
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ـــة  (9)جـــدول  ـــاري والنســـبة المئوي يوضـــح مجمـــوع الاســـتجابة والمتوســـط الحســـابي والانحـــراف المعي

 32ن =               والترتيب لكل عبارة من عبارات محور " نقص الإنجاز الرياضي "   
أن عبــارة " أشــعر بــأنني لــم أعــد أنجــز أشــياء ذات قيمــة فــي عملــي ( 9يتضةةح مةةن الجةةدول )       

(، تلـــي ذلـــك فـــي %90.63كمـــدرب رياضـــي " قـــد تحصـــلت علـــى المرتبـــة الأولـــى وبنســـبة مئويـــة )

المرتبة الثانية العبارة " أشعر حالياً بأنه لا يوجد لدي الدوافع لكي أحاول تحقيق انجـازات أخـرى مـع 
(، وفـــــي المرتبــــة الثالثـــــة العبــــارة " أشـــــعر بــــأنني لا أحقـــــق %83.13اللاعبــــين " وبنســـــبة مئويــــة ) 

(، وفــي المرتبـة الرابعـة العبـارة " أشــعر %78.75الانجـازات التـي حققتهـا مــن قبـل " وبنسـبة مئويـة )
(، وفــي المرتبــة الخامســة العبــارة " أشــعر %76.25بــأن إنجــازاتي أصــبحت قليلــة " وبنســبة مئويــة )

(، وفــي %68.75ي مــن الآخــرين مثلمــا كــان يحــدث " وبنســبة مئويــة )بــأنني لا أجــد التقــدير الكــاف
المرتبة الأخيرة العبارة " عندما بدأت عملي كمدرب كنت أعتقد إنني أستطيع أن أنجز الكثير بدرجة 

  (%51.25). أكبر مما يحدث الآن " وبنسبة مئوية 
 

 
 
 

رقم 

 العبارة

مجموع  الاستجابة العبارات

 الاستجابة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

النسبة 

 المئوية
 الترتيب

1 2 3 4 5 

3 
اشعر بان انجازاتي أصبحت 

 قليلة
1 1 13 5 12 122 3.81 2.20 

76.25

% 
4 

8 

عندما بدأت عملي كمدرب كنت 

أن أنجز اعتقد إنني أستطيع 

الكثير بدرجة أكبر مما يحدث 

 الآن

5 11 12 1 3 82 2.56 1.31 

51.25

% 
6 

13 

اشعر حالياً بأنه لا يوجد لديّ 

الدوافع لكي أحاول تحقيق 

 انجازات أخرى مع اللاعبين

2 2 2 9 17 133 4.16 2.80 

83.13

% 2 

18 

اشعر بأنني لم اعد أنجز أشياء 

ذات قيمة في عملي كمدرب 

 رياضي

- - 2 11 19 145 4.53 3.19 

90.63

% 1 

23 
اشعر بأنني لا أحقق الانجازات 

 التي حققتها من قبل
1 - 7 16 8 126 3.94 2.33 

78.75

% 
3 

28 

اشعر بأنني لا أجد التقدير 

الكافي من الآخرين مثلما كان 

 يحدث

4 2 11 6 9 110 3.44 1.77 

68.75

% 5 
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والمتوسطات  لمجموع الاستجاباتستبانة تبعاً ترتيب كل محور من محاور الا ( يوضح10جدول )
 32ن =          والترتيب.الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية 

    
مجموع  العدد المحاور

 الاستجابات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

النسبة 
 الترتيب المئوية

 5 %18.42 6.86 19.81 634 6 الإنهاك العقلي

 4 %19.61 7.39 21.09 675 6 الإنهاك البدني

 3 %20.31 7.56 21.84 699 6 الإنهاك الانفعالي
الشخصي التغير 

 2 %20.80 7.83 22.38 716 6 ءنحو الأسو 
نقص الإنجاز 

 1 %20.86 7.84 22.44 718 6 الرياضي
( أن محــور " نقــص الإنجــاز الرياضــي " قــد تحصــل علــى المرتبــة 10يتضــح مــن الجــدول )       
محــور " التغيــر الشخصــي نحــو  (، تلــي ذلــك فــي المرتبــة الثانيــة%20.86وبنســبة مئويــة )الأولــى 
(، وفي المرتبة الثالثة محور " الإنهاك الانفعالي " وبنسبة مئوية %20.80" وبنسبة مئوية ) ءالأسو 

(، وجـاء محـور " %19.61(، وفي المرتبة الرابعة محور " الإنهاك البدني " وبنسبة مئويـة )70%)
 (%18.42) مئوية.والأخيرة وبنسبة نهاك العقلي " في المرتبة الخامسة الإ
 :النتائج مناقشة -2

ـــة  (10)يشةةةير جةةةدول        ـــراق النفســـي لـــدى مـــدربي كـــرة القـــدم بمدين ـــة أعـــراض الاحت إلـــى معرف
بنغـــازي. إلـــى أن المحـــور الخـــامس " نقـــص الانجـــاز الرياضـــي " يمثـــل أعلـــى الأعـــراض لـــدى عينـــة 

( وهــذا يعنــي أن درجــة الاحتــراق لــدى عينــة البحــث كبيــرة. ويعــزو %20.86البحــث بنســبة مئويــة )
م تحقيـق الانجـازات المطلوبـة مـنهم والإخفـاق فيهـا بسـبب قلـة الباحثون ذلك إلى شعور المدربين بعـد

 الدعم المادي له وللفريق وكذلك سوء تقدير الادارة له ولإنجازاته السابقة.
إلى أن نقـص الإنجـاز الرياضـي هـو الشـعور بعـدم القـدرة علـى  (49: 1998علاوي،)ويشير       

دم التقــدير الكــافي مــن الانجــاز مــع الشــعور بعــحــو نتحقيــق المزيــد مــن الانجــازات وضــعف الدافعيــة 
 الآخرين 

بعنـــوان " أعـــراض  (54، 27: 2007جـــابر،)وتتفـــق نتـــائج الدراســـة الحاليـــة مـــع نتـــائج دراســـة      
 الاحتراق النفسي لدى مدربي كرة السلة في فلسطين " 

" في المرتبـة الثانيـة لـدى عينـة البحـث  ءلرابع " التغير الشخصي نحو الأسو بينما جاء المحور ا    
( وهذا يعني أن درجة الاحتراق لدى عينة البحث كبيـرة. ويعـزو البـاحثون %20.80وبنسبة مئوية )

إلـــى ان المـــدرب الرياضـــي لكـــرة القـــدم بمدينـــة بنغـــازي يتغيـــر نحـــو الأســـوأ وذلـــك بســـبب نقـــص ذلـــك 
ستهم رياضـة كـرة القـدم وخصوصـاً فـي ظـل الإمكانيات الرياضية وفقدان السيطرة على لاعبيه لممار 

 نقص السيولة والمقابل المادي وكذلك تدخل الإدارة وبعض المشجعين في شؤون التدريب.
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يـــرتبط ذلـــك بحـــدوث  ءإلـــى أن التغيـــر الشخصـــي نحـــو الأســـو  (49: 1998،عـــلاوي )ويشـــير      
ن المعتــاد، وهبــوط تغيــرات ســلبية فــي الشخصــية وتعامــل المــدرب مــع الآخــرين بصــورة أكثــر قســوة مــ

  الحماس نحو العمل والاتجاه نحو تبرير الأخطاء الذاتية.
بعنـــوان " أعـــراض الاحتـــراق  (54، 27: 2007جـــابر،)وتتفـــق هـــذه الدراســـة مـــع نتـــائج دراســـة      

 .لدى مدربي كرة السلة في فلسطين"النفسي 
الثالثـة لـدى عينـة البحـث بنسـبة وبينما جـاء المحـور الثالـث " الإنهـاك الانفعـالي " فـي المرتبـة       
( وهــذا يعنــي أن درجــة الاحتــراق لــدى عينــة البحــث كبيــرة. ويعــزو البــاحثون ذلــك %20.31مئويــة )

إلــى عــدم وجــود دوري منــتظم بمدينــة بنغــازي، ويترتــب علــى ذلــك قلــة التــوتر الانفعــالي والقــدرة علــى 
 التحكم في انفعالاته.

( إلـــــى أن الإنهـــــاك الانفعـــــالي هـــــو الإحســـــاس بزيـــــادة التـــــوتر 49 :1998،عـــــلاوي )ويشـــــير       
الانفعالي والقلق الدائم وضعف القدرة على التحكم في الانفعالات والعصبية الزائدة وسـرعة الانفعـال 

  .الانفعاليلأقل مثير والشعور بالإرهاق 
بعنــوان " أعــراض الاحتــراق النفســي  (54، 27: 2007جــابر،)وتتفــق هــذه الدراســة مــع دراســة      

 . لدى مدربي كرة السلة في فلسطين "
بينمــا جــاء المحــور الثــاني " الإنهــاك البــدني " فــي المرتبــة الرابعــة لــدى عينــة البحــث وبنســبة       
( وهذا يعني أن درجة الاحتراق لدى عينة البحـث متوسـطة ويعـزو البـاحثون ذلـك %19.61مئوية )

يب بمدينة بنغازي صعبة ولا سيما فـي كـرة القـدم ويفقـد المـدرب الرياضـي الحيويـة إلى أن مهنة التدر 
والنشــاط المطلــوب لممارســته مهنــة التــدريب وكــذلك عــدم وجــود دوري منــتظم فــي مدينــة بنغــازي لكــرة 

 القدم.
( إلى أن الانهاك البـدني هـو الشـعور بضـعف الحيويـة والنشـاط 49: 1998، )علاوي ويشير       

والطاقـــة البدنيـــة بصــــفة عامـــة وانخفــــاض اللياقـــة البدنيـــة والتعــــب البـــدني لأقــــل مجهـــود والاحســــاس 
 البدني.بالخمول 

بعنــوان " أعــراض الاحتــراق النفســي  (54، 27: 2007جــابر،)وتتفــق هــذه الدراســة مــع دراســة      
  ".لدى مدربي كرة السلة في فلسطين

بينما جـاء المحـور الأول " الإنهـاك العقلـي " فـي المرتبـة الخامسـة والأخيـرة لـدى عينـة البحـث       
( وهـــذا يعنـــي أن درجـــة الاحتـــراق لـــدى عينـــة البحـــث متوســـطة. ويعـــزو %18.42وبنســـبة مئويـــة )

اء السياســية والاقتصــادية والاجتماعيــة وحالــة الحــرب التــي تمــر بهــا مدينــة البــاحثون ذلــك إلــى الأجــو 
 بنغازي ولا سيما المدربين الرياضيين. 

بـأن الشـعور بالاسـتنفاذ العقلـي أو الـذهني الشـديد وعـدم القـدرة  (49: 1998، )علاوي ويشير       
على مواصلة التفكير والتخطيط بصورة دقيقة وانحـدار مسـتويات الإدراك والتصـور والانتبـاه والتـذكر 

  صحيحة.بصورة 
بعنــوان " أعــراض الاحتــراق النفســي  (54، 27: 2007جــابر،)وتتفــق هــذه الدراســة مــع دراســة      

  ".كرة السلة في فلسطينلدى مدربي 
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 والتوصيات:الاستنتاجات  -

 - الاستنتاجات: أولا:
   التالية:في ضوء النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة توصل الباحثون للاستنتاجات 

نجاز ة القدم بمدينة بنغازي هو نقص الإأكثر أعراض الاحتراق النفسي لدى مدربي كر  أن-1
بالمرتبة نهاك الانفعالي حيث جاءت هذه المحاور والإ أنحو الأسو لرياضي والتغير الشخصي ا

 .التوالي على ولىالأ
نهــاك العقلــي مــن أعــراض الاحتــراق النفســي لــدى مــدربي كــرة نهــاك البــدني والإمحــاور الإ جــاءت-2

 .بالمرتبة الثانية على التواليالقدم بمدينة بنغازي 
 - التوصيات: ثانيا:

المــدربين نفســياً وزيــادة وعــيهم ودرايـــتهم بظــاهرة الاحتــراق النفســي وأثارهــا الســلبية وكيفيـــة  إعــداد-1
 ة.يالوقاية منها من خلال الدورات التدريب

 حوافز مالية مجزية أو كافية للمدربين للحد من تواجد ظاهرة الاحتراق لديهم. وضع-2
 عن النقد السلبي للمدربين من قبل وسائل الإعلام المختلفة والجمهور أو المشجعين. الابتعاد-3
 الألعاب الجماعية. دراسة مقارنة لتواجد ظاهرة الاحتراق بين مدربي إجراء-4
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 دار  ،القاهرة ،والاجهاد الانفعالي اضي بين ضغوط التدريباحتراق الري :راتبكامل  أسامة-1

  .1997العربي، الفكر                       
 دار الفكر  ،القاهرة ،الرياضيقلق المنافسة وضغوط التدريب والاحتراق  :كامل راتب أسامة-2

  .1997،2العربي، ط                      
 مجلة  ،"الديوانيةالاحتراق النفسي لدى مدربي كرة السلة في محافظة ": باسم سامي شهيد-3

  .2012، 2ع، 5مج ،علوم التربية الرياضية                      
 مجلة جامعة  ،"دراسة تقويمية لظاهرة الاحتراق النفسي للمدرب" :رسمي جابر رمزي -4

  (.2008يناير)، 1ع، 11مج، الأقصى                       
 المجلة "،مدربي كرة السلة بفلسطيناعراض الاحتراق النفسي لدى " :رسمي جابر رمزي -5

 .2007 ،فلسطينجامع الخليل،  ،للعلوم الإنسانية العلمية                        
 مستويات الاحتراق النفسي لدى حكام الألعاب الرياضية في الأردن وعلاقتها " :الطحاينة زياد-6

  ،وقائع المؤتمر العلمي الدولي الثاني، جامعة اليرموك "،ببعض المتغيرات                  
 . 2007الأردن،                   

 مصادر الضغوط التي يتعرض لها حكام الألعاب الرياضية في الأردن " :الطحاينة زياد-7
 .2006،المجلة التربوية، جامعة الكويت، الكويت ،ونيتهن لترك التحكيم"                   
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 : ملخص البحث 
ث في هذا البحث عن المجال الفلسفي ومدى قدرته على صياغة قواعد بناء الذات ومهارات نتحد  

ر الهوية قد  يعرفي ، فهو يسهم في بناء الفكر و المنطقي وبيان قدرته على التواصل الم التفكير
ويحترمها ، فالفلاسفة منذ القدم حرصوا على دراسة الفكر الإنساني وتحصيل مفاهيمه لأجل 

برا ة ولم همال الفلسفإ ز قيمها الواقعية وفي الواقع تم الارتقاء بالمضامين الأخلاقية والقيم الإنسانية وا 
ش دورها ولم م  ولين في الوطن العربي ، حيث ه  ؤ مناط بها ، ولم تحظ باهتمام المسنظر للدور الي  
عن بأهميتها الإنسانية ، وقيمها في رفع مستوى التفكير وتوكيد أسس الحوار والتواصل والنهوض ي  

لتركيز على إخراج الفرد حو تحقيق التنمية البشرية ، ولم يتم في الواقع التعليمي انوالسعي ، بالأمة 
من خلال إكسابه آليات التفكير وترشيده  من حيز الفكر الضيق المفيد إلى فضاء الفكر الحر  

تركز العمل فقط في حدود تعليمية ضيقة في المدارس  ثاستخدام المناهج واستثمارها ، حيلكيفية 
ارات وأسس الطلاب مه كسابإتمدت السرد التاريخي وابتعدت عن الثانوية والجامعات التي اع

 .الحجاج وكيفية التواصل
تكمن أهمية البحث في الدعوة إلى إعادة النظر في المنظومة التعليمية والتربوية حتى نستطيع 
تحقيق ذواتنا في عالم لا مكان فيه للضعفاء ومعدومي التفكير الذين لا يملكون القدرة على 

مذاهبها المختلفة تهتم بالإنسان والقيم ، فيجب ب لى تطوير الذات وباعتبار الفلسفةالتواصل وع
تفعيل دورها والاهتمام بها ، والاستفادة من مناهجها ، فهي ذات أهمية في تقييم السلوك وتنشيط 

 دور العقل ، فمردودها أخلاقي وفكري وثقافي بعيد الأمد . 
 Research Summary  

The aim in this research is in the philosophical field and its ability to 
formulate rules of self-developmeat logical thinking and to enhance oar 
communication abilities, it aims on boilding owr minds and respects and 
appreciates owr identities. 
 Philosophers since old times , have assured  on studying the human 
mind for the goal of elevating the moral principles and values to 
dawonstate its actual importance. unfortunately philosophical studies  
have not received the attention that they deserve as central disciplines 
the humanities . 



 قيمة الذات والفعل التواصلي في المجال الفلسفي
 

 

  54  
  

Even the authorities within the establishment in the Arab word have 
reflected  philosophy and the importance of its role for improving and 
enhancing the level of thinking and assuring the foundations of dialogue 
and communication in order to foster human and social development . 
In fact in the academic domain not enough space was given to exploring 
and extending the study of unlimited thinking . 
they concentrate as a matter of fact , on working in every specific and  
limited fields within schools and universities which was based on the 
historic approach. Indeed , it was distant from providing students with the 
basic skills of positive thinking and inter – personal relation .  
 The importance of this research lies with a reconsideration of the 
Process of teaching  in order to a chive a tatter development of ourselves 
in a very competitive world that have no space for weakeness or limited 
thinking . 
More over this philosophical approach with its different aspects foster a 
more caring attitude to wards human beings and values , 
Therefore we should activate its role and assign it the propres importance 
in order to maximalize its benefits . 
This in turn will help to improve  behavior and enlish the full potential of 

our mind in the light of ethical as well as  cultural considerations in the 
future .` 
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 لمقدمةا
على صياغة قواعد بناء الذات  الفلسفي ومدي قدرته نتحدث في هذه الورقة عن المجال

 نستطيع وكيف كيف نفكرتعلم  سهم فيي فهو، والقدرة على التواصل ومهارات التفكير المنطقي
فكر الإنساني وتحصيل على دراسة الوهذا نلتمسه من حرص الفلاسفة  ،وتقديرها الهويةاحترام 
براز قيمتها الواقعية في زمن يتسم الأخلاقية والقيم الإنسانيةلأجل الارتقاء بالمضامين  ،مفاهيمه  وا 

الوطن في  لينؤو المس باهتمام حظيلم  هو مجالف مع هذاو  .المرتبط بالتقدم التقني بالطابع النفعي
أسس  توكيدو  يمته في رفع مستوي التفكيروق الإنسانية، ولم يعن بأهميته ،دوره، حيث همش العربي

في الواقع ولم يتم ، تحقيق التنمية البشريةالسعي نحو ، و بالأمة، والنهوض الحوار والتواصل
 إخراج الفرد من حيز الفكر الضيق المقيد إلى فضاء الفكر الحر من خلال التركيز علىالتعليمي 
فقط في  حيث تركز العمل، و استثمارهاناهج المكيفية استخدام ل هترشيدو  التفكير آليات إكسابه

عن ابتعدت و  السرد التاريخي التي اعتمدتفي المدارس الثانوية والجامعات  حدود تعليمية ضيقة
 . وأسس الحجاج وكيفية التواصل مهارات التفكير الطلاب باكسا
عدي على من ت في المجتمع الليبي لا سيما اليوم في مجتمعاتنا العربية حدثما يعد ي   

ستهانة لاو ا والاحتكام للسلاح لخاحرمات الدولة و سرقة المال العام وتخريب البيئة والعبث بها...
ومتصلة بطبيعة  مرتبطة في أساسها بالأفكار والثقافة أزمة أخلاقية بحقوق الإنسان وحرمة الدم

 على ةقادر متلك آليات ت الكونه ة؛الفلسف لتف إليت أن المجتمعات العربية علىو  الحياة السياسية،
 امن خلال مناهجه صلاح الذاتإو  العملب الارتقاء والحث على التغيير رسم الطريق نحو

بأسس  على ترسيخ قيم العدل والإنصاف والرحمة و تهذيب العقل و إمداده تعمل التيالمتعددة 
 . بناء الإنسان وتكوين شخصيتهالحوار، وتسعي إلى 

مل نحو تحقيق الأفي المنظومة التعليمية والتربوية يعطينا  عادة النظرإ الدعوة إلى  إن
على على التواصل و التفكير الذين لا يملكون القدرة  ومحدودي ضعفاءلل مكان فيهفي عالم لا ذواتنا 
بالإنسان والقيم، فيجب تفعيل دورها  تهتم بمذاهبها المختلفة وباعتبار الفلسفة، الذات ريتطو 

ادة من مناهجها، فهي ذات أهمية في تقويم السلوك وتنشيط دور العقل، والاهتمام بها و الاستف
 .ودها أخلاقي وفكري وثقافي بعيد الأمددفمر 
 

 : والاستثمار البشري  ةالفلسف

عادة إ في الثانويات والجامعات و  تها التي تدرساو مراجعة أدبيبالفلسفة  لاهتماما يعد   
أحد العوامل  ،يمها في جل التخصصات العلميةمعت ضرورةو العمل على النظر في مناهجها 
ذا ما أريد  ،لثقافيالمساعدة في النمو ا مصاف البلدان  في كون تأن  على سبيل المثال ليبيالوا 

 ،بالمجتمع ضللنهو  واستثمارهالتعليم الفلسفي   و خاصة ،التعليمنية بب الاهتمام اعليه ،المتقدمة
لأن التعليم الصالح ذا " ،اجيد اصر البشري المتعلم تعليمالعن استثمارفالدول المتقدمة عملت على 

 (32 :1979،الشيباني)."التنمية باحتياجاتالفعالة للوفاء  والأداةالنوعية الجيدة هو السند القوي للتنمية 

فلا يمكن تصور أي تغيير  ،الاستثمار البشري يجب أن يسلط على  يإن الاستثمار الحقيق   
الناضج الذي يمتلك  الإنسانات الحياة اليومية نحو الأفضل بغير أي مستوي من مستوي على
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 لمجالاب الاهتمام ولهذا نحن نعول في طرحنا على ومهارات وخبرات وفكر خلاق مبدع .معارف 
التقني من عملية النهضة والارتقاء،  المجالأخر لاسيما مجال الفلسفي، وهذا لا يعني إقصاء أي 

الوعي الديني الصادق الذي يحث على احترام الذات  وبناء  ضرورة الحرص علىهذا بجانب 
 تربوية الو  على المنظومة التعليميةالاعتماد فالشخصية والصدق في مزاولة العمل والاهتمام به، 

في شتي المجالات وعلى راسها المجال  ف الجهوديحتاج منا إلى تكثي في بناء الفكر الإنساني
 ر فيظلناإعادة إلي  ه تحتاجتطوير بالفكر و النهضة مسألة ف، (33، 32 :1992عبدالسلام، )الفلسفي

باستطاعتها إن باعتبارها جزء من المنظومة التعليمية الفلسفة ها، و مخرجات المناهج الدراسية وتقييم
فهي تمدنا  .فيجب ألا يستهان بها في تطوير العقول وتهذيبها ،تسهم في الرفع من قدرات الإنسان

غاية نطمح إلى ، وهذه (1976رافع، انظر،)ومعالجتها بحث القضايا نا على كيفيةوتساعد بآليات التفكير
واستخدام المنهج العلمي  ،، حيث تكمن سلامة العمل في الارتقاء بمستوي التفكيرتحقيقها
إيجاد قراءة  قادر على ىوخلق جيل واع ،حياة اجتماعية فاضلة تحقيقستطيع نحتى  ،الصحيح

 ،والتحليل والنقد الاستدلاللمختلفة على الساحة العالمية من خلال توسيع آفاق جديدة للأحداث ا
لأنها ذات علاقة بجميع نواحي  ،فالفلاسفة يحبذون دائماً نظريات المعرفة على نظريات التعلم

 .(7: 2005،توزي وآخرون ) .التفكير الإنساني بما فيها طرق التفكير وحل المشكلات

  :   ة الذات و التواصلاثر الانغلاق على قيم

 أ.  بناء الذات :

إكسابه طرق من نتائج التركيز على صقل الإنسان ببعض المعارف والمهارات الفكرية   
نعيش في زمن لا ، فنحن بأساليب الحوارعلى المشاكل المتعلقة و كيفية النقد للتغلب  الحجاج

و العمل  ،مع الآخر أسس التواصلمعرفة  حدود فيه بين الثقافات والمعارف، وهذا يفرض علينا
ا هوعادات فتهاوثقا هذه الذات كما إننا لا نريد أن تتلاشي ،التقوقع و انحباس الذات على كسر

قائم على  و، فهنجاح العملالسبل التي  تكفل لنا أحد المجال الفلسفي  عديو ها أمام الآخر، وتقاليد
الحجة يركز على  لغة الحوار والتواصل وهتم بتوضيح المفاهيم والتصورات ويترسيخ ثقافة النقد و 

 . كفيل بأن يصون الأجيال الناشئة من التقليد والانحراف المجال والبرهان، فهذا

وموطنها، وتهتم  الأخلاق الذي يعد مصدرالإنسان بتقوية البحث المتعلق  الفلسفة من مهام إن 
وهذه المهمة الفلسفية تتطلب إلقاء  ،نعيشهفهي بذلك تعد مرشدا حقيقيا للواقع الذي  ،بكيانه وهويته

وهذا يحتاج مجهوداً  ،أي : أن يرتد الفكر على تأمل ذاته وبإمعان فيها الفكر على نفسهشعاع 
 ،بل يراقب عالمه الداخلي ،، لأن الفكر هنا لا يراقب الأشياء الخارجية(88:  1988، مرحبا ) ،كبيراً 

( ومن  Sophismفسطائية ) الطرح على يد الحركة الس دت لهذاوالفلسفة اليونانية هي التي مه
 واستخلص أفلاطون  ،في ذلكأسهم  الذي (ق.م Socrat)، 469 – 399 بعدهم سقراط 

(Platon  428-348  ) وأرسطو ق.م(Aristote– 384-322 )  الذات، نتائج التركيز على
لسياسية والاجتماعية نتيجة تغير في الظروف ا بالذات للاهتمام وكان تمهيد السفسطائيين

ففي هذا الوقت  (89:  1988، مرحبا )،والاقتصادية في أثينا منذ النصف الثاني من القرن الخامس ق.م
، وهذا يعلل لنا مقولة  الطبيعة إلي دراسة عالم الإنسان تحول أو بدأ انتقال الفكر اليوناني من دراسة

أن "  وهذا يحيل إلى ، س كل شيءالإنسان هو مقيا (ق.م Protagoras 411بروتاغوراس ) 
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نما هي نسبية متغيرة تختلف  ،مقاييس الأشياء والسلوك ليست مطلقة مستقلة عن الإنسان وا 
 ،(90: 1999،عطيتو) "البيئة والتربية والمستوي العقلي والاجتماعي  باختلاف الزمان والمكان وظروف

و  هتمام ببناء ذاتهلايمة في تطوير الإنسان وايبين لنا الدور الذي لعبته الفلسفة اليونانية القدوهذا 
ن  ،فسطائيةفالحركة الس ،بمجريات الأحداث اليومية ة وفاعلةعيا و  اجعلها ذات عند سقراط اتهمت وا 

واهتمت  ،الإنسان قيمة أشارت إلي قد فهي ،لأفكارهاتصدي  والبعد عن الحقيقة الذي وصفها ب
 ،وبالتالي استفزت بفكرها وطرحها عقول اليونانيين ،مجاهلهابفكره بدلًا من  البحث في الميتافيزيقا و 

لا سيما سقراط الذي بدأ معه دور العقل في البحث عن ذاته للإحاطة بكنه الإنسان وطبيعة 
فسطائيون هم الذين أيقظوا العقل من سباته أن قال عبد الرحمن مرحبا : " السوفي هذا الش ،التفكير

 .(  91 :1988مرحبا، ).الفرد واحترام شخصيته وحمايته" العقائدي، وانتصروا لاستقلال

إن دراسة الفلسفة اليونانية تفيد في تأصيل الفكر الإنساني، وتمنح الإنسان دراية لا بأس   
ولهذا يجب النهج و التفكير المنطقي السليم، بها، وتضعه في المساق الصحيح، إذ أراد أن يسلك 

فالفلسفة عندما  وجامعتنا ؛ لكونه ذا فائدة عقلية،في في مدارسنا التعليم الفلسالتركيز على علينا 
ولكي  ،فإنها تشيع بين طلابها روح الديمقراطية والقدرة على مواجهة المشاكل ،تمارس كما ينبغي

نصل إلي طور من التفكير الراقي يجب علينا صقل عقول طلابنا صقلًا جيداً تكون دعاماته لغة 
ذا وصلنا من خلال  ،رب على طرح الإشكاليات وكيفية إيجاد الحلولالحوار المنطقي، والتد وا 

والتيارات  ،المنهج الدراسي إلى هذا الطور نكون قد وضعنا حداً فاصلًا لانسياب الثقافات المغايرة
إن الفلسفة تنطوي على دعوة غير مباشرة، للانتشال من  ،المخالفة لمعتقداتنا وانتماءاتنا العقائدية

أي: استنادها  الحجة والبرهانفمن أساسيات الفلسفة  ،لقهر، والاتجاه نحو التقدم والحداثةالتخلف وا
، ولكي نحافظ على ماهيتها يجب هو وليد الفلسفة فالأسلوب الحجاجي العقلي، ،على العقل

مجاملتها، بل يجب تبني آلياتها  علينا عدمبوصفها نوعا من المعرفة العامة، و  هااستبعاد تدريس
يبشر بالقول  فبروتاغوراس كان  ،لأنها تعتمد الأساليب المنطقية ،بدلًا من إقصائها ،فعلي بشكل

نما بالحجة والبرهان" ولذا كان يحترم القيم الديمقراطية مثل العدل  ،إن تغيير الناس ليس بالقوة، وا 
  (243: 1999عطيتو،) .وحرية الغير والإقناع"

 الانغلاق على التواصل  : أثر  ب_

يصنف مجتمعنا من ضمن  حتي لا ومحدودي التفكير نكون منغلقين على ذواتنا ألا يجب
 1984برغسون، ظر،ان) ( Bergson 1859-1941)   المجتمعات المنغلقة التي تحدث عنها برغسون 

بناء الذات و  عن ما دمنا نتحدث الوقوف عندهاالتي يجب علينا  فاهيمالانغلاق من الم فمفهوم ،(
واصلية للفكر الفلسفي، ورأينا ضرورة الإشارة إليه؛ لكوننا نعاني من الانغلاق الفكري المضامين الت

في بعض الدول العربية، ومن بينها ليبيا التي بات فيها الفكر محصوراً بين زوايا محددة رسمتها 
السياسة العامة للدولة خلال السنوات الماضية، وأصبحت ثقافة المجتمع تدور داخل إطار سياسة 
الدولة التي ترفض أي فكر ناقد لفكرها، وهذا يعد من السياسات الممنهجة التي أتبعتها الحكومات 
العربية في الحد من الفكر الحر القائم على النقد البناء، وهذا الأسلوب فرض ثقافة الانغلاق، و 

ي من الصحيح الذي نسع العمل اسستزويدنا بمبادئ  الوعي و  في نراهن على الفلسفةهنا نحن 
تعمل  في كونها كذلك و مجالا مفتوحا على كل المجالات فهي ،فكري النغلاق الا كسرعلى  خلاله
،  فهي تنمي الفكر وتضعه في الصحيح افي مساره او وضعه استرجاع قيمة الإنسانعلى 
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، المنطق وآلياته، فالإنسان ولد حرا سياقات منفتحة، و الرقابة الوحيدة في هذه السياقات هي رقابة
الحرية وقيدتها، حيث برزت أفكار كثيرة  هولكن الظروف التي مر بها هي التي حجبت حقيقة هذ

 اهض لها، وأصبحد أي فكر منأمنتمية لتيارات مختلفة كرست جهدها في تبجيل أفكارها، و و 
بشعارات معينة ويمجدون أفكارهم، وهذا يعد من سبل الانغلاق والانحباس الفكري،  أنصارها ينادون 

  والحد من قيمة الإنسان وتحديد مطالبه واتجاهاته الشخصية واختياراته. 

يتيح  للمجتمع معرفة أسس النقد والتأويل كما  ي وقيمتهالفلسف المجال إن الحديث عن  
و يعطي جملة من المهارات التي بها يتمكن الإنسان من الانفلات من قبضة  ،سلف ذكره

اهج بجوار تعقلها للأمور والقضايا، فهي بذلك تعد نهجا الانغلاق، فهي تروم جملة من المن
   .نستطيع به التغيير والتجديد والتقويم والتصحيح الحقيقي لمجتمعنا العربي

 ( 72، 71 :2008، بوفريس) :كما حددها بوبر الانفتاح و الانغلاقج _ سمات 

 

الانغلاق مصطلح  (Pupper Kar Raimund  1902 - 1994لقد استعار كارل بوبر ) 
والانفتاح و وظفه توظيفا عقلانيا مختلفا عن توظيفه الديني عند برغسون، و حدد بوبر أوجه 

  الاختلاف والتعارض بين المجتمع المنفتح والمنغلق على النحو التالي :

لا يفصل المجتمع المنغلق بين قوانين الطبيعة، وتلك التي جاء بها الإنسان، ويقدس كثيراً  -
 والإكراهات . الطابوهات 

  إلي المؤسسات كإبداعات إنسانية  ( ينظر Laiqueفي حين أن المجتمع المنفتح لائكي )  -

 المجتمع المنغلق سلطوي، يرفض الفكر النقدي .  -

على العكس يمكن أن نمارس منهجياً وبكل حرية الفكر النقدي داخل المجتمع المنفتح،  -
 اخل هذا المجتمع . وهو ما يفسر أهمية الفلسفة، والعلم د

 يرفض المجتمع المنغلق كل إمكانية للتطور متوخياً البقاء مماثلًا لذاته .  -

 على النقيض يتطور المجتمع المنفتح باستمرار، رافضاً كل سكينة أو مهادنة مع ذاته .  -

المجتمع المنغلق، مجتمع عشائري لا يؤمن بالفرد، ومن ثم ضعف تحمله الاختلاف  -
 . والتعدد 

أما المجتمع المنفتح فيجعل من الفرد قيمته العليا، وهو ما يعطي لكل واحد الحق في أن  -
 يحدد اختياراته الشخصية . 

يمكننا من خلال هذه النقاط التي حددها بوبر تحديد طبيعة مجتمعنا، وما علينا ألا العمل 
لوم، والفلسفة بمناهجها من أجل تطوير ذاتنا من خلال التواصل المعرفي مع كل المعارف والع

المختلفة قادرة على تحقيق التواصل المعرفي، وفك عزلة المجتمعات باعتبارها تجسد الفكر الحر 
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من خلال ممارستها للنقد وعدم الرضا بثقافة الواجب والطاعة والتكليف والتقليد التي تسلب حق 
 لرفض.الإنسان الطبيعي من ثقافة النقد والسؤال والتفكير والتفكيك وا

 :  لفلسفة من بناء الذات إلى التواصل الفعالا

نظراً  لتعدد المنافذ التعليمية والتربوية، ولم تعد هناك   بناء الذات يعد من الأمور الصعبة 
ذي نعول ال يالفلسف المجال وم في بناء الذات وبرمجة الأفكار، سيطرة  على كل المنافذ التي تسه

ستطيع ة تناضج شخصياتتكوين  وو صقلها  ولالعق توعيةي ف امساعد لاعام عليه باعتباره
يجاد المخارج لعديد المشكلات،تطويع الصعاب  غموضه ل ة هذا المجالماهي بيان عبمن الصف وا 

 ،يصعب إيصاله للآخر لامجا عتبري، و من يجيد ألياته ألا فهو لا يمارسه ،في الوسط الاجتماعي
الخير والجمال الحق و ركن إلى قيم ي كونه فيلإنساني في التواصل ا على دورهونحن هنا نراهن 

 العشوائية. نبذكذلك يج بالمنطق و امارس الحجيو 

 لة التواصل بصفة عامة تحتاج إلى جملة من المهاراتأمس أن كما هو معلوم عند الجميع  
كسب ي نأ فبإمكانهلجميع المعارف  متكاملا انسق بصفته المجال الفلسفي و الذاتية، والإمكانيات
والامساك وأتباع نهج النقد البناء، الصائب  التفكير مكنهم من انتهاجيو  مهاراتهذه ال الأشخاص

التماس الحق  في النظر  " هدف إلي ي وفه ،ت الحل أو الاقتراب من إيجاد الحلولآليا بنصية
 ،ته على كل ما يصدر عنه من تصرفائافوتوخي الخير  في الفكر والعمل  وتذوق الجمال لإض

أن  الإنسانستطاع افإذا ما ، (132 : 2004،إسماعيل ) " تووجداناوفي كل ما يدور بنفسه من مشاعر 
 أنهيكتسب دقة التفكير الناجم عن صفاء العقل وتركيزه هذا بجانب  أنه فلا شك ،ع بذلك نفسهبيط

 مجال التواصل في النهضوي  دورها أهمية الفلسفة و الإنسانفعندما يعي  ،سيكون متميزاً عمن سواه
  .تهاسيكون هناك لا محالة تغيير في المواقف المناهضة لها والمعرقلة لمسير  ،المعرفي

ليس من ف ،ها يجوب العقول منذ القدم ولا يزال كذلك في عصرناا قد كان السؤال عن الفلسفة وجدو ل
هر و الظوا  كل حكماً صائباً على الشخصيمتلك  أن فيها الصعب  منو  كنههاالسهل معرفة 

 )"بأن " الفلاسفة أناس يمضون حياتهم في محاولة أن يصبحوا حكماء اقتنعناإذا ما  و، الأشياء
منطلق كان ذلك و ، الفلسفةو  التفلسفالفارق بين بيان أمام هذا يجعلنا نقف ف. ( 37:  2004،وولل

 اسقالفلسفة ن اعتبرالذي (  م Kant Emmanuel  1742 -1804 ) الفيلسوف إيمانويل كانط
لا يمكن تعلم الفلسفة، فما يمكن تعلمه هو " ولهذا ،ليست سوى فكرة لعلم ممكن ، وهيمكتملا

التفلسف، لأن الفلسفة هي نسق كل معرفة فلسفية، والفيلسوف هو من يكون قادرا على استخدام 
وهذا يعد  ،( 25: 2010،الخطابي) "ودمج كل المعارف كأدوات لتحديد الغايات الأساسية للعقل الإنساني

لذا لا يمكننا أن نتعلم سوى التفلسف كفعل للتفكير يفحص مبادئ "  أمراً صعباً كما يخبرنا،
وبالتالي يصدر حكما شخصيا قائما  ،الفلسفية ومصادرها، ويعمل على تأييدها أو رفضها نساقالأ

. وهذا ما دفع كانط إلى إقرار الصيغة المشهورة: "لا يمكننا (25: 2010، الخطابي ) د"على خاصية النق
وفي مقابل هذا الرأي نجد هيجل  ،(25: 2010، الخطابي )،"أن نتعلم الفلسفة بل يمكننا أن نتعلم التفلسف

(Highel Georg Wilhelm frderic   -  1770 -1831ينح )مخالف لكانط عندما  ىمنح ى
لأن ما يمكن تعلمه هو محتوي  ، وهي بذلك تكون قابلة للتواصل؛يري بان الفلسفة قابلة للتعلم

الفلسفة " إن السعي نحو تعلم التفلسف في غياب محتوى الفلسفة سيؤدي إلى أذهان فارغة، و لأن 
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ن تعلم محتوي الفلسفة سيملأ فراغاته، وسيجعل إفكر المتعلم ناقص ومتعثر ومليء بالأوهام ف
، وكان إقرار تعلم الفلسفة عند هيجل  راجع (28: 2010، الخطابي ) ي"الحقيقة تحل محل الفكر الوهم

إلى اعتبارها علماً موضوعياً للحقيقة، فالطرح الهيجلي في هذه المسألة مخالفاً في جوهره للطرح 
يختلف في ماهيته عن أي نشاط صعب الفلسفة نشاط فكري  ، الأمر الذي يوضح لنا بأنيالكانط

، الأخرى ها جل الأنشطة الفكرية مقطعية كما ترو ال الأحكاميروم لا  نقديتأملي  فهي نشاط، خرآ
بين  الاتصال كيفيةلا يضع حداً فاصلًا لق.م (  Platon  428-348)أفلاطون  جعلوهذا ما 

ن إحيث  (2002أنظر،  أفلاطون،) في محاورة بارمنيدس اً واضح نجده  اهذو  ،الحس عالمو عالم المثل
ومات دون أن  ،ونجده قد تناولها في العديد من محاوراته ،لنظريته في المثل أفلاطون لم يضع حداً 

البشر "من بعده . في هذا تأكيد على أن  ون يتقبلها ويأخذ بها الآخر  ،يصل إلي نتيجة مرضية
أن يكونوا أكثر عجزاً عن تحديد ماهية الفلسفة  فأحرى  ،يخفقون غالباً في حسم المسائل الفلسفية

إلي تبين دوره  نسعىالذي  المجالوفي هذا بيان صعوبة هذا  ،(296:  2004لحصادي،ا ) نفسها "
أكثر من  النقد قائم على تعلم استعمال مجال فهو ،من خلال الإشارة إلي آلياته ومناهجه التواصلي

 بذلكفهو  مع مختلف المعارف والعلوم، حوارال تكمن عملية النقداستعمال  لان فيأي نشاط أخر، 
على " تقوية شخصية الإنسان وتأهيل ذاته  يعمل  و، فكر الآخر عملية التواصل معإلي ركن ي

أو ما هو واقع في  ،لأن يمارس بفاعلية وصدق ما هو بصدد بحثه –في أي مجتمع  -وتهيئته
 ،الفلسفة ليست معرفة جاهزة للتلقينبأن "عي نن أويجب  ،(135: 2004،إسماعيل ) دائرة اختصاصه "

ل تواصلي عولأنها ممارسة نقدية فهي ف ،رسة نقدية لأسس كل معرفة نظرية أو عمليةبل هي مما
  ، وفي الرسالة ومضمونها "ملقن(الومكونات في المرسل ) ترض من شروطبقدر ما يف

http://falsafamagharibya.blogspot.com)) . 

 ،من سبل التواصل المعرفي عندما تقوم بنقد ما تمارسه من معارف الفلسفة عني تعدبهذا الم و
وهنا يتبين لنا الجهد الذي يجب أن يمارس من قبل  ،وتحليل ما يقع تحت يديها من معلومات

 ،تأويليةالوعندما يمارس الفيلسوف مهمته التحليلية والنقدية و  ،امريديها لتبيان الحقيقة والوصول إليه
 .  الأخرى رف االمع مع ةتواصلي و يقوم بعمليةفه

 :  والقيم الوعيأزمة 

بين  والتواصل يتبين لنا بان هناك أزمة يالفلسفالمجال وبعد هذا التوضيح المتعلق بماهية   
سببها في عدم وجود أحكام قطعية يرومها هذا النشاط أو لاختلاف  يكمنالفلسفة والواقع ربما 

قد أشار ، و ة لدينايأو لعدم وجود فلسفة حقيق يتها وعلاقتها بالواقع المعاش،الفلاسفة في تحديد ماه
قد و  ،في جامعاتنا وفي حياتنا العامةالفكر الفلسفي  زمةأ ذلك عندما تحدث عن إلى حنفي حسن
لا نستطيع   وعليه ،الفلسفة لدينا تجميعاً لأقوال وعرضاً لمذاهبفي كون زمة لأاجوهر هذه  حدد

للفلسفة العربية ، وهذا التشخيص (14 : 1987حنفي،  ) دينا فلاسفة أو اننا اخرجنا فلسفةالقول بأن ل
ية بمختلف مذاهبها و مستوياتها الغرب ول ضمني للتصور السائد للفلسفةوضح لنا بأن هناك قب

 ، هذا بجانب، وهذا القبول غيب الدور الحقيقي لها في واقعنا العربي( 72:  1987،ضاهر ) وأغراضها
بسبب  اهمال تدريسها في مدراسنا وجامعاتنا الأمر الذي وضع الفلسفة العربية في أزمة حقيقية

تحققنا من هذه المسألة عندما قد  ، ومحاكاتها للفلسفة الغربية واهمال دورها في المنظومة التعليمية
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 أوساط المجتمع لا سيما فيو ، بعد ثورات الربيع العربي الإنسانبعلاقة ذات فكرية  زمةأجهتنا او 
لبعض الاشكالات السياسية بعد انهيار مؤسسات الدولة يجاد الحلول ا عندما عجزنا عن الليبي

 بمخاطر الفراغ السياسيمدارك التفتيح لمتكامل نهضوي  توعوي  وتدميرها، ولم نستطع إقامة برنامج
لهذا  محددة  اتإيديولوجيستغلال ا وكان السبب في ذلك غياب الوعي المجتمعي و، بعد الثورة

 . الفراغ لتنفيذ برامجها

 ، رب الذاتيةآفي تحقيق الم فكر معين استخدام بمخاطر توعية المجتمع وتثقيفهوكان من المفترض 
تؤثر في بناء  لأنها؛ ة الاجتماعية يبإلي الطبيعة الثقافية والترك الالتفات والتنبيه الى ضرورة 

 الأنه ؛أداة من أدوات الوعي ةالفلسفعد ت ، ووجيه السليموتوجه المجتمع  الت  السياسيةالكيانات 
 ربذات نزعة إنسانية تع أن هذه القضايا في جوهرها خاصة ،لق بهاوما يتع ،الإنسانهتم بقضايا ت

التي يكتسب منها  القصوى موقف فلسفي وأخلاقي وجمالي يهدف إلي اعتبار الإنسان القيمة " عن
 ( 474:  2005فيق،تو )."امالتاريخ والمجتمع معناه

اليوم في مجتمعنا من تعدي على حرمات الدولة من سرقة المال العام  يحدث ماإن 
ومتصلة  بالأفكار والثقافةمرتبطة في أساسها  أزمة أخلاقيةوتخريب البيئة والعبث بها ...الخ  يعد 

و  خلاصلإوا ، و يكمن دور الفلسفة هنا في التغيير و الحث علي العملالحياة السياسيةبطبيعة 
كل فلسفة " ن إ على فهناك من يؤكد ،(132: 2004،إسماعيل) بالنقد البناءإصلاح الذات و الإيمان 

سقراط و  ،(13: 1981خليل،  ) ن تكون فلسفة"أتتخلى مبدئياً عن اتخاذ أي موقف في الحاضر تبطل 
شكل خطراً على بنية ت اعتبرها التي الأفكاربعض لمحاربة  نهض قد -كما مر معنا أنفاً  -قديماً 

على  والتأكيد عقول الشبابصلاح إ و عمل على بهاحاول تبصير اليونانيين  والمجتمع اليوناني 
يدل على  الشعاروهذا  ،جهل الفضيلة علم والرذيلةوكان شعاره المعروف  مجتمعه، قيم و أخلاق
مانة أنفسه يحمل  قرارةفي يعتقد  لأنه ، به للخير ومضي في مهمته التوعويةمانه بالعقل وحإيمبلغ 
، وتغير احترام القوانين  توكيد، وكان يعمل على ( 54، 53، 52:  1966كرم، ) الى المجتمع يصلهايجب 

بشكل  يعملون مسار الحياة الثقافية في ذلك الزمن، وهذا ما جعل الفلاسفة في مختلف العصور 
 م( Dewey John 1859 -1952جون ديوي )دائم على التغيير والتجديد ونلمس ذلك عند 

كل شيء في حياة الإنسان قابل للتغير إن دعت الضرورة إلى تغييره، ولا يجوز أن  إن " رأى الذي
حائلا في مجرى الإصلاح الاجتماعي وتوفير العيش  -مهما كانت قيمته وقداسته -يقف شيء

)عبد  .هذا التغيير"الرغيد للإنسان العامل، لابد من تغيير قواعد الأخلاق إن اقتضي الإصلاح 

 (113: 1992الرحمن، 

، ولم مع المجتمع التواصلي ورهؤد ديلم  يفالفلسالمجال  ما نشاهده في الواقع العربي إن 
تدرس وفق خطة  فرضتها السياسة  م سياسي، بل ظلت مذاهبهأتغيير ثقافي كان سهم في أي ي

في تجهيل  أسهم قصورالتهميش و ال من شيء لحقهولهذا  العربية، العامة لبرامج التعليم في الدول 
 مفاهيمال لم يدرسواو ، الحريةمبادئ الإنسان و ب ات هذا المجالاهتمام ولم يدركوا ،تهالطلاب بماهي

 لفلسفيالمجال فا التأويل والنقد، أسس من غير متمكنين ولهذا نجدهم ،المتعلقة بالقيم تصوراتالو 
 هذا المجال وآلياتهبمبادئ وهذا التجهيل ، والمفكرون  ا الفلاسفةيشتغل في ظله منطقيةآليات  متلكي

  .المتعلقة بالأخلاق والقيم الأزماتوقوعنا في جملة من  أحد أسباب كان
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 ،المذاهب الفلسفية قضايا هي ذاتهابالأخلاق والقيم الإنسان وهمومه المتعلقة  قضاياإن 
طرح ما ب هذه المذاهب تقومف ،اصةالخ ة ومناهجهايالفلسف هابمعايير  هذه المذاهب تناولتها وقد

والقانون ...  ،والاقتصاديستجد في مجال الحياة اليومية من قضايا ذات علاقة بالعلم والسياسة 
براز ما قد تشكله هذه القضايا من إمن خلال المجالات شتى  في  اتفعيل دوره وتحاول ،الخ

 )"" فكر المجتمع مركز في مذاهبفهي تمثل  ،إشكاليات أخلاقية أو بيئية أو عقدية أو....الخ
في  للفعل النقديإقصاء الفلسفة من واقعنا التعليمي حدث إقصاء  عملية وفي، (7:  2001ابوريان، 

، وقيم تكوين الشخصية المميزة التي الفكريةفالفلسفة تحتوي على قيم الاستقلالية  ،مجتمعاتنا العربية
وهذا  ،الناقدة لكل ما تراه غير مناسبو  ،ن الإنسانيةتتخذ القرارات الجيدة والصالحة لتسيير الشؤو 

بعين  ،يهيئ الإنسان إلي تناول الواقع بجميع مكوناته السياسية والاقتصادية والدينية والاجتماعية
ومن يستطيع أن يمتلك هذه الآليات، ويجيد التعامل معها يكون صاحب  ،النقد والتحليل والتأويل

كان الوعي الفلسفي الإنساني يعمل في كل مراحله التنويرية على رؤية ودراية متميزة. " لذلك 
 (mwww.annaqed.co).استثارة ثقافة السؤال في الإنسان "

 والعلم : يالفلسف المجال التواصل بين

ساهمت فقد  ،يادينتقف عاجزة أمام ما يطرأ من مستجدات في شتي الم إن الفلسفة منذ القدم لم 
بقواعد النقد والتحليل والتأويل في مجال وأمدت البشرية  ،في طرح قضايا أخلاقية مرتبطة بالعلم

فعلى سبيل المثال . وكان لها نصيب كبير في التطورات العلمية الحديثة ،والطبية رياضيةال العلوم
-Einstein – 1979)  شتاينأينلتركيب المادة ترجع في أصلها إلي  ن نظريات الذرة المفسرة إ

هذا بجانب آراء ، (  10: 2001ابوريان، )،( الذي أضاف البعد الزماني في تفسيره لأبعاد المكان 1955
 ،عالم رياضي كبير يشتغل بالفلسفة ، وهوم (Russel) – 1872 – 1970 وأفكار برتراند راسل 

وثيق  اتصاللها  و و اقتصادية إلاأ اجتماعيةية أو مفما من مشكلة عل ،ويربط بينها وبين العلم
لم تترك التطور البيولوجي على علاته ؛ بل أسهمت في إيضاح الأبعاد الأخلاقية هي ف ،بالفلسفة

سيأتي يوم تكون فيه ( بأنه " Marx Karl–181– 1883وقد أكد كارل ماركس )  ،المترتبة عليه
، بل حسبفليس داخلياً بمحتواها  –رها في علاقة متبادلة مع العالم الواقعي لعص اسالفلسفة في تم

  (22ماركس، بدون تاريخ: )".خارجياً بتعبيراتها أيضاً 

 بة والقرب بما يحدث من تطورات علمية بجانيالفلسفة على درجة لا بأس بها من الدراإن  
ذلك الأستاذ لعنه كما يشير  أىولم تكن بمن ،كون الأفكار الفلسفية لعبت دورها في تطور العلم

هو نتاج العلم الحديث  يطرحهموضحاً بأن ما  ،الم يفوت في كتابه فلسفة العلم والعقلانيةس
فلاسفة اليونان من إلي  هيدين بظهور وأن العلم الكلاسيكي  ،للفلسفات التي ظهرت عبر العصور

  (144:  1988،يفوت )أرسطو. و أمثال أفلاطون 

الطب والفيزياء  ته، وتختلف عن نظرية بح ة الفلسفةطبيع وكما هو معلوم لدينا بأن
في  ما تحقق ، هذا بجانبملموسةالالنتائج الميدانية  ذات والهندسة والبيولوجيا و الهندسة الوراثية

 يات تعامل معها البشر بشكل مباشر أسهمتمجال الإعلاميات والاتصالات، وما يتبعهما من تقن
ومع هذا الفارق بين طبيعة المجال الفلسفي ، ةالمسافات البعيدفي التواصل والتقارب الإنساني رغم 

مواكبة هذه التطورات السريعة من خلال تتبعها لبعض  حاولت الفلسفة والمجالات العلمية
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ن  الموضوعات مثل التطور الحاصل في مجال الهندسة الوراثية وما يترتب عليه من أخلاقيات، وا 
ليست في مستوي التسارع الذي تتحرك به  كانت "السرعة العادية التي يتقدم بها الفكر الفلسفي

العلوم والتقنيات ذلك ما جعل بعض المهتمين بالشأن الفلسفي يعتقدون أن أمل تجديد الفكر 
ميدان الفلسفة العملية وفرع الأخلاقيات التطبيقية بالفلسفي وتسريع خطاه معقود على ما يعرف 

هذا لا يعني بأن الفلسفة القديمة كانت تقف و ، (231: 2010ابوفناس، )بشكل خاص من نمو و ازدهار"،
بمنأى عن تتبع الحياة، وما يحدث فيها من تغيرات وتطورات، فهناك من يري بأن" فلسفة أرسطو 
في مجموعها بأنها فلسفة بيولوجيا؛ لأن أكثر ما يستشهد به من وقائع مستمد من ميدان الحياة، 

لسفته. وأهم هذه الظواهر عنده مسألة التناسل وتحليلاته لظواهر الحياة تشغل أكبر جانب من ف
 (174،  173 :1958البير:  ) ."الذي يؤكد للصورة دوامها

في الحقيقة لا نستطيع فصل الفلسفة عن التاريخ أو العلم أو الاجتماع، فعلاقتها وطيدة 
مجتمع ما بجل المعارف والعلوم، فالمؤرخ يستخدم مناهجها في معرفة العوامل والتيارات التي يقع 

أو جيل من الأجيال تحت تأثيرها، وكذلك لا يستغني عنها المشرع والسياسي، فما من تشريع أو 
حكم سياسي إلا وله روح فلسفية، هذا من جانب، ومن جانب آخر فإن استخدام ما توصلت إليه 

الداعمة  النظريات وتطبيق نتائجها يحتاج الى عقليات تؤمن بالرقي الأخلاقي والثوابت الإنسانية
يجب إن يلاحظ بأن هناك حقيقة باتت للتطور العلمي والسياسي والاقتصادي والاجتماعي، و 

 ،واضحة وهي ولوج ظاهرة الأخلاقيات التطبيقية لجل ميادين البحث والممارسة في الدول المتقدمة
مع الذي أصبح يطلب بشكل متزايد في ميادين المجت بالفكر الأخلاقي الجديدوهذا ما يوصف 

مؤسسات الدولة المتمثلة في التعليم والصحة والبنوك وغيرها من  تخليقالحديث الذي يدعو إلى 
 (www.alihaa.ma) المؤسسات ذات العلاقة بالإنسان.

من خلال تبني مناهجها وتهيئة الجو التعليمي  الفلسفة يحتضن عندماالمجتمع إن   
ومجالا حيويا حيا لتطوير  اأخلاقي اورصيد احر  اكريف بتدريسها باعتبارها فضاءً هتم ي و المناسب لها

والتطلع إلى ما  علم والثقافةالفكر من خلال أنساقها المختلفة، سيسهم هذا الاهتمام في النهوض بال
، فما ر القيمانهيا مكن منهو أحسن، ففي إغفالها وتجاهل قيمتها الأخلاقية وعدم مواكبة جديدها ي

 و والقيم الأخلاق ضد أي محاولة تريد طمس امنيع الفلسفة حصنيجب اعتبار ا انه ننوه عليه
 الهوية و العدالة الاجتماعية والبعد عن الحق وزهق الفكر الإنساني وعدم تطويره.
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 لخاتمةا

سهم في يكونه  و في ،التواصل المعرفيفي   أهمية مجال الفلسفين للعلى أإذا كنا نراهن 
 آليات المجال الفلسفي التأكيد على فهذا يتطلب ،قلاليتهاحافظ على استيو  ،بناء الشخصية

المتعددة ذات القدرة على حل ما يواجه الإنسان من قضايا اقتصادية  همناهجتوضيح  و ،المنطقية
ذا كنا ننوه على دوره ،وعلميةوسياسية ودينية واجتماعية   ،الإيجابي في تفتيح مدارك الإنسان وا 

وتفعيل  ،على سائر التخصصات العلمية وتعميمها هب الفلسفيةتدريس المذا بهتمام لاافيجب 
العلمي  الإنتاجنا نطلب انبحيث تصبح مؤثرة في المحيط العام  ،وا عادة النظر فيها ها،مناهج

 أو الاكتفاءفلسفية الونرفض السرد التاريخي للمذاهب والتيارات  ،الفاعل والمنفعل مع محيطة
على التغيير والقدرة  حدهااة العرض للفلسفات لا تكفي و فمسأل ،بالوصف دون إصدار أي حكم

 .الآخرين على التواصل مع

المعارف فعل تواصلي مع  أو التعليق على نصوصهابصفة عامة  كتبالترجمة إن   
بعيدة ن ظلت إفداخل مدارسنا وجامعاتنا  نتائجها تفعل ما لم ةعد قاصر ت اولكنه ،والثقافات المختلفة

 وعيال تسهم في زيادة لملا طائل من وراءه، لأنها  ترف فكرى صبح مجرد ت هذا التفاعل عن
، ففي ترجمة كتب فلاسفة اليونان إلي العربية قديماً حدث تغير كبير في أوساط العالم ستيعابلااو 

الإسلامي بفضل هذا التواصل المعرفي الذي أمتد فيما بعد حتى وصل إلي أوروبا التي استوعبت 
 سفية عن طريق هذا التواصل الذي قام به علماء العالم الإسلامي.أهم الأفكار الفل

في كونها أداة توعوية تنهض بالإنسان وفكره وتسمو به نحو  ،من الفلسفة خيراً  نتوخى إننا 
 ياته . غاوتمكنه من إثبات ذاته وتحقيق  ،حياة فاضلة
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البحث ملخص  
ـرَّ  ))استشهد بعض النحويين بقراءة رفع الفعل في قوله تعالى  ـمَّ الـ ـتِ ـ ـ ((  لى  ضََاا ةلِمَنْ أَرَادَ أَنْ يُ

ـــــمل البحث بتوييج القراءالآ القر نية التي جاءلآ في ا ية   ــــــ ــــــ ـــــتـ ــــــ جواز رفع الفعل بعد أنِ الخفيفة؛ فاهـ
ع الفعـــــل ) إلى نتائج أهمها أنل قراءة رفـــــ لَ ـــوَصَّ ـــو  وتَ ـــــبها في كتب النحوتَـتَـبَّعَ مواضَاع الاستشهاد 

ــم ( ـــ ــتـ ـــ ــ  في أيناء نقل النصوص؛ فضَا   ن خلول أصو  القراءة أحديها خطأ النحويين ب يـ ـــ ـــ ــريـ ـــ ـــ ـــ تحـ
 النحو من أن يأتي رفع الفعل بعد أنْ دون فاصل في غير سياق اليقين والإيجاب.

 
Research Summary 

Some of the grammarians cited reading the lifting of the verb in 
 قوله تعالى )) لِمَنْ أَرَادَ أَنْ يُـــتِـمَّ الــرَّضََاا ة ((

 on the permissibleing to verb raising after  أنْ (( ؛  ((attend to research 
documented the Koranic readings that came in the verse, and follow the 
places cited in the grammar books, and reached the most important 

results that reading The verb  ) يـــــتـــم (is most frequently reading by 
grammatical misrepresentation in the course of the transmission of texts; 
as well as the originality of the grammar of the verb to come up after that 
without a bar in the context of certainty and affirmation. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



ضَاعَةَ((التوجيه اللغوي للقراءات   القرآنية في قوله تعالى ))أَنْ يُــتِــــمَّ الـرَّ
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 مقدمة
الحمد لله رب العالمين  والصــ ة والســ م  لى ســيدنا محمد و له وصــحبه ومن تبعه بىحســان إلى 
يوم الدين؛ أما بعد... فمعلومٌ أنل القراءالآ القر نية لقيلآ  ناية واضَاـــــحة  ند النحويين؛ فاســـــتشـــــهدوا 

الى عقراءة رفع الفعل في قوله تبها  لى اســــــــتعمالالآ صــــــــوتية وصــــــــرفية ونحوية ودلالية  وكانلآ 
اعَةَ(( ضــــَ يء فعل هاد بجواز مجإحدى القراءالآ التي جاءلآ في كتبهم؛ لتؤيلد الاســــــتشــــــ ))أنْ يُتِمَّ الرَّ

 الخفيفة.  مرفوع بعد أنِ 
 موقف ابن عقيل المصــــــري وجدير بالذكر أنل ما دفعني للبحث في هذه القراءة دراســـــــــة  نوانها  

ــــ( من القراءات القرآنية 769)ت.  فيها أنَّ ابن  قيل استشهد بشاهد شعري   حيث ذكر الباحث هـ
 لى مجيء الجملة الفعلية وفعلها متصــــــــرل غير دا ل  لى الد اء بعد أن المخففة من اليقيلة دون 
ز هذا الشـــــــاهد بقراءة قر نية لقوله تعالى ))لمن أراد أن يتم الرضَاـــــــا ة(( برفع يتمل.  فاصـــــــل  وأنَّه  زل

ــــــــــ أو  من ــــــــــــــــــــ رحمه   ــــــــــ وكأنَّ ابن  قيل( 2دد   الع18  المجلد  2010)ماهر خضَاير هاشم  
 استشهد بهذه القراءة ! 

ـ من دراسة  ـالتومن هنا كان الهدل ـ ـلغـوجيه الـ ـ ــقـراءات الــوي للقـ ـ  في قوله تعالى ))أَنْ  رآنيةــ
ضَاعَةَ((  ــــــــــ الوصو  إلى حقيقة هذه القراءة  من حيث توييقها  وموطن الاستشهاد بهيُتِمَّ الرَّ ـــــــــــ في  اـ

 في الأسئلة ا تية  مشكلة البحثكتب النحويين؛ فتلخلصلآ 
 إلى من ترجع نسبة قراءة رفع الفعل في قوله تعالى   ))أن يُـــتِــمل الـرَّضَاا ة(( ؟  .1
ــرَّضَاا ة((  من  .2 ــمَّ الـ ـــ ــتِـ ـــ هل يُعدل ابن  قيل أو  من استشهد بقراءة رفع الفعل في قوله تعالى   ))أن يُـ

 النحويين؟
 دة نحوية؟  ليه قا  ــتِــمل الـرَّضَاا ة(( أص  بُنيتُعدل قراءة رفع الفعل في قوله تعالى   ))أن يُ هل  .3
هل ُ رِضَ موطن الاســــــتشــــــهاد المتميل في رفع الفعل بعد أنِ الخفيفة في كتاب ســــــيبويه  الذي يعد  .4

 نا في صورة تكاد تكون كاملة في العربية[؟إلي أو  سفر مكتوب وصل
مَ البحث  لى ي ية مباحث ولكل ما سبج   قُسلِ

 المبحث الأول: توثيق القراءات في قوله تعالى:
 ))أن يُـــتِـــمَّ الرضاعة(( ، وتوجيهها.

 النحويين. عند ))يُـــتِــمُّ(( الفعل رفعالمبحث الثاني: قراءة 
 في: الرفعقراءة ب الاستشهاد موطن الثالث: المبحث

 النحو. كتب في ))يُـــتِـــمُّ(( الفعل
 وخُتِمَ البحث بأهم النتائج التي وصل إليها.
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 المبحث الأول: توثيق القراءات في قوله تعالى ))أن يتم الرضاعة(( ، وتوجيهها.

ـــــــــــــقلُآ ف نا إذا قللآ  إنله يقة  من وَيِجَ؛ أي  ـــــــــــــج  ومنه ويَّـ التوييج في اللغة مصدر قياسي للفعل ويَّـ
وفي مناهج البحث يصــــــدق  لى إشــــــارة الباحث إلى مصــــــدر  و ث ق(ابن منظور  مادة .) ائتمن.

وتوييج القراءة القر نية نسبتها إلى قارئها   (52ـــ  51  1993)الجبوري   المعلومالآ بطرائج معينة 
إن أمكن ذلك  فضَاـــ   ن الإشـــارة إلى المصـــدر الذي وردلآ فيه. أما التوجيه؛ فهو مصـــدر قياســـي 

ه  ومعناه في المعجم ا ه "للفعل وجَّ هْلُآ الشيءَ  أرسلته في جِهَةٍ واحدة؛ فتوجَّ الراغب ) للغوي من "وجَّ
هوا للناس الطريج توجيها  إذا وَطِئُوه وســـلكوه  (529   2003الأصـــفهاني   "ويقا   خرج القومُ؛ فوجَّ

 وهذا يعني أنل التوجيه إرســــا  و ج ه(ابن منظور  مادة .) حتى اســــتبان أيرُ الطريج لمن يســــلكه."
الشــيء  لى جهة واحدة  حتى تتضَاــه وجهته  وهذا المعنى موجود في دلالة المصــطله؛ إذ "يراد به 

د. ) في النحو بيان أنل رواية البيلآ أو القراءة القر نية لها وجه في العربية  وموافقة لضَاـــوابل النحو."
 نية  "في الاصـــــط ب مذهب يذهب إليه إمام من والقراءة القر  (250   2001محمد إبراهيم  بادة  

الزرقــاني  ) أئمــة القراء مخــالفــا بــه غيره في النطج بــالقر ن الكريم مع اتفــاق الروايــالآ والطرق  نــه."
وذكر بعض العلمــاء أنل القراءالآ ي يــة  متواترة  و حــاد  وشــــــــــــــــاذة  وجعلوا ( 410/  1   1988

)مناع القطان   لعشـــــــــــرها  والشـــــــــــاذ ما بقي من القراءالآ. المتواتر الســـــــــــبع  وا حاد الي ث المتممة
اَ ةَ(( شــــذللآ  ن المتواتر في ا ية ( 175   1995 وجاءلآ قراءالٌآ في قوله تعالى ))أنْ يُتِمَّ الرَّضَاــــَ

ـــــوالِدَالآُ وَ الكريمة من سورة البقرة؛ قا  تعالى  )) ـــــرْضَِاعْنَ  الْـ ــــــ  يُتِمَّ  أنْ  رَادَ أَ  لِمَنْ  نِ كَامِلَيْ  حَوْلَيْنِ  أوْلَادَهُنَّ  يُـ
اَ ةَ  وَتُهُنَّ  رِزْقُهُنَّ  لَهُ  الْمَوْلُودِ  وََ لَى الرَّضَاـــــَ عَهَا إِلاَّ  سٌ نَفْ  تُكَلَّ ُ  لَا  بِالْمَعْرُولِ  وَكِســـــْ ارَّ  لَا  وُســـــْ  وَالِدَةٌ  تُضَاـــــَ
ـــــرَاضٍ  نْ  َ  فِصَالًا  اأَرَادَ  فَىِنْ  ذَلِكَ  مِيْلُ  الْوَارِثِ  وََ لَى بِـــوَلَدِهِ  لَهُ  مَـــوْلُودٌ  وَلَا  بِـــوَلَدِهَا ـــــاوُرٍ  مِنْهُمَا تـَ ــشَـ  فََ   وَتـَ
نْ  َ لَيْهِمَا جُنَابَ  ـــــــمْ  وَاِ   وَاتَّقُواْ  بِالْمَعْرُولِ   تَيْتُمْ  مَا مْتُمْ سَلَّ  إِذَا َ لَيْكُمْ  جُنَابَ  فََ   أَوْلَادَكُمْ  تَسْتَرْضَِاعُوا أَنْ  أَرَدْتـُ
 (231 ) ية بَصِيرٌ(( لُونَ تَعْمَ  بِمَا  َ  أَنَّ  وَاْ لَمُوا  َ 

 فصـــــلينالمن الزوجين بين التعامل لحســـــن نموذجا تعطي ا ية هذه أنل  م حظة هنا المفيد من ولعله
ــيَّنَلآِ  فيها؛ ضَارار لا أنه بينهما الع قة فأساس رضَايع؛ طفل ولديهما بعضَاهما  ن ــعَـ  الأقصى لحدا فَـ
 دليل رضَاا ة((ال يتم أن أراد ))لمن قوله ففي والتشاور؛ التراضَاي مع كاملين بحولين الرضَاا ة لفترة
نما ذلك لمن أراد الإتمام  أما من لا يريده "  لى أن الإرضَاــــــــــاع في الحولين ليس بحد لا يتعدى   وا 

/  2   1993أبوحيان الأندلســـــــــــــي  ) فله فطم الولد دون بلوغ ذلك  إذا لم يكن فيه ضَاـــــــــــــرر للولد."
222)  

ـــ(  745وجمع أبوحيان الأندلسي )لآ. ـــــــمَّ هـ ـــتِـ ــــ القراءالآ التي وردلآ فيها؛ فقا   "وقرأ الجمهور ))أن يُـ
وأبو  وابن محيص  وحميد  والحسن  الـــــــــرَّضََااَ ةَ(( بالياء من أتـــــــــمل  ونصب الرضَاا ة  وقرأ مجاهد 

ــــــــــــــــــمَّ   ورفع الرضَاــــا ة  وقرأ أبوحنيفة  والجارود بن أبي   وابن أبي  بلة رجاء ))تتم(( بالتاء  من تـ
لا أنهم كسروا الراء من الرضَاا ة  وهي لغة  كالحَضَاارة والحِضَاارة  والبصريون يقولون كذلك  إ سبرة

أنه قرأ  مجاهد بفته الراء مع الهاء  وبكســــــــــــــرها دون الهاء  والكوفيون يعكســــــــــــــون ذلك  وروي  ن
أنه قرأ ))أن يكمل الرضَاـــا ة(( بضَاـــم الياء   ابن  باس ))الرضَاـــعة((  لى وزن القصـــعة  وروي  ن

مجاهد  وقد جاز رفع الفعل بعد " أن " في ك م  وقرئ ))أن يتم(( برفع الميم  ونسبها النحويون إلى
 (223/  2   1993أبوحيان الأندلسي  ) العرب في الشعر."



ضَاعَةَ((التوجيه اللغوي للقراءات   القرآنية في قوله تعالى ))أَنْ يُــتِــــمَّ الـرَّ
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 التوييج  أولا

 بفته تقرأ "القراء هـــ( 207 )لآ. الفراء قا ( 21ابن خالويه  ) الراء. بكسر قرئلآ ))الـــرلضَاا ة(( ـــ 1
 وِكالةال بمنزلة فهي كانلآ فىن بالكســـــــــر؛ الرلِضَاـــــــــا ة يقو  من العرب من أنل  الكســـــــــائي وز م الراء 

لالة والوَكالة  لالة  والدلِ  أن إلا لكذ ميل في والرلِضَاــــاع  والرَّضَاــــاع ومَهارة  مِهارة الشــــيء ومهرلآ والدَّ
 النحاس جعفر أبو قا و  (.149/  1   1980الفراء  ) والحَصــــــاد." الحِصــــــاد وميله أكير  الراء فته
 لقتا  ا ميل الراء بكسر والرضَااع الراء بفته إلا الــــــــــــرلضَاا ة البصريون  يعرل "لا هــــــــــــ(  338 )لآ.
 (.156/  1)النحاس   هاء." بغير وفتحها الهاء  مع الراء كسر الكوفيون  وحكى

 هـــ(. 370 لآ. ) خالويه ابن ذكرها شاذة قراءة قَصْعَة  ميا   لى رَضَْاعَة  قرئلآ ضََااَ ة(())الـــرَّ  ـــ 2
 (223/  2   1993أبوحيان الأندلسي  )( 21ابن خالويه )

ـمَّ  ـ 3 ـ ـتِ ـ  بعدها؛ لرضَاا ةا ورفع الأولى التاء بفته تمل  الفعل من الرضَاا ةُ  تَتمَّ  قرئلآ الـرلضَاا ةَ(( ))يُ
ـــــ( 338 )لآ. النحاس جعفر أبو  ذكرها الشواذ؛ من وهي  الأهوازي  وذكرها (156/  1)النحاس   هـ
 1427)الأهوازي   ه(.123 )لآ. الرحمن  بد بن محمد محيصن ابن إلى منسوبة هـــ( 446 )لآ.

 (.111  23ه   العدد  

ــ 4 ــمَّ  ـ ـــ ــتِـ ـــ ــرلضَاا ةَ(( ))يُـ ــرضَاا ة ورفع تمَّ  الفعل من الياء بفته قرئلآ الـ البناء  ) ليها؛إ الفعل بىسناد الـ
ـــ(338 )لآ. النحاس جعفر أبو وذكر (204   2001 ـــمَّ  قراءة جواز هـ ـــتِـ ـــرلضَاا ة(( ))يَـ  الياء بفته الـ
   (156/  1)النحاس   الرضَااع. معنى في لأنها الرضَاا ة؛ ورفع

ـــــــــــــــرضَاا ة(( تُكملوا ))أنْ  قراءة -  نهما   رضَاي -  باس ابن  ن نُقِلَ  - 5  (21ابن خالويه ) الـ
/  2   1993أبوحيان الأندلســـي  )( 278/  1)الزمخشـــري   الياء  بضَاـــم الرضَاـــا ة(( يكمل و))أن
 أكمل. الفعل من (223

 أويل."الت في لتآخيهما )ما( بـــ )أن( لـــ تشبيها الفعل "رفع قراءة هـــ( 528)لآ.  الزمخشري  ذكر - 6

أبوحيان الأندلســــــــي  ) مجاهد  إلى نســــــــبوها النحويين أنل  حيان أبو وذكر (278/  1)الزمخشــــــــري  
ر المقرئ  المكي جبر ابن ولعله (223/  2   1993 ــــــ(103)لآ. المفسلِ /   مقدمة التحقيج. )ينظرهـ

  (219/   8  2011)د.أحمد العمراني   (19/  1   1993أبوحيان الأندلسي  

هــــــــــــ( جعلها نو ين  الأو   قراءالآ مقبولة وهي ما  392 فابن جني )لآ. القراءالآ؛ صنلفوا والعلماء
ابن ) ضَاـــملنه ابن مجاهد في كتابه الســـبعة  وقراءالآ شـــاذة  وهي ما خرج  ن الســـبعة لابن مجاهد 

ومن العلماء من "وضَاــــــــع ضَاــــــــابطا للقراءالآ المقبولة ذا ي ية شــــــــرو ؛ (. 32/  1   2004جني  
  يمانية  ولو تقديرا  والياني موافقتها العربية ولو بوجهأحدها موافقة القراءة لرســم أحد المصــاح  الع

ي صـــــبح)د. واليالث صـــــحة إســـــنادها ولو كان  ملن فوق الســـــبعة والعشـــــرة من القراء المشـــــهورين."
 ا تي  م حظة يمكن سبج مماو . (255   1979الصاله  
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 .القر ن وتفسير القراءالآ كتب في تنسب لم يــتمل(( ))أن في الفعل رفع قراءة .1
 صحيه؛ ادبىسن تنقل لم التي القراءالآ ضَامن إدارجها يمكن يــتمل(( ))أن في الفعل رفع قراءة .2

 قر نا. تُعد ولا مردودة فهي
 شاذة. قراءالآ كللها الرضَاا ة(( يتم ))أن قوله في جاءلآ التي القراءالآ .3

 يانيا التوجيه  

بيان وجوهها من حيث اللغة والإ راب والمعنى  وتوجيه قراءة كســر الراء ب القراءالآ توجيه يُعنى
 .العرب  ن الكسائي قبل من مز ومة هـ(207 )لآ.من الرلضَاا ة لغة ذكرها الفراء 

ـــــــــــــــــــــــــــ( 370 )لآ. خالويه ابن  ند وهي قراءةً؛ الراء كســـــــــــــر الفراء  يذكر لم ابن ) شـــــــــــــاذة  قراءة هـ
ن أنَّ م الكسـر لغة وتفسـير فتحها  والمتواتر( 223/  2   1993أبوحيان الأندلسـي  )( 21خالويه 

العرب من يلحقها بالمصـــــادر الدالة  لى حرفة  ميل الزرا ة والحياكة والكتابة  إذ يذكر الصـــــرفيون 
ياغة والحِياكة والخياطة  أنل "الغالب في الــــــحِــــــــــــرَلِ وشبهها من أي باب كانلآ الفِعَالَةُ بالكسر  كالصلِ

لالة والوَلاية؛"والتجارة والإما راباذي  الرضَاــــــــــي الأســــــــــت) رة  وفتحوا جوازا في بعض ذلك  كالوَكالة والدَّ
فالفعل الي يي إن د َّ  ل حرفة فالغالب في مصدره أن يكون  ل  (.154ــــــــــــــ  153/  1   1982

 لأحيانا في حِرَل  ل دالة تكون  لا المصــــــادر هذه أنل   لى دليل الفته جواز في وكأنَّ  وزن فِعالة.
 ضَاــــــ ف مالي  بمقابل مولولدها غير الأم أرضَاــــــعلآ إن حرفة  لى دالة تكون  الرلضَاــــــا ة فمي  كلها؛
 علآأرضَاــــــ إنْ  حِرفة  لى دالة تكون  ولا أبيه. من مالي بمقابل مولودها ترضَاــــــع المطلقة الأم أنل   ن

ن ا ية في الوارد الاســـــــــــــترضَاـــــــــــــاع فعل ذلك ودليل أبيه؛  صـــــــــــــمة في وهي مولودها  أن أردتم ))وا 
  لى دالة عاســترضَاــ في فالزيادة بالمعرول((  تيتم ما ســلمتم إذا  ليكم جناب ف  أولادكم ترضَاــعواتســ

 " أمه غير الطفل ترضَاــع أن طلب أي الطفل؛ إرضَاــاع طلب أصــله "والاســترضَاــاع الإرضَاــاع  طلب
 أجورهن  المراضَاـــــع إلى ســـــلمتم "إذا  تيتم(( ما ســـــلمتم ))إذا قوله ومعنى (439 / 2  اشـــــور  )ابن
 الراء بكســـــــر الرلِضَاـــــــا ة بأنل  الز م يمكن وهنا (440 / 2  اشـــــــور  )ابن الأجر."  تيتم  بما فالمراد
  الي يي. الفعل من سما ي مصدر الراء بفته والرَّضَاا ة الحرفة  مدلو   لى يُطلج مصدر

 الذي مرةال مصدر ميا  و لى رضَاع؛ الفعل من مصدر فهي فَعْلة وزن   لى عَةرَضَْا  قراءة توجيه أما
  لى أل  بغير الرَّضَاعة  "ويقرأ هــ( 616 )لآ. العكبري  قا  واحدة. مرة الفعل حدوث دلالة يتضَامن

 أو لجنس ا منزلةَ  يُنزلها أن إلا تامة  ليســـلآ الواحدة المرة هي الرَّضَاـــعة لأنل  بعدٌ؛ وفيه الواحدة  لفظ
 مصــــدر دلالة تناســــب م حظة ويمكن (251   1996 )العكبري  الجمع." موقع الواحد أوقع كون ي

دة فالرلضَاـا ة كام ن؛ حولان وهي  ليها  المنصـوص الرضَاـا ة مدة مع المرة  ملينكا بحولين المحدل
ن واحدة  رضَاــعة كأنها  ملإماا مدونة بنص ذلك ويتأكد رضَاــا ا. يُعدل  لا الحولين بعد الأمل  أرضَاــعلآ وا 
ــــــــــــــــ( 197 . )لآ أنس بن مالك لَ  إذا الصــبي أرأيلآ"  الرضَاــاع كتاب في ســئل إذ  ؛ رحمه هـ  فُصــِ

 وشهر نحولا الرضَااع مالك  قا  ... ؟ لا أم رضَاا ا هذا أيكون  فُصِل ما بعد بلبنها امرأة فأرضَاعته
 يم ينســــن ي ث فأرضَاــــعته أمه تفصــــله لم إن [ رضَاــــا ا أيكون  أيضَاــــا  وســــئل ذلك.  بعد شــــهران أو

 يلتفلآ لاو  رضَاا ا  هذا يكون  لا مالك  قا  تفصله؟ لم ترضَاعه والأم سنين ي ث بعد امرأة أرضَاعته
 مالك ) الحولين." بعد من شــهرين أو وشــهر حولين إلى هذا في ينظر إنما أمه  رضَاــاع إلى هذا في
؛ ين"أن الرضَاـــا ة المحرلمة الجارية مجرى النســـب إنما هي ما كان في الحول يعني وهذا (407 / 2
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ومما ســـــبج  يُفهم أن ما   (571 / 1  2007   طية )ابن لأن بانقضَاـــــاء الحولين تملآ الرضَاـــــا ة."
قبل الحولين رضَاــاع كأنه رضَاــعة واحدة  وما بعد الحولين زائد  لى الرضَاــعة الواحدة  وهذا يتناســب 
مع قراءة ))أن يتم الرضَاــــعة((  ويمكن أن يكون رضَاــــعة مصــــدرا كســــائر المصــــادر التي تأتي  لى 

ة؛ فيخلو من دلالة المرة.  وزن فَعْلة  نحو رحمة  وشدل

 والرضَاــــا ة زم لا فعل تَتمل  الفعلوتوجيه قراءة تَتمل الرضَاــــا ةُ  بفته التاء من الفعل ورفع الرضَاــــا ة  
 الفعل نم الياء بفته الرضَاـــــــــــــــا ةُ  يَتم قراءة وكذلك أتمل. المتعدي الفعل من الجمهور وقراءة فا له 
 تاء ن دو  من المضَاـــــارع مجيء يجوز وهنا فا له  والرضَاـــــا ة لازم  فعل يَتمل  الفعل الرضَاـــــا ة  ورفع

 مجازي  الرضَاــــــا ة أنل   ن فضَاــــــ  الرضَاــــــاع؛ معنى تضَاــــــمنلآ لأنها الرضَاــــــا ة  الفا ل مع التأنيث
 معناه يُكْمِل وتوجيه (207/  1  1996 هشـــــــــــــام  ابن )ينظر معها الفعل يؤنث أن وجائز التأنيث؛

ـمل(( لالفع رفع قراءة أما يُتمل. ـ ـتِ ـ ـ  أنْ  وا خر  ة مهمل مصدرية أنْ  أنَّ  الأو   قولان  توجيهيها ففي ))يُ
 كتبهم  يف النحويون  بعــده وتنــاقلهــا الزمخشــــــــــــــري  ذكرهــا التي هي القراءة وهــذه اليقيلــة. من مخففــة
 تحلي تهم. من حيزا وأخذلآ

 النحويين. عند ))يُــــتِـــمّ(( الفعل رفعالمبحث الثاني: قراءة 

ـــ( 528)لآ. الزمخشري  سبن له في هـ ـــم (( الفعل رفع قراءة مُفَصَّ ــــ ـــتِـ ــــ ــــ ـــمل  أنْ )) تعالى قوله في ))يُـ ـــتِـ ــــ  يُـ
 قا   بما  تشبيها أن بعد الفعل يرفع العرب "وبعض فقا   مجاهد؛ إلى الـرَّضََااَ ةَ((

 أحدا تشعرا لا وأن الس م مني      ويحَكُما أسماءَ   لى تقر ن أن

 مجاهــــــد ديقص ـــــانك لـــــفه (143/  8 يعيش  )ابن " بالرفع. الرضَاا ة(( يُتم   ))أن مجاهد و ن
ــــــــــر المقــــرئ  المكـــي جبــــر بن  وهو حسان  بن أصبغ ابن يقصد أم ؟ هـ( 103 )لآ. التابعـيل  المفسلِ
اني الحســـن أبو ـــــــــــــــــ 277 / 5  2002 )الزركلي  ؟ (382 )لآ. أندلســـي وأديب مؤرخ البجل  (278 ـ

 تاءال بضَام (())يُـــــــــتِــــــم   المشرلِبُ  "قا  فقا   الزمخشري؛ ك م  لى هـــ( 617 )لآ. الخوارزمي وَ قَّبَ 
 بالتحري ؛ خطأ فيه الأخير قو  ولعل (128 / 4   1990 )الخوارزمي  بالنصـــــــــب." والرضَاـــــــــا ة

 مضَاار ه )أفعل( هأول في بهمزة المزيد فالي يي مردود؛ يُفْعُلُ  وزن   لى التاء بضَام يُــــــــــــتـُـــــم   الفعل لأنَّ 
  يُفْعِلُ.

 يكون  ةالمفعولي  لى الرضَاا ة نصب لأنل  المضَاار ة؛ تاء بضَام ))تتمل(( أراد المشرلِب أنَّ  وأحسب
 حويين الن نقل في خطأ حدوث افتراض إلى إشارة يعطي وهذا التاء. أو لياءا المضَاار ة حرل بضَام
ــمَّ  ))أنْ  تعالى قوله في الرفع قراءة دلالة تحري  في الافتراض هذا ويتميل ـــ ــتِـ ـــ  يمكن إذ ضََااَ ةَ((الـــرَّ  يُـ

ر أن  نويمك ذ الشوا في محيصن لابن منسوبة قراءة وهو ))الرضَاا ة(( كلمة في الرفع موضَاع يُفسَّ
ر أن ـتِـمل(( كلمة في الرفع موضَاع يُفسَّ  مع يتناسب ماب للرفع تأويل إيجاد النحويون  حاو  يَـمل  ومن ))يُ

  قراءة.ال هذه من الزمخشري  قبل النحو كتب خلول  النحويين خطأ افتراض صحة ويؤيد قوا دهم 
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 .)لآ اري ــــــــــــالأنب الآــــــالبرك أبو رــــذك بد  رـــغي نــم ةـــمحذوف ةـــــالمصدري أنِ  إ ما  ةـــــمسأل وفي
ــــ( 577  امل و  من وهي حذفها  مع النصب المصدرية أنْ  إ ما  امتناع  لى البصريين احتجاج هـ

دة أنل  إ ما  وامتناع الأفعا    ضَاع  ذكر كما الأسماء   وامل من وهي حذفها  مع النصب المشدل
 ظهرةم يعملها لا من العرب من أنَّه الخفيفة أن  مل ضَاــــــــــــــع   لى يد  "والذي فقا   الخفيفة؛ أنِ 

 مع تكون  ا()م أن كما المصـــدر بمنزلة بعدها الفعل مع تكون  لأنها بما؛ لها تشـــبيها بعدها ما ويرفع
 فِعْلُك  عجبنيي التقدير فيكون  تفعل؛ أن يعجبني تقو   أنك ترى  ألا المصـــــــــــدر  بمنزلة بعدها الفعل
بلِهَلْآ  لوجها هذا من أشـــــبهتها فلما فِعْلُك  يعجبني التقدير ون فيك تفعل؛ ما يعجبني تقو   كما  بها شـــــُ
 الشا ر  وقا  بالرفع  الرلضَاا ةَ(( يُتِم   أن أراد ))لمن قرئ  أنه مجاهد ابن روى  وقد العمل  ترك في

 داــــــــــــــــــرَشَ  ماـــــــلاقَيْتُ  كُنْتُما وحيْيُما          نُفُوسَكُما نَفْسي فَدَلْآ  ياصَاحِبَيَّ 

 أنْ تَحْمِ  حَاجَةً لي خَ َّ مَحْمِلُها          وتَصْنَعا نِعْمَةً ِ نْدِي بِها وَيَدا

 أنْ تَقْـــر ن  لى أَسْمَــــــــــــــــاءَ وَيْحَكُمـــــا        مِنلِي الســّـــَــ مَ وألال تُشْعِرا أحــــــدا

وجدير بالذكر أنل هذه  (563   1961)الأنباري   تشــــــــــــــبيها لها بما."فقا   )أن تقر ن( فلم يعملها 
 (178 / 2   1996 يعقوب  إميل )د. النحويين. كتب في نسبة ب  الأبيالآ

 نســــــبها حيث القراءة؛ نســــــبة في الزمخشــــــري  مخالفته الأنباري  البركالآ أبي نص في ي حظ ومما
 كان فهل (137 / 1   1973 )البغدادي  هـ(؛ 1093 )لآ. البغدادي ذلك في وتبعه مجاهد  لابن

 بالقراءالآ  العلماء كبير هــــــــــــــــــــ( 342 )لآ. مجاهد بن العباس بن موســـــى بن أحمد بكر أبا يقصـــــد
  (261 / 1   2002 الرزركلي  )ينظر  القراءالآ؟ في السبعة كتاب وصاحب

ـــــــــــــــــــ( 643 )لآ. يعيش ابن قا   قرأ هذا و لى بما تشـــــبيها أن  مل يلغي من العرب من "إن   هـ
ــم ))أن بعضَاهم ـــ ــتـ ـــ ــلَكاني وذكر (15 / 7   يعيش )ابن بالرفع " الرضَاا ة(( يـ مْـ ــزَّ ــ( 651) الـ  غرابة هـ
 ما تشبيهو  بالقر ن  مجيئه فغريب بالرفع الرضَاا ة(( يــــــــــتــــــــــم ))أن "وأما فقا   الموضَاع هذا في الرفع
مْلَكاني  "منه. أغرب يولى( تكونوا )كما نحو  في بأن   (257   1424 )الزَّ

ــ( 672 )لآ. مالك ابن أما  فعل عدب الد اء  لى دا لٍ  غيرَ  متصرفا فع  المخفلفة أنِ  مباشرة فذكر هـ
  الشعري  بالشاهد مستدلا معناه في أو  قلبي

 سُؤْ ِ  بأْ ظَمِ  يُسألوا أن قبل        فجادوا يُؤمَّلون  أن َ لموا

 بن القاســـــم الشـــــا ر وبقو  (399 / 6   1996 يعقوب  إميل )د. النحو. كتب في نســـــبة ب  وهو
  (138 / 2   1996 يعقوب  إميل )د. معن

زابِ  مـــــن أمنلآِ  إن           نُوَيْقَــــةُ  يا ز يـــــــــــــم إني  الـــــرَّ

وا إلى الغُدُولِ  مـــن        المنون  َ رض من ونجولآِ   بِ الرل

  الطلِ بِ  من يرتعـــــــــون           قــــــــومٍ  بـــــ د تَهْبِطِينَ  أنْ 
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فة أنِ  خبر وقوع نُدْرَة  لى  يُؤْلآَ  ولم اء د  غيرَ  متصــــــــــــــرلِلٌ  فعلُها فعلية جملةً  اليقيلة من المخفَّ
 ز يم إني) قوله  وفي قلبي  فعل بعد ( يؤملون... أن ) لموا قوله  ففي والجملة؛ أنْ  بين بفاصــــــــــــل

 ز م. الفعل دلالة يحمل وص  ز يم تهبطين( أن ...

 وا همالها ( الرضاعة( يتمّ  ))أن تعالى قوله في أنْ  إهما  قراءة هـــــــــــــــ( 672 )لآ. مالك ابن ذكرو 
 فعلُها فعلية جملةً  اليقيلة من المخفَّفة أنِ  خبر وقوع نُدْرَة  لى ميالين ...تقرآن أن الشــــا ر  قو  في

 معناه. في ام أو قلبيل  فعل يســـــــبقها ولم والجملة؛ أنْ  بين بفاصـــــــل يُؤْلآَ  ولم د اء  غيرَ  متصـــــــرلِلٌ 
ل  وَ رَضَ  ذلك  يربغ إتيانها  ن بالســـهولة معناه في ما أو قلبي فعل بعد الخفيفة أنِ  تأتي أنْ  وفضَاـــَّ
ـــــ أنْ  كون  في البصريين مذهب ــــــ ـــــ هنا ـ نما المخفَّفة؛ ليسلآ ـ  حم  لْآ لَ وأهُْمِ  للمضَاارع؛ الناصبة هي وا 
فة أنلها في الكوفيين مذهب َ رَضَ  كما المصـــــــــــــــدرية. )ما(  لى لها  ذهبم مؤيلِدا اليقيلة من مخفَّ

 له جبو  ما إهما  منه يلزم لا فىنه بالصــــــــــــــواب؛ ىأول  ندي الكوفيين "وقو  قا   حيث الكوفيين؛
 (45 ــ 44 / 2   1990 مالك  )ابن الإ ما ."

ـــ(  688 . )لآ الرضَاي وقا  ـــن مجاهد حرل "وفي هـ ـــم   أن أراد ))لمـ ــــ ـــتـ ــــ ــــ ـــرلضَاا ة(( يـ  إما وذلك الـ
  (35 / 4   1996  الأستراباذي )الرضَاي المصدرية." ما  لى للحمل أو المخففة   لى للحمل

 مدمح محيصن  ابن إلى الرضَاا ة(( يُــتِــمل  ))أن الفعل رفع قراءة هـ( 761 )لآ. هشام ابن ونسب
ز أنْ  بعد الفعل لرفع ميالا وجعلها ه( 123)لآ.    بد بن  نأ الشـــا ر  بقو  تمييله و ــــــــــــــــــــــــــــــــــــزَّ

 من فَّفةخالم هي هذه أنْ  أنل  ن و الكوفي "وز م قا   حيث بالــــــــــــــــز م؛ الكوفيين مذهب واصفًا ...تقرآن
با بالفعل" اتصالُها شذل  اليقيلة  أن إنها صريين الب قو ُ  "والصواب قا   حيث البصريين؛ مذهب مصول

 (38 / 1   1995 هشام  )ابن المصدرية." أختها ما  لى حم  أهمللآ الناصبة

ـــــــرضَاا ةا ورفع الأولى التاء بفته محيصن لابن المنسوبة القراءة أنل  هنا بالتنبيه وجدير   عدها ب لـ
 به المقصـــود فعفالر  النحويين  نقل في التحري  حدوث افتراض يؤيد هذا ولعل الفعل. برفع وليســـلآ

 الفعل. رفع وليس الـرضَاا ة  رفع محيصن ابن قراءة في

ــ( 769 )لآ.  قيل ابن ونقل  اعة((الرض يــــــتــــــمّ  ))أن تعالى  قوله في الفعل رفع قراءة تفسيري  هـ
 فعلية جملة المخففة أن خبر مجيء موضَاــــــــــع في وذلك ....ملون يؤ  أن علموا الشــــــــــاهد  رض بعد
 لمضَاــارع ل ناصــبة أنْ  وا خر  اليقيلة  من مخففة أنْ  الأو   فالتفســير فاصــل؛ دون  متصــرل فعلها
ــــــــــــــــــ(900 )لآ. الأشــــموني أما (179 / 1   2009  قيل  )ابن شــــذوذا. بعدها الفعل وارتفع  فقد هـ
 فلم ؛أنْ  إ ما  أهمل من العرب من أنل   لى بها ســتشــهدام محيصــن ابن إلى الفعل رفع قراءة نســب

 قب  ...يمتقرآن أن الشــــا ر  قو  وذكر ظن  أو  لم يتقدمها ولم بعدها  المضَاــــارع الفعل تنصــــب
ــ 420 / 3   )الأشموني مقيس." إهمالها أنل  المصن  ك م "ظاهر فيه  قا  بتنبيه ـــ  ويقصد (421 ـ
 ألفيته  في مالك ابن قو  المصن  بك م

  م  استحقلآ حيث أختها )ما(         لى حم  )أنْ( أهمل وبعضَاهم
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ـتِــمل  ) الفعل رفع قراءة تخريج هـ( 911 )لآ. السيوطي ونقل ــ  تهاأخ  لى حم  أنْ  إهما   لى ( يُ
 إلى لأخيرا التخريج ناســــــــبا اليقيلة  من المخففة أن  لى الفعل رفع تخريج نقل كما المصــــــــدرية  ما

 (362 / 2 السيوطي ) الكوفيين.

ـمل  ) الفعل رفع هـ( 1206 )لآ. الصبان ورفض ـ ـتِ ـ ـ ـون؛ أصله إنل  " فقا   (؛ يُ ـ ـم  ـ  صوبمن فهو يُــتِ
 تكل ." من با تبار والجمع خطًّا  ذلك واســــــــــــــتصــــــــــــــحب للســــــــــــــاكنين  الواو وحذفلآ النون  بحذل

  (421 ـ 420 / 3 )الصبان 

ابن ) ما. نه   رضَاــــــي  باس لابن تنســــــب التي تكملوا أن قراءة مع يتناســــــب الصــــــبان وتحليل
 ا تية  الأمور تتأكلد ( يُــــتــِـــمل  ) رفع بقراءة النحويين استشهاد  رض وبعد( 21خالويه 

 ) لـــــفعال عـرف راءةــــــق بــــنس ري ــــفالزمخش ن؛ـــيـالنحوي دــ ن النصوص نقل في أخطاء وجود .1
 سبان والأشموني هشام وابن الرضَاا ة  ونصب التاء ضَام نقل والخوارزمي لمجاهد  ( يُــــتــِـــمل 
 نســبها اري الأنب البركالآ وأبو الرضَاــا ة  برفع قرأ محيصــن وابن محيصــن  لابن الفعل رفع
 منسوبة. غير  قيل ابن شرب في ووردلآ  مجاهد  لابن

ـــمل  ) قراءة  رض من  أو  هـ( 528 )لآ. الزمخشري  .2 ـِ ـــتـ  لموسوما تفسيره في الفعل بـرفع ( يُـ
  ونســـبتها. القراءالآ بتوييج مؤلفه فيه يُعْنَ  لم الكشـــال كتاب أن معلوم هو وكما بالكشـــال؛
 مجاهد. إلى الإ راب صنعة في بالمفصل الموسوم كتابه في ونسبها

ـــــــــــــــ(  745الأندلسـي )لآ. أبوحيان ذكر .3  المحيل  بالبحر الموسـوم تفسـيره في القراءة هذه هـ
 مجاهد. إلى نسبتها النحويين  ن ونقل

ــــمل  ) الفعل رفع تفسير  رض يشير .4 ـــــ ـــــ ـــــ ـ ــــِ ــــتـ ـــــ ـــــ ـــــ  صريينالب بين خ ل إلى النحو كتب في ( يُـ
ـــــــم رفع تفسير للبصريين نسب مالك فابن والكوفيين؛ ــــــــ ـــــــتـ ــــــــ  لمضَاارع ل الناصبة أن بىهما  يـ
 أنل  يرى  مالك ناب أنل  غير ذلك  في هشام ابن وتبعه يلة اليق من المخففة بكونها وللكوفيين

 أير  صـــواب يذكر هشـــام وابن إ ماله  وجب ما إهما  يلزم لا لأنه أصـــوب؛ الكوفيين رأي
 تعليل. دون  البصريين

 الفعل رفع بقراءة يســــتشــــهدوا لم هـــــــــــــــــــ( 528 )لآ. الزمخشــــري  قبل النحويون  كان فىذا وبعد...
  النحو؟ أصو  من أص  أنْ  بعد الفعل رفعُ  يُعدل  فهل ))يــتـــمل((

 المبحث الثالث: موطن الاستشهاد بقراءة رفع الفعل )) يُــــتــِـــمّ  (( في كتب النحو.

 )لآ. ويهــــيبس ابـــــــــكت يـــــف اـــــــيابت  ـــــأص لــفاص ودـــوج عــم اـــبعده لــالفع عــورف أنل   ــتخفي د  ــيُعَ 
 بتدأم تذكر لم لأنك الإضَامار   لى يكون  فىنما  ؛ بسم أنْ  قوله  "...وأما يقو   حيث هـــــــ(؛ 180
 يقو ُ  أنْ  فلآُ  ر  قد تســــتقبه  أنلك الهاء  إضَاــــمار  لى يخففون  إنما أنهم  لى والدليل  ليه. مبنيا أو

 ذكرلآل الابتداء حرول بمنزلة ولوكانلآ قد. أو الســـــين أو ســـــول تُدخِلَ  أو   لا أنْ  تقو َ  حتلى ذاك 
 يبويــه )ســــــــــــــ تقوُ ." ولكنْ  تقو ُ  إنمــا تقو   كمــا الحرول  هــذه بعــد تــذكره كم بعــدهــا مرفو ــا الفعــل
1973   3 / 165)  



ضَاعَةَ((التوجيه اللغوي للقراءات   القرآنية في قوله تعالى ))أَنْ يُــتِــــمَّ الـرَّ
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 برهاخ أما اليقيلة  من المخففة أن اســم وهو محذوفا  ن يكو  الشــأن ضَاــمير الهاء بىضَاــمار ويقصــد
ن جملة. فهو ــــــ فالفاصل متصرل فعل وليها وا  ـــــــ ـــــــ  باباستق ذكر كما قد. أو  سول تدخل أو   لا  بـ
 تعالى  هبقول الفاصــــــل وجوب  لى واســــــتشــــــهد فاصــــــل  دون  اليقيلة من المخففة أنِ  بعد الفعل رفع

 )طه وْلا((قَ  إِلَيْهِمْ  يَـرْجِعُ  لَا  أَنْ  يَـرَوْن  ))أَفََ   وقوله  (18   )المزمل رْضََاى((مَـ مِنْكُمْ  سَيَكُونُ  أَنْ  ))َ لِمَ 
 الشاهد وموطن (28   )الحديد شَيْءٍ(( َ لَى يَـــقْدِرونَ  لَا  أنْ  الْكِـــتَابِ  أهَْلُ  يَـــعْـــلَمَ  ))لِئَ َّ  وقوله  (87  
 لشـــــــأنا ضَاـــــــمير واســـــــمها اليقين   لى ا لٍ د فعل بعد جاءلآ اليقيلة من مخففة أن مجيء ا يالآ في

 حرلو  الأولى  ا ية في الســــــــــين  ليه دخللآ مرفوع  مضَاــــــــــارع فعلها فعلية جملة وخبرها محذول 
 تؤيد شــــاذة قراءةً  يهســــيبو  ذكر المصــــدرية بأنِ  لتشــــبيهها واســــتبعادا واليالية. اليانية ا يتين في النفي
ـــــــــــــهم أُبَيل  مصح  في أنلها "وز موا فقا   ك مه؛  لأفعا ا تنصب التي أنِ  وليسلآ يقدرون(( لا ))أنَّـ
يجاب." يقين موضَاـــــع ذا لأنل  الموضَاـــــع؛ هذا في تقع  أنل  والمعنى (166 / 3   1973 )ســـــيبويه  وا 

 فرفع اليبالآ   لى الاســـمية الجملة لدلالة وذلك يابلآ؛ فالأمر التأكيد  دلالة فيها اليقيلة من المخفَّفة
  اليقيلة. من مخففة هاأن  لى دليل أنْ  بعد الفعل

 لتجددا  لى دالة فعلية فالجملة منصــــــــــــوب فعل أنْ  بعد جاء إذا أنه ســــــــــــيبويه ك م من يُفهم كما
 لا أنْ  إليه بلآُ وكت ذاك  تقلْ  لا أنْ  إليه كتبلآُ  "تقوُ   ســـــــــــيببويه  قو  من الفهم هذا ويتأكد والحركة 

 لئ   قولك فعلى النصـــــــــــــــب وأما الأمر  فعلى الجزم فأما ذاك. تقو ُ  لا أنْ  إليه وكتبلآُ  ذاك  يقو َ 
 وقع قــد ذا بــأنل  تخبره ذاك  تقو ُ  لا بــأنــلك أو ذاك تقو ُ  لا لأنــَّك قولــك  فعلى الرفع وأمــا ذاك  يقو َ 
  (166 / 3   1973 )سيبويه  أمره." من

 ع؛للمضَاـــار  بةالناصـــ والمصـــدرية المخفلفة بين للتفريج معيارا وضَاـــع ســـيبويه أنل  هنا بالذكر وجدير
ن اليقيلة  من مخففة فهي اليقين  لى قبلها الذي الفعل د ل  فىن  لمصــــــــــــــدريةا فهي الظن  لى د  وا 

 "فأملا يبويه س يقو  الفيصل؛ هو السياق و ندها اليقين  مجرى  الظن يجري  وقد للمضَاارع  الناصبة
ــــــــــــــــــنَنْلآُ  بْلآُ  ظَـ  تنصــــب تيال أن ن تكو  أنها  لى وجهين   لى فيها تكون  أنْ  فىنل  ورأيْلآُ  وخِللآُ  وحَســــِ

 ولا ذاك. لُ ســـــــيفع أنْ  وأرى  ذاك  يقو ُ  لا أنْ  حســـــــبلآُ  قد قللَآ  رفعلآَ  فىذا اليقيلة. أنل  وتكون  الفعل 
 المقصــــــود وكأنل  (166 / 3   1973 )ســــــيبويه  أنله" تكون  حتى ههنا الفعل في الســــــين هذه تدخل
 الفعل وقع افىذ اليقيلة  من فةالمخف وأن المصدرية  أن بعدها تأتي الظن أفعا  أنل  سيبويه ك م من

بُوا تعالى  بقوله واســـتشـــهد الفاصـــل  وجود بشـــر  المخففة  فهي أن بعد مرفو ا  تكونُ  لا نْ أ ))وحَســـِ
 اك؛ذ يقو ُ  لا أنله حســبلآُ  قللآ  "كأنك يقو   اليقين. مجرى  الظن إجراء  لى (73   )المائدة فِتْنَةٌ((
نما نلآ وا    لى ظنك يف أدخلته وأنك  لمك  في أيبته كما ظنك في ذاه أيبلآَّ  قد لأنك ههنا أنَّه حســـُ
 بالنصـــــــــــــــب ا ية قرئلآ وقد (166 / 3   1973 )ســــــــــــــيبويه  العلم" في كان كما ا ن يابلآ أنه

 اصـــــبةن وأن الشـــــك  وهو بمعناه  جاء حســـــب النصـــــب قراءة وتوجيه فتنة(( تكونَ  لا أن ))وحســـــبوا
 وأن قين والي العلم بمعنى جاء حســـــــــب الرفع قراءة وتوجيه يابلآ  غير لأمر تأتي لأنها للمضَاـــــــــارع؛

 (416 / 1   1997 القيسسي ) سبعيلتان. قراءتان وهما بعدها  ما لتأكيد لأنها اليقيلة؛ من مخفففة
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 لتأكيدا معنى تتضَاـــــــمن ( ذاك تفعلُ  لا أنْ  ظننلآُ  ) قولنا  في الســـــــياق دلالة أنل  يُفهم ســـــــبج ومما
 الظنل  وكأنل  لم؛  بمعنى جاء وظنل  مرفوع  بعدها والفعل اليقيلة  من مخففة أنْ  لأنل  واليقين؛ واليبالآ
 ( ذاك فعلَ ت لا أنْ  ظننلآُ  ) قولنا  في السياق دلالة أنل  يُفهم كما ِ لما. صار حتى الذهن في استقر
  معناه.ب جاء وظنل  منصوب  بعدها والفعل مصدرية  أنْ  لأنل  والظن؛ والتغير التجدد معنى تتضَامن

يْلآُ  بمنزلة ورأى[ وخا  وحســـب ظن أي   فجعلتهن نصـــبلآ شـــئلآ "إن ه ســـيبوي يقو   وخِفْلآُ  خَشـــِ
 أنْ  ))تَظُن   تعالى  بقوله مســــتشــــهدا (167 / 3   1973 )ســــيبويه  ذاك" تفعلَ  لا أنْ  ظننلآُ  فتقو  
لَ  اقِرةٌ(( بهــا يُفْعــَ ا ))إنْ  تعــالى  وبقولــه (24   )القيــامــة فــَ ا أنْ  ظنــَّ دُودَ  يُقِيمــَ  (228   )البقرة ِ (( حــُ
  وخشي. خال معنى تضَامن ظنل  فالفعل

 ا تية  النقا  في سيبويه مذهب تلخيص ويمكن

يجاب. يقين مقام فالمقام اليقيلة  من المخففة أنِ  تسبج اليقين أفعا  .1  وا 
 اليقين. معنى تضَامنلآ إذا اليقيلة  من المخففة أنِ  تسبج الظن أفعا  .2
 وقو ه. في مشكوك بعدها ما لأن المصدرية؛ أنِ  تسبج الظن أفعا  .3
 الخول. معنى تتضَامن لأنها المصدرية؛ أنِ  تسبج الظن أفعا  .4

نما سيبويه  يقو   لا أنك لرفعا أردلآ إذا وَ لِملآُ  وظَــــــــــــــــنَنْلآُ  خِلْلآُ  بمنزلة تكون  أنْ  خَشيْلآُ  منع "وا 
 توجِبُ  لا لآفأن و سى. وأطمع  أرجو  كقولك  ولكنه  ندك  يبلآ قد شيئا تخشى أنك تخبر أنْ  تريد
 رجلٌ  قا  ولو فا لٌ. أنك وأطمع تفعلُ  أنَّك أرجو ضَاعُ  ولذلك الحرول  هذه من شيئا ذكرلآَ  إذا

 الك م." جهو  وليس جاز. كائن  أنله  نده اســتقرل  أمرًا يخشــى أنه يُخبِر أنْ  يريد تفعلُ  لا أنْ  أخشــى
 بعد  يحدث لم أمر من يكونان والخول الخشـــــــــية أن يتأكد وبهذا  (167 / 3   1973 )ســـــــــيبويه 
 أن ك مال وجه وليس بعد  يحدث لم فيه القيام أقومَ. أنْ  أردلآُ  فقولك  ميلهما؛ الإرادة أنل  وأحســــــــــــــب

  أقومُ. أنْ  أردلآُ  تقو  

  ند قرل است إذا جائزة تكون  الإرادة فعل بعد ( مـــــــــــــــتـــــــــــــــي ) الفعل رفع قراءة فىنل  سبج ما  لى وبناء
  الى تع قوله في العام والسياق الإرضَااع. في واجبا ليس الإتمام وحدوث الإتمام  حدوث فا لها

عْنَ  الْوالِدَالآُ وَ )) اَ ةَ  يُتِمَّ  أنْ  أَرَادَ  لِمَنْ  كَامِلَيْنِ  حَوْلَيْنِ  أوْلَادَهُنَّ  يُرْضَاـــــــِ  رِزْقُهُنَّ  لَهُ  الْمَوْلُودِ  َ لَىوَ  الرَّضَاـــــــَ
وَتُهُنَّ  عَهَا إِلاَّ  نَفْسٌ  تُكَلَّ ُ  لَا  بِالْمَعْرُولِ  وَكِســــــــــْ ارَّ  لَا  وُســــــــــْ  وََ لَى بِوَلَدِهِ  لَهُ  مَوْلُودٌ  وَلَا  ابِوَلَدِهَ  وَالِدَةٌ  تُضَاــــــــــَ

لُ  الْوَارِثِ  ىِنْ  ذَلـِكَ  مِيـْ الًا  أَرَادَا فـَ ا تَرَاضٍ  َ نْ  فِصـــــــــــــــَ اوُرٍ  مِنْهُمـَ اَ لَ  ابَ جُن ـَ فََ   وَتَشـــــــــــــــَ نْ  يْهِمـَ  أَنْ  أَرَدْتُمْ  وَاِ 
عُوا تَرْضَاـــــــــــِ لَّمْتُمْ  إِذَا َ لَيْكُمْ  جُنَابَ  فََ   أَوْلَادَكُمْ  تَســـــــــــْ  بِمَا  َ  أَنَّ  وَاْ لَمُوا  َ  اتَّقُواْ وَ  بِالْمَعْرُولِ   تَيْتُمْ  مَا ســـــــــــَ

  (231   )البقرة بَصِيرٌ(( تَعْمَلُونَ 

 أن أراد) وجملة اليقين  دلالة  ن بعيدة الإرادة دلالة أنل   ن ضَاــــــــــــــ ف والتغيلر  التجدد دلالة يؤيد
 مســتقرا يسل شــيئا أراد الفا ل أن تخبر وا ية الموصــولة  من  لى يعود فيها الفا ل الرضَاــا ة( يتم

 الحد  يَّنلآ ا ية لأنل  يحدث؛ لا وقد الرضَاـــــــــــــــا ة إتمام يحدث فقد الرضَاـــــــــــــــا ة؛ إتمام وهو  نده 
  إتمامها. في وخيَّرلآ فقل؛ للرضَاا ة الأقصى
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دليل  لى أن إرضَاــــــاع الحولين  الرضَاــــــا ة(( يتم أن أراد لمن(( وقوله تعالى" التفســــــير  في وجاء
مدة الرضَااع   ليس حتما فىنه يجوز الفطام قبل الحولين  ولكنه تحديد لقطع التنازع بين الزوجين في

ن أراد  الأب الفطم قبل هذه المدة ولم ترض ف  يجب  لى الزوج إ طاء الأجرة لأكير من حولين. وا 
الأم لم يكن له ذلك. والزيادة  لى الحولين أو النقصــــــــــــــان إنما يكون  ند  دم الإضَاــــــــــــــرار بالمولود 

 (162/  3)القرطبي    رضَاا الوالدين." و ند

 ل الفا   ند يابلآ غير أمر فهو حتما  ليس الرضَاـــــــا ة إتمام أنل  المقام هذا في القو  وخ صـــــــة
ــــــــــــتم ) الفعل رفع صهل  إن وبذلك اليقيلة؛ من المخففة بعده تأتي أن يجوز ولا ـــــــــــــ  أن إهما  فعلى ( يـ

  المصدرية.

 قبلها ففةالمخ أن تسبقه المرفوع الفعل أنل  في سيبويه تبع هـ( 285 )لآ. المبرد أنل  بالذكر وجدير
ـــــــــــــــ 30 / 1   )المبرد أن.  مل إلغاء مانعا قلبي فعل ـــــــــــــــ( 291 )لآ. يعلب أما (32 ـ  في فأنشد هـ

  مجالسه 

ـــــــ مَ وألال تُخبرا أَحَــــــدا  أن تَقْـــر نِ َ لَى أسمــــــــــــــــاءَ وَيْحَكُمَـــــا           مني السَّ

بَّه بما"  ةمن نحا تنصـــــب. ويعلب أي تشـــــبيه أنْ بما في أنها لا (322)يعلب   وقا   "هذه لغة  تُشـــــَ
نما حاو  تأويل النص. ( ؛ ولم يخال  110لنديم   الكوفة )ا  مذهب سيبويه البصري؛ وا 

 الشا ر  قو  أن  ن الفارسي  لي أبا أستاذه هـ( 392 )لآ. جني ابن وسأ 

 إن تحم  حاجة لي خ  محملها           تستوجبا نعمةً  ندي بها ويدا

 مني الســـــــ م وألال تعلما أحــــــدا    أن تقـــر ن  لى أسمــــــــــــــــاء ويحكمـــــا       

  "فقا   هي مخففة من اليقيلة؛ كأنه قا   أنكما تقر ن  إلا أنه خفل  من غير تعويض"

ــ )ما( فلم يعملها كما لم يعمل )ما(."  1  )الخصائص ونقل قو  أحمد بن يحيى يعلب  "شبله )أن( بـ
 ؛ فقا  في قو  الشا ر  و رض هذه المسألة في سر صنا ته( 332ــ  331/ 

 الطلِ بِ  من يرتعـــــــــون           قــــــــومٍ  بـــــ د تَهْبِطِينَ  أنْ 

 فىنه نحن ناقول  لى فأما الكوفيين  قو   لى المصدر معنى في التي )ما( بــ )أنْ( تشبيه  لى "هذا
 (20 / 2) تهبطين." أنك وتقديره  ضَارورة  وخففها اليقيلة  أراد

 الكتاب نم  خر موضَاع وفي للكوفيين  هنا بــــــما أنْ  تشبيه ينسب جني ابن أنل  بالم حظة وجدير
ـــــــــــــــــر ن  لى  الشـــا ر  قو   ن  لي أبا "ســـأللآ يقو   حيث للبغداديين؛ ينســـبه نفســـه ــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ أن تقـ

 أصحابنا  مذهب ذاه تقر ن  أنلكما أي اليقيلة  أنل  أراد فقا   تقر ن؟ رفع لِمَ  له  فقللآ ....أسمــــــــــــــــاء
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بَّه قا   تقر ن  أنْ  تفســــــــــير في يحيى بن أحمد  ن الحســــــــــن بن محمد  لى وقرألآ  فلم ؛بما أن شــــــــــَ
  (103 / 2   الصنا ة )سر البغداديين." مذهب وهذا صلتها  في يعملها

 ولاتقع   والاســـتقبا للمضَاـــي تقع وفعلها المصـــدرية لأن ما  تشـــبه لا أنْ  بأنل  أصـــحابه مذهب وأيلد
 ا ح في وهو يقوم  أن يســـــــرني يقا   ولا غدا  يقوم أن ويســـــــرني زيد  قام أن ســـــــرني نحو  ا  للح

  ليه أنلآ الذي قيامك أي حسنٌ؛ تقوم ما نحو  دائما  للحا  فهي وفعلها المصدرية )ما( أما القيام.
 المخففة أنِ  ىوأول " الفارسي   لي أبي قو  ونقل المصدريتين  وما أن بين التشبيه مستبعدا حسن 
 وقا   (278 / 1 )المنصــــ   (104 / 2   الصــــنا ة )ســــر ضَاــــرورة"  وض ب  الفعلَ  اليقيلة من

ن حا  كل  لى "وهذا  / 2   الصنا ة )سر الكوفيون." ارتكبه مما أسهل الصنعة بعض فيه كان وا 
104)  

ر ماب النحويين قوا د  ن ماخرج لإلحاق التأويل أستاذه  ند بالصنعة يقصد جني ابن ولعل   تقرل
 دون  الفعلَ  المخففة أنِ  تلي أن ضَارورة  ن  ليل  أبي ك م يوضَاه حيث الأصو ؛ من أص   ندهم
 بشيء ورد إذا الاستعما  أنل  إلا جميعا؛ والاستعما  القياس  ن الشاذل  من أيضَاا "هذا بقوله  فاصل
 (279 / 1 )المنص   القياس." يُبطل السماع لأنل  القياس  وتُرِك به  أُخِذَ 

 البصـــــــرة. اةنح من الهجرة من 370  ام قبل المتوفى الفارســـــــي  لي أبا أنل  هنا بالتنبيه وجدير
  (95   النديم)

 الاتية  النقا  في النحويين موق  تلخيص فيمكن وبعد...

 دا  فعل نْ أ وقبل فاصــل  وجود مع بعدها الفعل ورفع أنل  تخفي  قا دة  لى ســيبويه نصَّ  .1
 المبرد. بعهوت والإيجاب  اليقين  لى
 جاء تقرآن نأ الشـا ر  قو  في لأن أن؛ بعد الفعل رفع تأويله في سـيبويه يعلب يخال  لم .2

 حمــلف اليقين   لى دا  غير ( تحم ن ) والفعــل ..حاجة تحملا أن قولــه  بعــد مرفو ــا الفعــل
 الفعل بين فاصــــل يوجد لا وكذلك اليقيلة  من المخففة تناســــبه ف  الحدوث؛ يابلآ غير الرســــالة
 تكون  أن لاإ أمامه يجد ولم اليقيلة  من مخففة تكون  أن يعلب  ند اســــــــتُبْعِدَ  ولهذا وأن؛ المرفوع

   املة. غير اءلآج ولكنها للمضَاارع؛ الناصبة المصدرية
يقيلة؛ بأنَّ أنْ مخففة من ال تقرآن.. أن الشــا ر  قو  في الفعل رفع فســر الفارســي  لي أبو .3

 سيبويه. قا دة الفارسي خال  وهنا فاصل. وجود دون  كأنه قا   أنكما تقر ن
 نالكوفيي مذهب العمل إهما  في المصـــــــدرية بما المصـــــــدرية أن تشـــــــبيه جني ابن جعل    .4

 البغداديين. مذهب جعله  خر موضَاع وفي
 غير هيو  اليقيلة  من المخففة أن بعد الفعل رفع جواز في الفارسي  لي أبي مذهب اتضَاه .5

 بفاصل. المرفوع الفعل  ن مفصولة وغير اليقين   ل دا  بفعل مسبوقة
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 خاتمة

 انتهى البحث بالوصو  إلى النتائج ا تية 

ـــم ( في قوله .1 ـــتـ ــــ ـــمل الــــرَّضَاا ة(( حيث لم  لا وجود لقراءة رفع الفعل ) يـ ــــ ـــتِـ ــــ ــــ تعالى  ))أن يُـ
تيبلآ في كتب القراءالآ والتفســـــــير  فضَاـــــــ   ن اخت ل النحويين فيها  وفي نقلها  وكل 

 ذلك يؤكد وجود الخطأ والتحري  من قبل النحويين.
ـــــــــــــم (( الزمخشري  ولم ينسبها في كتابه الموسوم  .2 ـــــــــــــتـ أو  من ذكر قراءة رفع الفعل ))يـ

موســـوم ونســـبها لمجاهد في كتابه ال  غير مختص بنقل القراءالآ وتوييقهابالكشـــال  فهو 
 بالمفصل.

ــــــــــــــــــتِــــــــــــــــــمَّ أن يُ  لم يكن ابن  قيل أو  من استشهد بقراءة رفع الفعل في قوله تعالى   )) .3
(( من النحويين  ولكنه تبع في ذلك الزمخشري كما تبعه الأنباري وابن مالك   الــــرَّضَاا ة

 وشراب الألفية.
نحو (( مخالفة لأصو  القراءة رفع الفعل في قوله تعالى   ))أن يُــــــــتِــــــــمل الــــرَّضَاا ةكانلآ  .4

موطن الاستشهاد المتميل في رفع الفعل بعد أنْ دون فاصل في غير في كتاب سيبويه؛ ف
لينا إ كتاب الذي يعد أو  ســــفر مكتوب وصــــلالســــياق اليقين والإيجاب ليس موجودا في 

 في العربية.في صورة تكاد تكون كاملة 
لم يكن بين نحاة البصــــــــــــــرة ونحاة الكوفة خ ل حو  مســــــــــــــألة رفع الفعل بعد أنْ دون  .5

فاصـــــــــل في غير ســـــــــياق اليقين والإيجاب  وكل ما حدث أنل يعلب وهو من نحاة الكوفة 
ر رفع الفعل في هذه المســـــألة بحمل أن  لى ما المصـــــدرية المهملة  وجاء أبو  لي  فســـــل

 فيها بأنها مخففة من اليقيلة. الفارسي وفسر رفع الفعل
بدلآ مســـــــألة رفع الفعل بعد أنْ دون فاصـــــــل في غير ســـــــياق اليقين والإيجاب مســـــــألة  .6

خ ل بين النحويين البصــريين والكوفيين  ند ابن مالك وشــرلاب الألفية؛ حيث جعلوا رأي 
ـــــــتم ( أنل أنِ الناصبة للمضَاارع أهمللآ  وجعلوا رأي ا كوفيين لالبصريين في رفع الفعل ) يـ

 أنل أنْ مخففة من اليقيلة.
يبلآ أنل خ ل النحويين البصــريين والكوفيين ليس حقيقة  وكل ما ذكر في تفســير رفع  .7

الفعل بعد أنْ دون فاصــــل في غير ســــياق اليقين والإيجاب منســــوبا للبصــــريين والكوفيين 
ي أنل أنْ فخطأ وتحري ؛ ففي القرن الرابع الهجري نُقِلَ  ن البصــــــــــــــريين رأيهم المتميل 

مخففة من اليقيلة  أما الكوفيون فعندهم أنِ الناصـــــــــبة للمضَاـــــــــارع وأهمللآ لمشـــــــــابهتها ما 
المصـــدرية. وفي القرن الســـابع الهجري البصـــريون  ندهم أنِ الناصـــبة للمضَاـــارع وأهمللآ 

 لمشابهتها ما المصدرية  والكوفيون  ندهم أن مخففة من اليقيلة.
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 مصادر البحث ومراجعه

 م.2011  1لعمراني  موسسو ة مدرسة مكة في التفسير  دار الس م  القاهرة     د. أحمد ا .1

الأشموني  أبو الحسن  لي بن محمد بن  يسى  شرب الأشموني  لى ألفية ابن مالك  تحقيج   .2
 طه  بد الرؤول سعد  المكتبة التوفيقية  سيدنا الحسين.

ــــــــــــــــد.إميل بديع يعقوب المعجم المفصل في شواهد اللغة الع .3  ربية  دار الكتب العلمية  بيرو لآ ـ
 م.1996  1لبنان    

الأنباري  أبو البركالآ  بد الرحمن بن محمد  الإنصـــــــــــــال في مســـــــــــــائل الخ ل  ومعه كتاب  .4
الانتصــــــال من الإنصــــــال لمحمد محيي الدين  بد الحميد  مطبعة الســــــعادة  المكتبة التجارية 
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و  مجلة الأحمدية  العدد   د   ه. 1427  محرم 23الدل

البغدادي   بد القادر بن  مر  شــــــــــــــرب أبيالآ مغني اللبيب  تحقيج   بد العزيز رباب  أحمد  .6
 . م1973  1يوس  دقلاق  مكتبة دار البيان  مطبعة زيد بن يابلآ دمشج     

البناء  شــــــــــــهاب الدين أحمد بن محمد بن  بد الغني الدمياطي  إتحال فضَاــــــــــــ ء البشــــــــــــر في  .7
 م. 2001القراءالآ الأربعة  شر  وضَاع حواشيه  الشيخ أنس مهرة  دار الكتب العلمية  بيرولآ 

يعلب  أبو العباس أحمد بن يحيى  مجالس يعلب  تحقيج   بد الســــــ م محمد هارون  النشــــــرة  .8
 المعارل  مصر.اليانية  دار 

 ابن جني  أبو الفته  يمان   .9

 ــ الخصائص  تحقيج   بد الحكيم بن محمد  المكتبة التوفيقية  سيدنا الحسين.     

ـــــ سر صنا ة الإ راب  تقديم  د. فتحي  بد الرحمن حجازي  تحقيج  أحمد فريد أحمد  المكتبة      
 التوفيقية  سيدنا الحسين.

ـ المحتسب في تبيين      وجوه شواذ القراءالآ والإيضَااب  نها  تحقيج   لي النجدي ناص   د.  بد ـ
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 م. 1954  1    مصطفى و بد   أمين  إدارة إحياء الراث القديم 

أبوحيان الأندلســــــي  محمد بن يوســــــ   تفســــــير البحر المحيل  تحقيج الشــــــيخ  اد  أحمد  بد  .10
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ي  القاســـــم بن الحســـــين  التخمير  شـــــرب المفصـــــل في صـــــنعة الإ راب  تحقيج   بد الخوارزم .12
 م.1990  1الرحمن بن سليمان العيمين  دار الغرب الإس مي     

هــــــ(   المفردالآ في غريب القر ن  502الراغب الأصفهاني  أبو القاسم الحسين بن محمد )لآ.  .13
 م.2003توفيقية  حققه وقدم له  وائل أحمد  بد الرحمن  المكتبة ال
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مْلَكاني   بد الواحد بن  بد الكريم بن خل   .18 ل   الزَّ ل في شــــــــــرب المفصــــــــــل كتاب غاية المحصــــــــــل
تحقيج  رســالة ماجســتير إ داد الطالبة  أســماء بنلآ محمد صــاله الحبيب  مخطو  في جامعة 

 هـ.  1424كلية اللغة العربية  المملكة العربية السعودية   أم القرى 

  قيج   بد الســـــــــ م محمد هارون ســـــــــيبويه  أبو بشـــــــــر  مرو بن  يمان بن قنبر   الكتاب  تح .19
 م. 1973ة للكتاب  اميأة المصرية العاله

الســــــــــــــيوطي  ج   الـــدين  بـــد الرحمن بن أبي بكر  همع الهوامع  تحقيج  د.  بـــد الحميـــد   .20
 هنداوي  المكتبة التوفيقية  سيدنا الحسين.

الصبان  محمد بن  لي  حاشية الصبان  لى شرب الأشموني  تحقيج  طه  بد الرؤول سعد   .21
 سيدنا الحسين.المكتبة التوفيقية  

 م.1979  11د.صبحي الصاله  مباحث في  لوم القر ن  دار العلم للم يين  بيرولآ      .22
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ابن  اشــــور  الشــــيخ محمد الطاهر بن  اشــــور  تفســــير التحرير والتنوير  دار ســــحنون للنشــــر  .23
 والتوزيع  تونس.

رية  الأوقال القطبن  طية  وزارة محمد بن  طية الأندلسي  تفسير ا ابن  طية   بد الحج بن .24
 م2007   2   

ابن  قيــل  بهــاء الــدين  بــد   بن  بــد الرحمن بن  قيــل  شــــــــــــــرب ابن  قيــل  تحقيج  محمــد  .25
 م.2009محيي الدين  بد الحميد  دار الط ئع  القاهرة  

العكبري  أبو البقاء  إ راب القراءالآ الشـــــواذ  دراســـــة وتحقيج  محمد الســـــيد أحمد  زوز   الم  .26
 م.1996  1بيرولآ     الكتب  

الفراء  أبو زكريـاء يحيى بن زيـاد  معـاني القر ن  تحقيج  أحمـد يوســــــــــــــ  نجـاتي  محمـد  لي  .27
 م. 1980النجار  الهيأة المصرية العامة للكتاب  

القرطبي  أبو  بــــد   محمــــد بن أحمــــد  الجــــامع لأحكــــام القر ن  دار إحيــــاء التراث العربي   .28
 بيرولآ.

بن أبي طالب  الكشــــــ   ن وجوه القراءالآ الســــــبع و للها وحججها   القيســــــي  أبو محمد مكي .29
 م.1997  5تحقيج  د. محيي الديين رمضَاان  مؤسسة الرسالة  بيرولآ     

 مالك بن أنس  المدونة الكبرى  دار صادر  بيرولآ. .30

ابن مالك  جما  الدين محمد بن  بد    شـــــرب التســـــهيل  تحقيج  د.  بد الرحمن الســـــيد  د.  .31
 م.1990  1بدويي المختون  دار هجر     محمد 
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 ولآ.الكتب  بير 
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 د بن  بد    جما  الدين الأنصاري  ابن هشام  أبو محم .39
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 م.1996  3   

ــ مغني اللبيب  ن كتب الأ اريب  تحقيج  محمد محيي الدين  بد الحميد  المكتبة العصرية  صيدا  ـــ ـ
 م.1995ـ بيرولآ  
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 ة في إقليم الجبل الأخضر   بيعي  ة على البيئة الط  لبي  ر الحضري وآثاره الس  طو  الت  
 محمود سعد إبراهيم أ. : إعداد                                
   _ المستخلص _                                      

اً ملحوظاً خلال العقود القليلة الماضية ، زايدت أعداد السكان في إقليم الجبل الأخضر تزايدت   
سنة  السكان تُعد أكبر المستوطنات الحضرية في الإقليم كان عددففي مدينة البيضاء التي 

بمعدل  نسمة( 91110) حوالي م إلى2006سنة  عددهم دايز ت نسمة( ، 35967م حوالي )1973
  م حوالي1973( سنوياً ، وفي مدينة المرج بلغ عدد السكان سنة %2.6نحو )زيادة سكانية بلغ 

 وكانت تلك الزيادة نسمة( ، 58575م إلى حوالي )2006سنة  هذا العدد تطور نسمة( 23124)
 حوالي  من مدينة درنة ت أعداد سكانطور ت( ، و %2.6بلغ نحو ) بمعدل سنوي  سكانيةال
 بنسبة زيادة بلغت نحو  م2006عام  نسمة( 75344) حوالي إلى، م 1973سنة نسمة(  31957)
ة التي حدثت في الإقليم خلال تلك العقود شهدت ونظراً للزيادة السكانية الكبير  ؛( سنوياً 2.4%)

ففي مدينة البيضاء بلغت نسبة الزيادة في عدد  ياً ملحوظاً ،انر عمالمستوطنات الحضرية تطوراً 
لى %89.7) نحو ( ، ووصلت إلى%65.3المباني حوالي )   حوالي( في مدينة درنة ، وا 

المستوطنات الكبيرة ، بل شهدت كل  ( بمدينة المرج ، وبالطبع لم يقتصر التطور على89.2%)
 المستوطنات الحضرية في الإقليم ذلك التطور .

 السذذريعة والمتواصذذلة فرضذذت نفسذذها بشذذدة علذذى مذذوارد البي ذذة والعمرانيذذة إنّ هذذذا الزيذذادة السذذكانية   
إلى جانذذ  فذذظهذذور العديذذد مذذن الثذذار السذذلبية . فذذي الطبيعيذذة فذذي إقلذذيم الجبذذل الأخضذذر ممذذا تسذذب  

 ،وتذدهور الأحيذاء البريّذة  ، ن مساحات شاسعة من الغطاء النباتي الطبيعذي والأراضذي الزراعيذةفقدا
تلذوث الميذاا  الانضغاط ، ثمو ، التلوث ، تدهور التربة مثل الانجراف المتسارع انتشار أشكال هناك 

 رو تطذأن ال يمكن القولمن ثم و  وأخيراً تلوث الهواء الجوي ، ، البحر ئشواطو  ، والجوفية السطحية
  الخطورة . كبير من على قدر الإقليمب ي حضر ال

تحقيذذذذد أهذذذذداف هذذذذذا الدراسذذذذة إتبذذذذاع عذذذذدة طذذذذرل لجمذذذذع البيانذذذذات والمعلومذذذذات اللازمذذذذة ،   لّذذذذتط   
تحليذذل صذذورتين فضذذا يتين ومقارنتهمذذا  اعتمذذدت الدراسذذة علذذى، فبالإضذذافة إلذذى المصذذادر والمراجذذع 

 العمذذذل الميذذذداني الذذذذي تضذذذمنو لمسذذذتوطنات الحضذذذرية ، ار فذذذي مسذذذاحة طذذذو الت علذذذى بُغيذذذة التعذذذرف
أخذذ التقذاط الصذور الفوتوارافيذة التوضذيحية ، و المقابلات الشخصذية ،  الزيارات الميدانية المتكررة ،

مثذذذل البكتريذذذا  وكمياتهذذذابعذذذن أنذذذواع البكتريذذذا  معرفذذذةلتحليلهذذذا و  ميذذذاا الصذذذرف الصذذذحيعينذذذات مذذذن 
التذذي قذذد تسذذاند صذذناع القذذرار  بعذذن الوسذذا ل العلاجيذذة والوقا يذذةبوضذذع الدراسذذة  خُتمذذت، و  القولونيذذة

 . أو التخفيف من آثارها الناتجة عن الأنشطة البشرية البي ية تلحد من المشكلاا في والمخططين
, معدل نمو السكان , الضـغ  السـكاني الاستيطان لمراكز  مصطلحات داله : التطور الحضري    

  المائي والهوائي ., التدهور البيئي , التلوث 
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Abstract : The present study aims at identify the impacts of population 
growth rate and their urban settlements' evolution and its affecting the 
natural environment of the Aljbel Alkhder Region . A vast growth rate of 
population were revealed at most the urban settlements of the Aljbel 
Akhder region . Based on Censuses data ,i.e., an increased of  
populations growth rate were marked at the following Cities; Albeida , 
Almrj and Derna of  (35967 , 23124) and (31957 persons') at the year of  
1973 to (91110 ,58575) and (75344 persons) of  the year 2006 . As 
well as , the population of  these settlement's had also indicted clearly 
high growth rate , which it  ranged between  (2.4% - 2.6%) . The 
constructions of these urban settlements had also been rapidly increased 
over a wide areas , which it has estimated around between (65.3% - 
89.7%) .                                        
     As a result vast growth rate of population of this regions' had led to 
more pressure on the natural resources as well as over utilization of it . 
The region has also faced a shortage of plant and animal productivity due 
to the instability of agricultural production . This area in past and now 
faces the human pressure (negative development , and degradation as 
soil erosion , overgrazing , deforestation , and mismanagement ) affected 
wildlife habitat , many of the species were now very rarely , and 
decreased of  vegetation cover areas , as well as ground water pollution , 
air pollution et.cit . Finally , the study has also contained a several 
solutions and recommendations to compact the deterioration of this 
regions ecosystem and it's biodiversity . 
                                                   

 
 key words : Urban settlements' evolution , population growth rate , 
human pressure , environment degradation , ground water and air 
pollutions .  
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   _ مقدمة :1
تزايد أعداد السكان وكل ما يتعلد بالمستوطنات الحضرية من المباني  حضري قصد بالتطور اليُ    

والطرل والخدمات الأخرى المرافقة ، التي تتطور في أعدادها ومساحتها على حسا  البي ة 
أمّا  .؛ لتلبية احتياجات السكان الذين يتزايدون باستمرار ويتطلعون إلى تحقيد التنمية الطبيعية 

 حضري التطور ال الناجمة عن Negative Environmental Impacts يةالثار البي ية السلب
التغيّرات الجوهرية التي تحدث في عنصر أو أكثر من عناصر النظام البي ي الطبيعي مثل  فهي

، والهواء بما يؤثر تأثيراً سلبياً في خصا صها الكمية أو النوعية ووظيفتها  التربة ، النبات ، المياا
انتشار  مثل التلوث البي ي ، حدوث مشكلات بي يةالبي ي الطبيعي و  اختلال التوازن مما يؤدى إلى 

ر ،  . استنزاف الموارد الطبيعيةو  التصحُّ
  _ مشكلة الدراسة :2
تطورت أعداد السكان وشهدت المستوطنات الحضرية في إقليم الجبل الأخضر خلال العقود    

في حدوث العديد من المردودات السلبية على  تسب ومازال ي الماضية تطوراً ملحوظاً مما تسب 
البي ة الطبيعية يأتي في مقدمتها فقدان مساحات واسعة من الغطاء النباتي الطبيعي والأراضي 

وتعرن المياا  فقدان مياا الأمطار وكذلك ، تدهور التربةثم  ، وتدهور الأحياء البريّة ، الزراعية
انتشار صور التلوث  ناهيك عن ، البحر ئوشواط وتلوث المياا السطحية ،الجوفية للاستنزاف 

 لبالجوي مما يستوج  دراسة هذا المشكلات البي ية بوصفها خطوة ضرورية لاقتراح بعن السُ 
 تسهم في الحد منها أو التخفيف من آثارها .  قد التي
     : التساؤلات_3

 يتطلّ  الإجابة عن التساؤلات التية : الملحة البي ية تإنّ تقويم هذا المشكلا    
وما الأسبا  التي أدت  ؟في إقليم الجبل الأخضر  سكان والمبانيكيف تطورت أعداد ال أ _

 ؟ في الإقليمحدوث ذلك التطور ومازالت تؤدى إلى 
في إقليم الجبل الأخضر بوصفها نتا ج  ي حضر لتطور اللما هي المردودات البي ية السلبية  ب _
 ؟ الطبيعية ل اير الرشيد بين الإنسان والبي ةالتفاع

 _ الأهداف :4
تطور أعداد السكان وتوسع المستوطنات الحضرية وتوزيعها دراسة  إلى بحثال اهدف هذي   
من منظور جة عن هذا التطور تي في إقليم الجبل الأخضر ، والثار البي ية السلبية النامكانال

الإنسان  قةعلاتقييم  الدراسة الجغرافية يتمحور أساساً حولمن منطلد أن مجال ، وذلك جغرافي 
من خلال هذا  ويسعى الجغرافي ، يجابية والسلبيةلإالتي تتباين في طبيعتها بين ا البي ة الطبيعيةب

 تحقيد علاقة متوازنة بين الإنسان وبي ته . إلى التقييم
 
 الأهمية : _5
 فيما يأتي : ومبرراتها تكمن أهمية هذا الدراسة   
الجيدة التي  تربة الزراعيةالبخصا ص طبيعية مثل التنوع الحيوي و  الجبل الأخضر تسم إقليمي أ _

جعلته إقليم  )الزراعية والرعوية( أهمية كبيرة من الناحيتين البي ية والاقتصاديةضي الجبل اأعطت أر 
 .جذ  للاستيطان السكاني 
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في إقليم الجبل الأخضر مثل  ي حضر التطور ال نتيجةالسلبية الثار البي ية انتشار العديد من  ب _
 علميةالدراسات ال ةقلوالتلوث البي ي و  ، الطبيعي والأراضي الزراعيةالغطاء النباتي  ناقص مساحةت

 .  تسهم في الحد منها أو التخفيف من آثارها التي
والمخططين البي يين في معالجة هذا الدراسة مهمة صناع القرار والباحثين يمكن أن تسهل  ج _

 .  ي حضر الناتجة عن التطور ال البي ية تالمشكلا
  _ منهجية الدراسة : 6
  : يمكن تلخيص منهجية هذا الدراسة في الخطوات التية   
تتمثل في الكت  ، الدوريات ، البحوث العلمية ، التقارير ، والإحصا يات  المصادر والمراجع :أ _ 

 ذات الصلة بموضوع الدراسة مثل الإحصا يات الخاصة بالسكان والمباني . 
  الصور الفضائية :ب _ 
 الأولي التقطت ، ي فترتين مختلفتينف تغطيان مدينة البيضاء فضا يتين تتمثل في صورتين   

 30) بدقة مكانية، م 1987_ 6_29بتاريخ  (Land sat 5) بواسطة القمر الصناعي الأمريكي
 الأمريكي بواسطة القمر الصناعي الثانية التقطتو متر( ، وكانت نسبة تغطية السح  )صفر( ، 

(8 Land sat)  وكانت  متر( ، 30_15وبدقة مكانية تراوحت ما بين ) ، م2017_8_19بتاريخ
ا من هيأة المساحة والجيولوجيا الأمريكية متم الحصول عليهنسبة تغطية السح  )صفر( ، 

(USGS )تطور العمراني في الجبل البوصفها مثالًا على ويرجع اختيار مدينة البيضاء  ؛
 تقع في وسط اطاء نباتي طبيعيو  ، في الإقليمالمستوطنات الحضرية  أكبر الأخضر ، لكونها

 ArcMap)أرك ما   نظم المعلومات الجغرافية استخدام برنامجبهاتين الصورتين  حليلتب.  كثيف
الذي تعرن لهُ  ناقصحجم التو  تطور المساحات العمرانية ، تم التعرف على ومقارنتهما ،( 10.5

 لمدينة .باة حيطالأراضي المفي  الغطاء النباتي الطبيعي
 الدراسة الميدانية :ج _ 
 يأتي :  تتمثل فيمايشمل هذا القسم من المنهجية عدة خطوات    
 :والتقاط الصور الفوتوغرافية التوضيحية  الزيارات الميدانية والمقابلات الشخصية_  1
تشمل الزيارات الميدانية للجهات ذات العلاقة بموضوع الدراسة ، وذلك بُغية الحصول والاطلاع    

والزيارات الميدانية المتكررة والملاحظات ، على البيانات والمعلومات المنشورة واير المنشورة 
 لوقوف علىا لالناتجة عن الأنشطة البشرية التي كانت تستدعى الانتبا للمشكلات البي يةالمباشرة 
نتيجة تراكم الغبار ؛ مثل موت النباتات  في العديد من المواقع بمنطقة الدراسة وتطورها نشأتها

 بالإضافة إلى ذلك فقد أُجريت مقابلات شخصية مع عدد من، والنفايات على أوراقها وجذورها 
 ةالأحياء البريّ بعن تجار و ، معرفة أسعارها و  وزنهاو  الحط  والفحم أكياس أصحا  محلات بيع
مثل الهيأة العامة للبي ة فرع الجبل  والشركات المهتمين والمسؤولين بالهيأتو  في الأسوال المحلية ،

 بمدينة أصحا  محلات بيع المستلزمات الزراعيةشركات الخدمات النفطية ، و و  ، الأخضر
بعن  فوتوارافية لتوضيحصور عدة التقاط  . كما تم والمؤسسات التعليمية كالجامعات البيضاء ،

مثل إنشاء الطرل والمخططات العمرانية داخل  على البي ة الطبيعية ي حضر لتطور الل الثار السلبية
الغطاء النباتي الطبيعي ، وتصريف مياا المجاري في الأودية والأراضي المحيطة  أراضي

 بالمستوطنات الحضرية .
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 : جمع عينات مياه الصرف الصحي وتحليلها _  2
مياا الصرف الصحي التي يتم التخلص منها بصرفها تضمنت الدراسة الحقلية جمع عينات من    

في مجاري الأودية المجاورة للمستوطنات الحضرية ، وذلك لمعرفة بعن أنواع البكتريا الضارة 
أحد  مجري  ( عينات من4وقد جُمعت ) ،التي تحتوي عليها هذا المياا مثل البكتريا القولونية 

متر( لمعرفة درجة  100تبعد كل عينة عن الأخرى بمسافة ) المجاورة لمدينة البيضاء الأودية
ملم(  250تركز البكتريا بالبعد عن المصدر ، واستخدمت لجمع هذا العينات دوارل معقمة بسعة )

 2012_4_5البيضاء بتاريخ مدينة ب والأدوية الأاذية على بةالرقاوأجرى التحليل بمختبر مركز ، 
 م .
تتمثل في استخدام معادلة نسبة التغيّر السكاني لمعرفة علاقة تزايد السكان  ية :الأساليب الكم  _ د 

، المستوطنات الحضرية وتزايد الضغط على الموارد الطبيعية ومن ثم تعرضها للتدهور بتطور 
 وذلك وفقاً للصيغة التية :

 .  100× نسبة التغيّر السكاني = )س   _ س أ( ز  
    2)س   + س أ(                        

حيث أن : )س أ ( = مجمل عدد السكان في التعداد السابد ، و )س  ( = مجمل عدد السكان  
الكيخيا ، ) في التعداد اللاحد ، و ) ز ( = الزمن أو عدد السنوات الفاصلة بين التعدادين

  ( .302م ، ص2002
 
 : ا_ منطقة الدراسة ومبررات اختياره7

 20   - 30في القسم الشمالي الشرقي من ليبيا ، بين خطي طول )    إقليم الجبل الأخضرقع ي   
متد جغرافياً من ساحل ي( شمالًا . 32   - 45و   32   - 00( شرقاً ، ودا رتي عرن )   23   - 00و  

بلدات الخروبة والمخيلى والعزيات جنوباً عند نهاية السفح البحر المتوسط شمالًا إلى جنو  
 .( 1شكل) شرقاً ، هالجنوبي للجبل الأخضر ، وبين مدينة الأبيار ارباً وخليج البمب

 ما يأتي : إلى يرجع اختيار إقليم الجبل الأخضر ليكون منطقة الدراسة إنّ    
وأن حوالي  ةً صامن أكثر مناطد ليبيا تنوعاً من الناحية الحيوية ، خ إقليم الجبل الأخضر يُعد _1
( من مساحة ليبيا أرانٍ صحراوية تقع ضمن نطال الصحراء الكبرى ، والجزء المتبقي 90%)

( 108م ، ص 1999، والبطيحى ،  يالمحيش) ( أرانٍ مهددة بالتصحُّر%10الذي يقدر بنحو )
أهمية كبيرة في النواحي البي ية ، الاقتصادية ، ب ىيحظ أعطي الإقليم خصوصية جعلته مما .

، فكانت الحاجة ضرورية لدراسة الثار السلبية ، والعلمية  الاجتماعية ، السياحية ، الصحية
  ي على خصا ص الأنظمة البي ية الطبيعية في الإقليم .حضر للتطور ال

ستغل عام من الصخور الجيرية التي تُ تتكون بشكل  يتألف الإقليم من عدة تكوينات جيولوجية _2
تي تتباين في ر  الالتُ عدة أنواع من يزخر ببوصفها المادة الخام الر يسة في أعمال البناء ، و 

التربة و  ، Fluvisolsمثل تربة الأودية الرسوبية  ، والحيوية ية ، الكيميا يةطبيعال خصا صها
تتصف بصلاحيتها للزراعة مما جعل السكان يمارسون زراعة التي ،  Terra Rossaالحمراء 

، وتنتشر العديد من أنواع  ، والفواكه الخضروات ، بو الحكالمحاصيل الزراعية على نطال واسع 
، وتتعدد  وتربية نحل العسل الرعي حرفةالسكان في ممارسة  ستغلهاالنباتات الطبيعية التي ي

ونظراً لموقع الجبل الأخضر بين البحر  ؛ا التي منها العيون مثل عين الدبوسية ايالممصادر 
 ، بشتاء معتدل ممطر وبصيف حار وجافيتسم الصحراء جنوباً فإن المناخ و  المتوسط شمالاً 



لبي ة على البيئة الط بيعي ة في إقليم الجبل  ر الحضري وآثاره الس   الأخضرالت طو 

 

 

 

 

 92  
  

لكثير اكما توجد  ، الغابات الطبيعيةو ،  البحرية ئالشواطك الإقليم بمناظر طبيعية جذابة ىويحظ
بحيث أصبح الجبل  عت السكان على الاستيطانشجّ  هذا الخصا ص جميعها . المواقع الأثرية من

 م حوالي2006عام لالأخضر يمثل مركز ثقل سكاني . إذ يسكنه تبعاً لبيانات تعداد السكان 
 همجعلت قطاع كبير منو  .( 1م ، ص 2006الهيأة العامة للمعلومات ، ) نسمة( 552355)

ي يُساء بها استغلال تبالإضافة إلى بعن الأنشطة الأخرى ال ، الزراعةو  ، الرعي ىيعتمدون عل
 ، مفرطالصيد الو ، لأشجار والشجيرات ل الجا ر قطعال مثل نتيجة الأمية البي ية ؛ الموارد الطبيعية

لتطور عن ا الناتجة السلبية تسب  ومازال يتسب  في ظهور العديد من المردودات البي ية مما
قد التي متخصصة في هذا الميدان العلمية ال اتدراسال ةقل التي تزامنت مع في الإقليم ي حضر ال

رفع مستوى في  وتشارك ، أو التخفيف من آثارها البي ية تالمشكلا هذا تسهم في الحد من إشاعة
 .  الوعي البي ي
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  مناقشة النتائج : _8
 تطور أعداد السكان :_ أ

( إلى أن معدلات النمو السكاني بالمنطقة 1تشير الإحصاءات السكانية الواردة في الجدول )   
نسمة( ،  35967م حوالي )1973سنة  بيضاءال مدينة مستمر ، فقد كان عدد سكان طورفي ت

ر السكاني عن سنة الأساس بحيث كانت نسبة التغيّ  نسمة( 91110إلى ) م2006 زاد سنة
      ) حوالي م1973بلغ عدد السكان سنة رج الم مدينة ( سنوياً ، وفي%2.6م نحو )1973
نسمة( ، أي تزايد عددهم عن  58575إلى حوالي ) م2006نسمة( زاد عددهم سنة  23124

كان عدد  مدينة درنة ، وفي ( سنوياً %2.6)م بمعدل زيادة سكانية بلغ نحو 1973سنة الأساس 
نسمة(  75344م إلى )2006وتطور عام  ، نسمة( 31957حوالي ) م1973السكان سنة 

ارتفاعاً كبيراً  عدد السكان ارتفعالقبة  مدينة وفي( سنوياً ، %2.4بنسبة زيادة بلغت نحو )
، ففي حين بلغ عدد سكانها في التعداد الأول حوالي  ينتعدادالوملحوظاً ، خلال الفترة ما بين 

، أي تزايد عدد  نسمة( في التعداد الثاني 23875، فإن هذا العدد وصل إلى ) نسمة( 4143)
ر السكاني ما ، ووصلت نسبة التغيّ  سنة الثلاثة وثلاثينة أضعاف في فترة عدإلى  قبةسكان ال

، وهي أكبر نسبة للزيادة السكانية في  ( سنوياً %4.3بين التعدادين الأول والأخير إلى نحو )
نسمة( ، زاد  7672م حوالي )1973فقد كان عدد سكانها سنة شحات ا بصفة عامة ، أمّ  الإقليم

( عن %3.4نسمة( ، وبمعدل نمو سنوي قدرا نحو ) 27010م فبلغ حوالي )2006عددهم سنة 
السب  ويمكن إرجاع  ؛ة الأخرى ، وهكذا بالنسبة للمستوطنات الحضري م1973سنة الأساس 

 الخدمات الصحيةكفاية  وارتفاع، المباشر في هذا الزيادة السكانية إلى تحسن مستوى المعيشة 
 . ارتفاع عدد المواليد وانخفان عدد الوفيات خلال هذا الفترة أدى إلىمما  وكفاءتها

 : التطور العمراني_ ب
التي حدثت في إقليم الجبل الأخضر خلال العقود  الزيادة السكانية( أن 1من الجدول ) تضحي   

نتيجة ارتفاع معدلات  ؛للمستوطنات الحضرية  اً ومستمر  اً سريع اً عمراني اً الماضية صاحبها تطور 
من جهة ، وارتفاع مستوى المعيشة وتحسن  النمو السكاني والهجرة المستمرة من الريف إلى المدن

فلقد بلغت  ل  على المرافد الخدمية من جهة ثالثة ،ظروف السكن من جهة ثانية ، وتزايد الط
 اليم( حو  2006_  1973نسبة الزيادة في عدد المباني بمدينة البيضاء خلال المدة من )

لى )%89.7( ، ووصلت إلى )65.3%) ( بمدينة المرج ، ولم %89.2( في مدينة درنة ، وا 
ذلك التطور كل المستوطنات  يقتصر التوسع العمراني على المدن الكبيرة فقط ، بل شهدت

ثال وصلت نسبة الزيادة في عدد مباني بلدة سوسة حوالي الحضرية في الإقليم ، فعلى سبيل الم
وقد رافد هذا التوسع بطبيعة الحال إنشاء  ، (%54.6( ، وفي بلدة مسه بلغت نحو )68.3%)

اجات سكان تلك المستوطنات لتلبية احتي ؛ والثانوية الفرعيةو  الكثير من طرل المواصلات الر يسة
دلل على أن ويُ  ،م(  8كم( ومتوسط عرضها حوالي ) 200و  15أطوالها ما بين ) تتراوح

 تحليل الصورتين الفضا يتينمن  المساحات العمرانية بمنطقة الدراسة في تطور دا م وسريع
لمخطط مدينة البيضاء ومقارنتهما بوصفها مثالًا على ذلك  (3 ، 2) الموضحتين في الشكلين

في عام اتسعت هذا المساحة ، م 1987( في عام هكتاراً  1196.3  ) حوالي بلغي ذالتطور ال
( هكتاراً  1370.94( ، بمعدل زيادة قدرا نحو )هكتاراً  2567.24وصلت إلى حوالي )م ف 2017

. 
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 الطبيعية في إقليم الجبل الأخضر :ج_ تطور العلاقة بين الإنسان والبيئة 
الطبيعية في إقليم الجبل الأخضر عبر  ةبي اليتضح من تتبع تطور العلاقة بين الإنسان و    

لتقييمي لطبيعة هذا العلاقة ، هل هي علاقة بنا ية أم أنها علاقة  االعصور المختلفة من المنظور 
بدأت المرحلة الأولي منذُ أن خلد الله  مرت بمرحلتين أساسيتين ، تدميرية ؟ أن هذا العلاقة

 التاريخيةالأثرية و  دراساتالف . سبحانه وتعالي الإنسان وحتى النصف الأول من القرن العشرين
أن حياة الإنسان في الجبل الأخضر بدأت  إلى م تشيرMcBurney 1967 مثل دراسة ماكبرني

الأنشطة البشرية عبر التاريخ وقد ركزت . ( 24م ، ص1984أكساد ، ) سنة(70.000منذ )
سكان في الإقليم ال مارسفقد ،  اوالتوافد مع معطياته ةالطبيعي ةثلي من البي على الاستفادة المُ 

نشاء تقنيات حصاد المياا مثل السدود  الصيد ، أنشطة الزراعة المطرية والمروية ، الرعي ، وا 
انتشار المستوطنات الحضرية ، فبعن والبار ، ومن أهم المظاهر التي رافقت تلك الأنشطة 

وفي هذا والعربي الإسلامي .  ، الروماني، المستوطنات يعود تاريخ نشأتها إلى العهد الإاريقي 
، وندرت فيها المشكلات  المرحلة اتسمت العلاقة بين الإنسان والبي ة الطبيعية بأنها كانت متوازنة

ويعزى ذلك إلى أن أعداد السكان كانت محدودة  ؛ذا حدثت كانت محدودة أو عابرة إالبي ية التي 
مما أتاح لها فرصة التجدد ، على موارد البي ة الطبيعية  اً يشكل السكان ضغط ومن ثم لم
ولا ، دون حدوث مشكلات ، وساعد على ذلك أن الإنسان لم يكن قد تطور تقنياً  والاستمرار

 التي بدأت مع النصف الثاني من القرن العشرينأمّا المرحلة الثانية يملك التفول العلمي الحالي . 
تزامن مع ألامية البي ية ونزعة الأنانية التي  ، فقد شهدت نمواً سكانياً سريعاً  وحتى الوقت الحاضر

السكان مما شكل قوة ضااطة وبشدة على موارد البي ة  الكثير من سيطرت على سلوكيات
الإنسان من تكثيف  وتوظيف عا داته، واكتشاف النفط  ، وقد مكن التقدم العلمي والتقني الطبيعية

وذلك من خلال تنفيذ المشاريع التنموية العمرانية  استغلال الموارد الطبيعية إلى حد الإفراط ،
ضافة المركبات الكيميا ية المعقدة والسامة ، وطغت  والزراعية ، واستخدام التكنولوجيا الحديثة ، وا 

وسبباً مباشراً من ، عب اً ثقيلًا على البي ة  حتى باتت دوى البي يةالجدوى الاقتصادية على الج
 البي ي كالتلوث أسبا  تدهورها السريع الذي أفرز العديد من المشكلات البي ية المعاصرة

ر   . والتصحُّ
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( تطور أعداد السكان والمباني في بعن المستوطنات الحضرية في إقليم الجبل 1جدول )
  م ( . 2006 – 1973الأخضر خلال الفترة من ) 

اسم 
المستوطنة 
 الحضرية 

نسبة التغيّر السكاني )%(  م2006عدد السكان والمباني سنة  م1973عدد السكان والمباني سنة 
)معدل النمو ( لكامل الفترة من 

 )**( م ( 2006 – 1973) 

نسبة الزيادة في عدد 
المباني )%( من 

 م(  2006 – 1973)
 عدد السكان

 عدد المباني )*()نسمة(
 عدد السكان
 )نسمة(

 عدد المباني

 65.3 2.6 12229 91110 7984 35967 البيضاء المدينة 
 89.2 2.6 6748 58575 6061 23124 المرج المدينة 
 89.7 2.4 9544 75344 8558 31957 درنة المدينة 
 25.4 4.3 3544 23875 899 4143 القبة المدينة 
 30.1 3.4 3998 27010 1205 7672 شحذات 
 51 2.1 710 7277 362 3480 البياضة 
 24.6 2.5 641 6829 158 2784 تاكنس
 21.4 2.7 734 4820 157 1874 قصر ليبيا 
 46.8 1.9 966 6169 452 3198 الفا دية 
 44.8 2.7 1448 8383 649 3242 الأبرل 
 31.4 3.0 1159 7060 364 2339 القيق 
 40.2 2.2 782 5672 314 2654 عين مارة 
 54.6 1.9 1556 10260 849 5391 مسه واقفنطة
زاوية العرقو  
 وبالحديد 

1288 89 2674 465 2.1 19.1 

 68.3 2.6 1253 6572 856 2639 سوسة 
 26.1 2.6 406 5430 106 2155 قندولة
 16.7 4.1 1163 7524 194 1447 مرتوبة
 23.6 2.4 1195 4371 282 1877 التميمي 
 27.7 2.5 361 1551 100 642 المخيلي

 علي المصادر  التية :  المصدر : أعُد الجدول بناءً 
م ( ، 1973م بلدية درنة" ، ) طرابلس ، 1973ليبيا ، أمانة التخطيط ، مصلحه الإحصاء والتعداد ، " نتا ج التعداد العام للسكان عام  -1

 . 30,29(، ص ص 1جدول رقم )
م بلدية الجبل الأخضر"  ، ) طرابلس ، 1973ليبيا ، أمانة التخطيط ، مصلحة الإحصاء والتعداد ، " نتا ج التعداد العام للسكان عام  -2

 .  30,29( ، ص ص 1م ( ، جدول رقم )1973
م ، محافظة درنة ومحافظة 1973 ليبيا ، أمانة التخطيط ، مصلحه الإحصاء ، والتعداد ، " النتا ج الأولية لتعداد المساكن والمنشآت عام -3

 وما بعدها .  14( ص 3م ( جدول رقم ) 1973الجبل الأخضر " ، )طرابلس ، 
م شعبيات درنة الجبل الأخضر والمرج" ، ) طرابلس 2006ليبيا ، الهيأة العامة للمعلومات ، " النتا ج الأولية للتعداد العام للسكان عام  -4

 . 5-3م ( ، ص ص 2006
م ، شعبيات درنة والجبل الأخضر والمرج " ، ) طرابلس ، 2006ة العامة للمعلومات ، "النتا ج الأولية لتعداد المباني عام ليبيا ، الهيأ -5

 . 5-3م ( ، ص ص 2006
 )*(عدد السكان يشمل الليبيين فقط . )**( النس  من حسا  الباحث . 
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 م1987 سنة( الامتداد العمراني في مدينة البيضاء 2شكل )                 

 
من موقع هيأة المساحة والجيولوجيا الأمريكية ،  تم الحصول عليها المصدر: تحليل صورة فضا ية       
 م.2017

 
 

 م 2017 سنة( الامتداد العمراني في مدينة البيضاء 3شكل )    
 

 
 المصدر: المصدر نفسه .       
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 : ي حضر طور التللسلبية الناجمة عن اا البيئيةالآثار  –د  

 إقليم الجبل الأخضر في ي حضر التطور الجة عن تالأضرار البي ية الناتلخيص يمكن    
 التي : في (4الموضحة بالشكل )

 الآثار البيولوجية :_  1
لأنها من أكثر ؛ ي في إقليم الجبل الأخضر في ااية الخطورة حضر تُعد مسألة التطور ال أ_

والأراضي الزراعية وحتمية ،  ةالطبيعي ةالنباتي تجمعاتي تدمير الفتأثيراً البشرية العوامل 
اكتساح مساحات واسعة من التي تتسب  في ، انضمامها للمستوطنات الحضرية المجاورة لها 

تحت المباني  واختفاء بذور النباتات المباني ، لغرن أنشاء والأراضي الزراعية الغطاء النباتي
فقد باتت المخططات العمرانية والطرل تنتشر داخل أراضي الغطاء  مما يعرضها للانقران ،

البناء الهدم و مثل مخلفات  ةسا لة والبلصال ياتفاالنإلقاء  ( ، وكذلك2،  1الصورتين ) النباتي
 الكيميا ية الغبار والمركباتو للمستوطنات ،  مياا الصرف الصحيتصريف والنفايات المنزلية و 

التي تؤدى إلى تلوث البي ة والإضرار  والمحاجر والكسّارات والسيارات الناتجة عن المصانع
 على بما يؤثر سلباً وجذورها بالغطاء النباتي ، حيث تتراكم كميات كبيرة منها على أورال النباتات 

نتاج الكلوروفيل، )تكوين الغذاء(  والتنفس والتمثيل الضو ي، )الموازنة الما ية(  عمليات النتح   وا 
ومن ثم تتعرن النباتات إلى ظاهرة الذبول  )المادة الخضراء( اللازمة لاستمرار حياة النبات

بالإضافة إلى ممارسات السكان الخاط ة التي يُساء بها استخدام  ،والموت على نطال واسع 
على حسا  الغطاء النباتي  التوسع الزراعي الحرا د ، ، عن جهل كالرعي الجا رية نباتال البي ة

التي تكون في نهاية فصل  حراثة الدفنك أوقات اير مناسبةحراثة الأرن في و ،  الطبيعي
، تسب  في القضاء على الغطاء النباتي مما ي الصيف وبداية فصل الخريف قبل سقوط الأمطار

، فقد اتضح من  وصناعة الفحم في الوقود لاستخدامهاالقطع الجا ر للأشجار والشجيرات و 
 15)سعر يتراوح من كجم( يباع ب 50الميدانية أن كيس الحط  الذي يزن حوالي ) سةرادال

ديناراً( ، ويباع  200إلى  100الحط  من )ب المحملة سيارةال ، ويتراوح سعر ديناراً( 20إلى
كجم(  30)ي يزن دينار( ، والكيس الذ 5كجم( بحوالي ) 2.5كيس الفحم الذي يزن حوالي )

الأسعار في تزايد مستمر خاصةً مع تكرار انقطاع التيار و  الكميات ديناراً( ، وهذا 40بحوالي )
كما حدث في ، الكهربا ي ولفترات طويلة تصل إلى عدة أيام متتالية لاسيما في فصل الشتاء 

الحط  أصبح ف ، ي تزامن مع عدم توفر ااز الطهيذال م2016و م ،2015 ، م2014م واعأ 
من ثم يتضح أن هناك علاقة عكسية و ،  كالطهي والتدف ةن المنزلية اار لأوالفحم هما البديل ل

فكلما تطورت أعداد السكان ، ي والغطاء النباتي الطبيعي والأراضي الزراعية حضر بين التطور ال
 فالأولى، تناقصت مساحة التجمعات النباتية والأراضي الزراعية  العمرانية وتزايدت المساحات

 .تشكل استنزافاً وتدميراً للثانية 



أ. محمود س
عد إبراهيم... مجلة كلية التربية
 

س ... فبراير 
... العدد الخام

2018
م 

 

 

  

  
99

 
 

 
 

شكــل
 (

4
( نموذج الآثار البيئية السلبية الناجمة عن ا
تل

طور ال
حضر 

) ي 
1) 

 
           

                                                
 

ا
صدر : أعُد الشكل بناء

لم
 اً 

على الدراسة الميدانية . 
 

 

اختلال التوازن البيئي
 

اختلال التوازن البيئي
 

 
اختلال التوازن البيئي

 
 

 
 

اختلال التوازن البيئي
 

 

انضغاط 
التربة 
وتزايد 
مقاومتها 
للاختراق 
  

تدهور 
إنتاجي

التربةة 
 

استنزاف 
التربة 

وتعرضها 
للانجراف

 

تصلب
التربة  
وموت 
أحيائها 

 

تلوث 
التربة 

 

تفتت 
الطبقة 
السطحية 

للترب
 ة

 

تلوث 
الهواء 
الجوي 

 

تزايد شدة 
 تالالعواصف 

ابر
ية 

 

ض 
انخفا
منسوب
 

الجوفيةالمياه 
وتلوثها  
  

تلوث 
المياه 

السطحية 
وشواطئ 
البحر

 

فقدان 
مياه 

الأمطار 
 

ت
ص

ناق
مساحة  
الغطاء 
النباتي 

 

تدهور
الحيوانات  
البري  

ة 
 

مشاكل 
صحية 
للإنسان 

 

اختفاء بذور 
النباتات 
اتحت 
لمباني

 

 
عناصر منظومة الآثار البيئية   

 

الآثار الهيدرولوجية 
 

) الميــاه ( 
 

الآثار المناخية 
 

جية 
و
ول

لآثار البيد
ا

 

) التربة ( 
 

الآثار البيولوجية 
) النباتات والحيوانات  

والإنسان ( 
 



لبي ة على البيئة الط بيعي ة في إقليم الجبل  ر الحضري وآثاره الس   الأخضرالت طو 

 

 

 

 

 84  
  

 والمخططات العمرانية داخل أراضي الغطاء النباتي الطبيعي( انتشار الطرق 2,  1الصورتان ) 
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 المصدر : الدراسة الميدانية .  
تعرضت في الوقت الحالي عذدة أنذواع مذن الأحيذاء البريّذة التذي كانذت تعذيي فذي إقلذيم الجبذل ب _ 

Acinonyx ، الفهذذد الحبشذذي   dorcas Gazellaالأخضذذر للانقذذران مثذذل اذذزال الذذدوركاس 
jubatus   )كلذ  الصذحراء( الفنذك ،zerda Fennecus   ) والطيذر الحذر ) الصذقر ، falco

biarmicus   وباتذذذت العديذذذد مذذذن الحيوانذذذات مهذذذددة بذذذالانقران ، أهمهذذذا حيذذذوان الشذذذيهم )صذذذيد ،
، القنفذذذذذذ الأذانذذذذذي  hyaena Hyaena، الضذذذذذبع المخطذذذذذط  cristata Hystrixالليذذذذذل( 

auritus Hemiechinas    الض ،acanthinurus yxUromast  الهذر الوحشذي ) الوشذد ،
Poecilictis الرضة (  –النمسة  -، الظربان الليبي ) الشفشة  caracal Felisالصحراوي (  

libycea  الذذذرتم ،genetta Genetta  الحبذذذارى ،undulata Chlamydotis  الحجذذذل ،
barbara Alectoris  الباشذذد الظريذذف ،gentiles Accipiter سذذمر ، النسذذر الأ Gyps

fulvus    عقذا  صذرّارة(  -، بالإضافة إلى عقذا  الثعذابين ) أم أشذميطgallicus Circaetus 
،  homoyeri chrysaetos Aquila، العقذا  الذذهبي  migrans Milvus، الحذدأة السذوداء 

نتيجذة تذدمير ، وهذا التدهور حدث ومذازال يحذدث  percnopterus Nephronالرخمة الشا عة و 
بفعذذل التطذذور  ؛ النبذذاتي الطبيعذذي الذذذي يُعذذد مصذذدراً أساسذذياً للغذذذاء والمذذأوى المناسذذبين لهذذا الغطذذاء

علذى حسذا   التوسذع الزراعذي، كالرعي الجا ر  عشوا يةي وما يصاحبه من أنشطة بشرية حضر ال
وتذذدني مسذذتوي الذذوعي  الغطذذاء النبذذاتي الطبيعذذي ، قطذذع الأشذذجار والشذذجيرات ، اشذذتعال الحرا ذذد ،

، بالإضافة إلى الصيد المفرط ، والتجارة في الأحياء البريّة التي تحولذت إلذى سذلعة تجاريذة  البي ي
قليميذذاً ودوليذذاً ) تبذذاع  . ففذذي الأسذذوال المحليذذة( 18 ، 17  م ، ص2010إبذذراهيم ، را جذذة محليذذاً وا 

دينذار(  700الضذبع المخطذط بسذعر ) دينذار( ، 40.000بعن أنواع الصقور بسعر يصل إلذى )
 ديناراً( ، الض  50ديناراً( ، الثعل  بسعر ) 300و 140حيوان صيد الليل بسعر يتراوح بين )، 
 دينار( . 5دينار( ، والصغيرة ) 10دينار( ، السلاحف الكبيرة ) 10)

بعذذذن  زيذذذادة تركذذذز إلذذذى ؤديضذذذي الزراعيذذذة والرعويذذذة يذذذافذذذي الأر  ي إنّ تصذذذريف ميذذذاا المجذذذار ج _ 
لذذيس  يالكذذادميوم التذذو المعذذادن الثقيلذذة كالرصذذاص ،  مثذذلفذذي التربذذة  المركبذذات الكيميا يذذة الضذذارة

إلذى ثذم أنسذجة النباتذات  تنتقل إلذى، و  نظراً لسميتها ؛بمقدور أحياء التربة هضمها والتخلص منها 
التذذي ترعذذي فذذي تلذذك المنذذاطد  الإنسذذان عنذذد تنذذاول المزروعذذات أو لحذذوم حيوانذذات الرعذذي وألبانهذذا

خضذذذراء التذذذي تنمذذذو فذذذي ميذذذاا الصذذذرف الصذذذحي وتشذذذر  تلذذذك الميذذذاا ، وتتغذذذذى علذذذى الأعشذذذا  ال
علذذى النباتذات يذؤدي إلذذى  المعذادن الثقيلذة  أن ترسّذذاً وممذا يزيذذد الأمذر سذوء ،( 4،  3الصذورتين )

إلذذى الإنسذذان  هذذالانتقا ، وعنذذد ومذذن ثذذم يسذذتهلك كميذذات كبيذذرة منهذذا تحسذذين طعمهذذا لذذدى الحيذذوان
بالعديذذد مذذن الأمذذران مثذذل حذذدوث أضذذرار بالغذذة بالكبذذد والكليتذذين ، الإصذذابة  تهفذذي إصذذابتسذذب  ت

، ارتفاع ضغط الدم عند البالغين ، وفقدان توتر الأعصا   ، الإرهال ، ، الإسهال الحاد بالأنيميا
  فصحة الإنسان مرتبطة بصحة البي ة . ( .40م ، ص 2002مقيلي ، بعن قدرات التعلم )

 والأراضي الزراعية  الطبيعية ضي المراعيا( تصريف مياه المجاري داخل أر 4,  3الصورتان )  
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 الآثار الهيدرولوجية :_2
 العمراني في تغطية مساحات واسعة من الأرن بالإنشاءات الأسمنتية رو طالت ب ستي أ_

 مما ،التي تشكل سطوح اعتران لمياا الأمطار والطرقات والمطارات  والإسفلتية مثل المباني
 لتغذية المياا الجوفية رشح من خلالهات أن التي يمكن للمياا مساحة الأرن ناقصيؤدي إلى ت

في  ةً صاخمما يسهم في استنزف المياا الجوفية ،  فقدان كميات كبيرة من مياا الأمطارمن ثم و 
التي تحدها طبقات صخرية اير منفذة للمياا من فوقها  المحصورة الجوفيةا ايخزانات الم حالة

  ومن تحتها . 
مياا المجاري  في إقليم الجبل الأخضر ، فبالإضافة إلى لوث المياا السطحيةمصادر تعدد تتب _ 

الأسمدة والمبيدات هناك والأراضي المجاورة للمستوطنات الحضرية ،  التي تصرف في الأودية
في مجارى  كميات كبيرة من الجيرتجمع  ثم ضي الزراعية ،اية التي تستخدم في الأر  ايالكيم

التي تعتمد على الصخور الجيرية  نتيجة انتشار المحاجر والكسّارات الأودية والأراضي المنخفضة
فات مخلالمثل العديد من أنواع النفايات أخيراً تلوث المياا السطحية ب، و نتاج مواد البناء إفي 

 المنزلية والحيوانية التي تنقلها مياا السيول إلي آبار المياا السطحية والسدود الما ية . 
 يأتي :  تشمل ما البحرية للتلوث من عدة مصادر بشرية ئالشواط تعرنت _ ج
ية التي تستخدم في الأراضي الزراعية ، ومياا المجاري التي  ايتنتقل الأسمدة والمبيدات الكيم _1

، ويتخلص السكان من كميات كبيرة  البحرية ئفي الأودية مع مياا السيول إلى الشواطتصرف 
 شواطئ البحر.  علىالبناء بتفريغها و  الهدمالمنزلية ، التجارية ، و  كالمخلفاتالصلبة  لمخلفاتمن ا

 _ تمتد أنابي  مجاري المستوطنات الحضرية الساحلية إلى شواطئ البحر مباشرة مما يتسب  في2
الناجمة عن  الروا ح الكريهة ، لوث المياا البحرية بالجراثيمتُ فريغ كميات ها لة من مياا المجاري ت

كما تتركز بعن محطات توليد  . ية ، والمعادن الثقيلة ايالمخلفات البشرية ، المنظفات الكيم
الطاقة الكهربا ية وتحلية مياا البحر على شواطئ إقليم الجبل الأخضر مثل محطتي درنة وسوسة 

 حصول التلوث الحراري ، بالبحر تتسب  في في تبريد اللات ةخدمونتيجة طرح المياا المست
المعقدة التي تطرح في البحر  وهذا المواد،  الهيدروكربوناتو  الشحوم ، تلوث المياا بالزيوت ،و 

التي هي قدرة أي  البي ة البحرية التعامل معها عن طريد التنقية الذاتيةعلى   عيصبكميات كبيرة 
نظام ايكولوجي على استيعا  واحتواء أي مدخلات )مخلفات ونفايات( عن طريد العمليات 
الطبيعية بما تضمه المصفوفة البي ية من بكتريا وميكروبات وفطريات تعمل على تحليل أو 

، عبد المقصود )التخلص من هذا المدخلات أولًا بأول بما يحافظ على التوازن الايكولوجي 
ويسهم في حدوث ، شكل خطراً على القدرة البيولوجية البحرية ، مما ي( 148م ، ص 2002

ر البحري      . Desertification  Sea مشكلة التصحُّ
 حدث بفعل الأنشطة البشرية في التي :يي ذالالمياا الجوفية  يمكن حصر مصادر تلوث د_
تدفن تحت من شبكات أنابي  الصرف الصحي التي  إلى المياا الجوفية _ تتسر  مياا المجاري 1

 أمتذذار( ، وتتعذذرن تلذذك الأنابيذذ  للتهالذذك ممذذا يذذؤدي إلذذى تلذذوث 5التربذذة لمسذذافات قذذد تصذذل إلذذى )
مصذذذدراً خطذذذراً مذذذن مصذذذادر  تُعذذذد التذذذي كمذذذا يحذذذدث التسذذذر  مذذذن البذذذار السذذذوداء ، الميذذذاا الجوفيذذذة
بسذذب  قربهذذا مذذن مناسذذي  الميذذاا الجوفيذذة وكثذذرة عذذددها ، حيذذث يلجذذأ الكثيذذر مذذن  ؛ التلذذوث المذذا ي

سذذذكان المسذذذتوطنات الحضذذذرية فذذذي إقلذذذيم الجبذذذل الأخضذذذر _ للأسذذذف _ إلذذذى الذذذتخلص مذذذن ميذذذاا 
التذي تعتمذد  المبذاني بطرحها في البار السوداء ، فعلى سبيل المثال لا الحصر بلغ عذدد المجاري 

 ، في شحات (مبنى 1516، و) (مبنى 2320) م2006عام  البيضاء البار في مدينةتلك  على
الهيذذذأة العامذذذة للمعلومذذذات ( فذذذي بلذذذدة الفا ديذذذة )مبنذذذى 473( ببلذذذدة قصذذذر ليبيذذذا ، و)مبنذذذى 400و)
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وتحتذذذوي ميذذذاا المجذذذاري علذذذى كميذذذات كبيذذذرة مذذذن  ( .ومذذذا بعذذذدها 1م ، ص 2006، والاتصذذذالات 
القولونيذذذذة  متحذذذذولاتال مثذذذذل نذذذذواعالأالعديذذذذد مذذذذن  التذذذذي تشذذذذمل (2الكا نذذذذات الحيذذذذة الدقيقذذذذة جذذذذدول )

Entamoeba coli cyst   الديذدان الشذريطية ،Hymenolepis sp  ، الهذدبياتCiliates  ،
،  Suctoria، الممصذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذيات  Sporozoans، البوايذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذات  Flagellatesالسذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذوطيات 

وتتسذذب  هذذذا ، ( 87،  70م ، ص ص 1998فذذوكس ، )  Coccidian oocystوالمكذذورات
الكا نذذذات الحيذذذة فذذذي حذذذدوث الكثيذذذر مذذذن الأمذذذران لانسذذذان والحيذذذوان تسذذذمي بذذذالأمران المنقولذذذة 

د ، الكوليرا ، الالتهابات المعوية ، الدوسنتاريا ، التها  الكبد الوبا ي ،  يبواسطة المياا مثل التيفو 
البلهارسذذيا ، والإسذذكارس الفيروسذذية ، الإسذذهالات الأميبيذذة ،  شذذلل الأطفذذال ، الإسذذهالات المعويذذة

 ( . 319،  318م ، ص ص 2002ارايبة ، والفرحان ، )
يتم تصريفها في الأودية المجاورة التي  مجاري ( تحليل بكترولوجي لعينات من مياا ال2جدول )

 .  )مدينة البيضاء( للمستوطنات الحضرية
رقم 
 العينة

الكلي للبكتريا القولونية مستعمرة المجموع  المجموع الكلي للبكتريا مستعمرة/ملم مياا
 /ملم مياا

1- 3.024 224 
2- 2.576 168 
3- 2.448 156 
4- 2.352 140 

اللجنة الشعبية للتفتيي والرقابة الشعبية ، مختبر مركز الرقابة على المصدر: الدراسة الميدانية ، 
 م .2012/ 4/  5  الأاذية والأدوية ، البيضاء ، تحليل بتاريخ

 النفاياتكميات كبيرة من  من سكان المستوطنات الحضرية في إقليم الجبل الأخضر تخلصي_ 2
وهي طريقة اير سليمة من الناحية البي ية ، ففي كثير  بدفنها في مكبات تخصص لهذا الغرن

خصا ص التربة والطبقات الجيولوجية  مثلالشروط المناسبة من مواقع تلك المكبات لا تتوفر 
التي تذو   الجراثيم  ، الأحمان ، والمعادن الثقيلةكواد العضوية واير العضوية لمنع تسر  الم

  في مياا الأمطار وترشح بتركيزات عالية جداً إلى المياا الجوفية وتلوثها .
ية بكثرة في الأراضي الزراعية المروية بالجبل الأخضر  ايالكيم والمبيدات _ تستخدم الأسمدة3

بالمخلفات  كما تتلوث المياا الجوفية ،مما يتسب  في تسر  جزء منها إلى المياا الجوفية 
 الحيوانات الذي يحدث من الحظا ر التي تتركز فيها شحنتيجة الر ؛  خاصةً السا لة الحيوانية

وقود محطات توليد الطاقة  سر  من خزانات، وفي بعن الأحيان يحصل ت بأعداد كبيرة
محطات توزيع وقود السيارات التي تقام تحت سطح خزانات و  مثل محطة لملودة الكهربا ية
بشكل  توأن أعداد تلك المحطات قد تزايدلا سيما ،  فتلوث المياا الجوفية بفعل تآكلها؛   الأرن

محطات اسيل السيارات  من السا لةتسر  المخلفات وكذلك ،  ملحوظ في السنوات الأخيرة
 . وتشحيمها واستبدال زيوتها

تقع بمناطد لا  بسب  دفن الجثث في مقابر؛ تتعرن المياا الجوفية للتلوث بالبقايا الدمية _ 4
، ذات تربة عميقة  يأراض ، فقد تقام المقابر في تتوفر فيها الشروط المناسبة لهذا الغرن

 تسر الذي يتصف بدرجة  )البلك(الطو  الإسمنتيبناء القبر بويكتفي بردم الجثة بالترا  أو 
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يحدث ،  لهاوتحلُ  قعة محددة من الأرنفي بُ  وبمرور الوقت ودفن العديد من الجثث، عالية 
 وترشح إلى المياا الجوفية وتلوثها .، تركز للبقايا الدمية التي تذو  في مياا الأمطار 

يسهم التوسع في حفر البار والإفراط في استغلال المياا الجوفية في حدوث مشكلة تدني  _5
مناسي  المياا الجوفية وتملحها ، فقد تناقصت إنتاجية العديد من البار وتعرن بعضها للجفاف 

    S.D.(T) وفي بلدة المخيلى الواقعة بجنو  الجبل تزايدت كمية الأملاح الكلية الذا بة نها ياً ،
جزءاً في  4270م إلى )1980جزءاً في المليون( عام 1356.8بار من )البعن  مياا في

، مما يجعلها اير م 2012جزءاً في المليون( عام 5924م ، ووصلت إلى )2004المليون( عام 
وسقاية الحيوانات حس  المعايير  ، الصناعي ، المنزلي،  صالحة للشر  والاستخدام الزراعي

 .  (وما بعدها 70م ، ص 2016إبراهيم ، ) لمية والليبيةالعا
 يدولوجية :البالآثار _ 3
أدي إلى تزايد الطل  على الأرن  المتسارع في إقليم الجبل الأخضرالحضري نّ النمو إ أ_

والمراكز  ، المطارات، الطرل  ، المصانع، لاستعمالها في الأاران المدنية لإنشاء المساكن 
التجارية وايرها من أشكال استخدامات الأرن ، مما تسب  ومازال يتسب  في فقدان مساحات 

 المادي المردود ارتفاع واسعة من أجود التُر  الزراعية المحيطة بالمستوطنات الحضرية ، إذ أن
جعل  ، ابيةمن الاستعمالات الحضرية للأرن مقارنة بمردود الاستعمالات الزراعية والرعوية والغ

فقد  ، ويحولونها إلى استخدامات حضرية، الملاك يتحايلون على القوانين الحامية لتلك الأراضي 
دينار( ،  100.000) إلى (2م 500) وصل سعر قطعة الأرن التي تبلغ مساحتها حوالي

بالإضافة إلى حفر مساحات كبيرة من الأرن وتدميرها بتحويلها إلى محاجر لاستخراج مواد 
  . ثم تترك مدمرة وتتحول إلى أماكن للتخلص من النفايات بأنواعها المختلفة،  البناء
وتذذوفير الأعذذلاف للحيوانذذات التذذي لسذذكان لالضذذرورية  تطلّذ  تزايذذد الحاجذذة إلذذى المذذواد الغذا يذذةب_ 

فذذذي الزراعذذذة الذذذذي أدي ومذذذازال يذذذؤدي إلذذذى إزالذذذة  الأفقذذذي إلذذذى التوسذذذعتتطذذذور أعذذذدادها باسذذذتمرار 
ممذذذا تسذذذب  بالتظذذذافر مذذذع جملذذذة مذذذن العوامذذذل ،  مذذذن الغطذذذاء النبذذذاتي الطبيعذذذي مسذذذاحات شاسذذذعة

حذذدوث ثذذم تفذذاقم مشذذكلة  كخصذذا ص الأمطذذار والعوامذذل البشذذرية مثذذل الرعذذي الجذذا ر فذذي الطبيعيذذة
المنحذدر علذى ففذي حذون وادي الكذوف الواقذع  انجراف التربة المتسارع خاصة على المنحذدرات .

م ، ص 2006علذى ، / سذنة( ) 2كجذم / م 2.70لأخضر بلغ معذدل فقذد التربذة )الشمالي للجبل ا
/  2كجذم / م 7_  1.25وتراوحت كمية التربة المفقذودة فذي أوديذة المنحذدر الجنذوبي بذين )، ( 20
،  12م ، ص ص2007علذى ، والريشذى ، ) سذنة( 30( على مذدي سذنوات قذد لا تزيذد عذن )سنة
13 . ) 

تكذرار  ، إنشذاء الصذوبات الزراعيذة، من خلال توفير الذري الذدا م  الرأسينّ التوسع الزراعي إج _ 
ية بكميات كبيذرة مذن أجذل  اياستغلال التربة على مدار السنة ، واستعمال الأسمدة والمبيدات الكيم

، إجهذاد  ومقاومة الفات يتسب  في تلوث التربة والمياا السطحية والجوفية، كميات الإنتاج زيادة 
علذذذى  ىأصذذذبح يتغذذذذ عذذذرن صذذذحة الإنسذذذان للخطذذذر الذذذذييو  ، وتملحهذذذا وقلذذذة خصذذذوبتها، التربذذذة 

الكميذذذذة  ، فعلذذذذى سذذذذبيل المثذذذذال لا الحصذذذذر بلغذذذذت يذذذذة ايالمنتجذذذذات الزراعيذذذذة المشذذذذبعة بذذذذالمواد الكيم
في الأراضي الزراعية المجاورة لمدينذة البيضذاء خذلال الموسذم  Ureaالمستخدمة من سماد اليوريا 

وسذذذماد ثنذذذا ي فوسذذذفات الأمونيذذذوم الصذذذل   قنطذذذار( ، 500م حذذذوالي )2016_  2015الزراعذذذي 
 % 48لتذر( ، دورسذبان 1000) Cyperkeel 250قنطار( ، ومبيد سايبركل  1000) 46_18
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Dursban (500  ، )وكبروكسذذذذذيدلتذذذذذر Coproxide (2000 )مقذذذذذابلات شخصذذذذذية مذذذذذع ) كجذذذذذم
   . (م 21/12/2015أصحا  محلات بيع المستلزمات الزراعية بمدينة البيضاء ، بتاريخ 

 ما يأتي :فيالناتجة عن الاستعمالات الحضرية  التربة تلوث مثل مصادرتتد _ 
كميذذذات  وحذذرل النفايذذات ، مولذذدات الطاقذذة الكهربا يذذذة ، المصذذانع ، _ تنبعذذث مذذن وسذذا ل النقذذذل1

مثذذل الهيذذدروكربونات والرصذذاص التذذي تنطلذذد مذذن عذذوادم السذذيارات الغذذازات والجسذذيمات  كبيذذرة مذذن
وتذدهور خصذوبتها ، وتكذون  تلوثهامما يتسب  في  إلى الهواء الجوي ثم تترس  على سطح التربة

الريذذاح القادمذذة مذذن جهذذة المسذذتوطنات الحضذذرية أكثذذر عرضذذة لهذذذا  مواجهذذةالمنذذاطد الواقعذذة فذذي 
 النوع من التلوث .

 ، النفايات المنزلية التي تضم بقايا الأطعمذة تلوث التربة بالنفايات الصلبة بجميع أنواعها مثلت_2
والأجهذذذزة المنزليذذذة التالفذذذة كالسذذذخانات والغسذذذالات  الزجذذذاج ، اللذذذدا ن ، العلذذذ  المعدنيذذذة الفاراذذذة ،

 ونفايذذات المجذذازر المتبقيذذة مذذن ذبذذح الحيوانذذات ، ومخلفذذات التصذذنيع ، والمعذذدني والأثذذاث الخشذذبي
 هذذدم والبنذذاء، وخذذردة السذذيارات ، ومخلفذذات الالألومنيذذوم  ، الصذذفيح، مثذذل بقايذذا الأخشذذا   والذذوري

، وهذذا الخلذيط مذن النفايذات يذؤثر  والرمذل والإسذمنت كالكتل الخراسانية ، وبقايا الأسذلاك المعدنيذة
  . التربةسلباً على خصا ص 

_ يتسب  تصريف مياا المجاري في الأراضي المجاورة للمسذتوطنات الحضذرية فذي تلذوث التربذة 3
ادميوم ، وكذلك تلوث التربة بالكا نات الحيذة الدقيقذة الضذارة الكو بالمعادن الثقيلة مثل الرصاص ، 

 . ، كما سبد التوضيح وتسب  أمراضاً كثيرة، الناتجة عن مياا المجاري التي تنتقل إلى الإنسان 
تملذح  إلذى_ يؤدي استخدام الميذاا الجوفيذة المالحذة فذي الزراعذة بمنذاطد جنذو  الجبذل الأخضذر 4

 ترتفذعتلذك المنذاطد  ففذي، قليلذة الإنتذاج   يوتحويل الكثير من الأراضي الزراعية إلى أراضالتربة 
   . طح التربةثم تتركز الأملاح على س ومن، الأمطار كمية وتقل ، كميات التبخر 

عذداد إ نظذراً لاسذتخدامها فذي  ؛تعاني التُر  في إقليم الجبذل الأخضذر مذن مشذكلة الاسذتنزاف  ه _
أصذذذلها المتمثلذذذة فذذذي الصذذذخور واسذذذتغلال مذذذادة ، ورصذذذف الطذذذرل ، خلطذذذة ردم أساسذذذات المبذذذاني 

الطبيعذذي الذذذي نتذذاج مذذواد البنذذاء بكميذذات كبيذذرة تفذذول قذذدرتها علذذى التجذذدد والتعذذوين إالجيريذذة فذذي 
بفعذل  ؛ . كمذا تتعذرن التذُر  للانضذغاط وتزايذد مقاومتهذا للاختذرال يستغرل فترة طويلة من الزمن

دل ممذذا يتسذذب  فذذي انسذذداد مسذذامها وقلذذة معذذ، حركذذة السذذيارات والليذذات الثقيلذذة وحيوانذذات الرعذذي 
ات والبذذذذادرات وحذذذذدوث السذذذذيول الجارفذذذذة ، وانعذذذذدام قذذذذدرة بذذذذذور النباتذذذذ خلالهذذذذا رشذذذذح ميذذذذاا الأمطذذذذار

التذذي تعتمذذد علذذى  الصذذغيرة علذذى النمذذو . هذذذا وقذذد أدي ومذذازال يذذؤدي انتشذذار المحذذاجر والكسّذذارات
بسذب  ترسذذ  كميذذات  ؛ إلذذى حذذدوث مشذكلة تصذذل  التربذذة الصذخور الجيريذذة فذي إنتذذاج مذذواد البنذاء

ن وتكذوّ  داخذل قطذاع التربذة كبيرة من كربونات الكالسيوم على سطحها أو تجمعها فذي طبقذة واحذدة
    ( .وما بعدها 24م ، ص2014إبراهيم ، الأفد الجيري المتحجر )طبقة صماء جيرية( )

 الآثار المناخية :_ 4
في أعداد وسا ل  اً ومستمر  اً سريع اً تزايد في إقليم الجبل الأخضرالحضري يترافد مع التطور  أ_
تستهلك كميات كبيرة من  التي واللات الثقيلة ، الشاحنات ، السياراتبأنواعها المختلفة من  نقلال

عام  في إقليم الجبل الأخضر من البنزين ةكلستهالم اتلكميا ت، فقد بلغ الوقود )البنزين والديزل(
 من الديزللتراً(  4.883.468.000لتراً( ، وحوالي) 245.466.000م حوالي)2016_2015

يرة من الملوثات إلى الهواء يعنى انبعاث كميات كبمما  ( ،م2016شركة البريقة لتسويد النفط ، )
الغازات العادمة  الديزلحيث تنبعث عند احترال البنزين أو ،  (4،  3ين )جدولال،  ي الجو 
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وهذا ما يزيد من خطورة ، وبتركيزات عالية نسبياً وعلى الارتفاع نفسه الذي يتنفس منه الإنسان 
ونظراً لأن حجم الطيران في أجواء إقليم الجبل الأخضر ليس من الكثافة التي تشكل  المشكلة .

صةً لتلوث الجوي خاا ر يساً من مصادر مصدراً  تُعدخطراً على تلوث تلك الأجواء فإن السيارات 
مثل البيضاء ، المرج ، ودرنة التي تتركز فيها السيارات بكثافة  ى في المستوطنات الحضرية الكبر 

المراكز من  نهاراً  بسب  اتجاا حركة معظم السيارات ؛مما هي عليه في المدن الأخرى  أكبر
 من الخدمات ، مما اً كبير  اً من( على قدر يالتي تستحوذ )ته نحو تلك المدن ى الحضرية الصغر 

، يعطها عدداً أكبر من السيارات المتحركة في شوارعها ومن ثم تكون كمية الملوثات على أشدها 
ومن الأسبا  التي تزيد من حدة التلوث الناتج عن السيارات ، بالإضافة إلى تزايد أعدادها ، 
نوعية الوقود المستخدم وما يحتويه من نسبة الرصاص ، وعدم صيانة محركاتها باستمرار والتأكيد 

 على عملية الاحترال الكامل للوقود . 
 

 ارات البنزين والديزل مقدرة بالجرام لكل لتر( معدل الملوثات الناتجة عن سي3جدول )      
 سيارات الديزل سيارات البنزين  نوعية الملوثات
 29.50 249 أول أوكسيد الكربون 
 1.80 9.63 هيدروكربونات

 7.20 9.85 أكاسيد النيتروجين
 4.15 0.37 ثاني أوكسيد الكربون 

 - 0.37 رصاص
 1.90 - سناج
، )عمان : دار الشرول للنشر  المدخل إلى العلوم البي ية، ويحي فرحان ،  بةح ارايمالمصدر: سا

 . 366م ( ، ص 2002والتوزيع ، الطبعة الثالثة ، 
 
 
( كميات الملوثات الناتجة عن سيارات البنزين والديزل مقدرة بالجرام في إقليم الجبل 4جدول )

 م . 2016_  2015الأخضر خلال عام 
 سيارات الديزل سيارات البنزين  نوعية الملوثات
 142.587.306.000 61.121.034.000 أول أوكسيد الكربون 
 8.790.242.400 2.363.837.580 هيدروكربونات

 35.160.969.600 2.417.840.100 أكاسيد النيتروجين
 20.266.392.200 90.822.420 ثاني أوكسيد الكربون 

 -   90.822.420 رصاص
 9.278.589.200 - سناج

على ضر  الكميات المستهلكة من البنزين والديزل في إقليم الجبل  المصدر: أعُد الجدول بناءً 
 ( .3الأخضر بالمعايير الموضحة في الجدول )

 
 تُعد المحاجر والكسّارات وصناعة الإسمنت من الأنشطة البشرية التي تتسب  في تلوث الهواء ب_ 

الكيميا ية التي تنبعث منها ، ففي إقليم الجبل الأخضر يوجد مصنع ركبات مبالغبار وال الجوي 
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محجراً  90م إلى )2011التي وصل عددها عام  أسمنت الفتا ح والعديد من المحاجر والكسّارات
وتنطلد منها كميات كبيرة من الغبار تقدر بعدة أطنان ، ( 18م ، ص 2014إبراهيم ، )وكسارةً( 

 كجم/يومياً( 3180م بحوالي )2014في إحدى الكسّارات عام تدر ، فقد قُ يومياً إلى الهواء الجوي 
كما ينتج عن عملية حرل النفايات الصلبة مثل إطارات  ( .28م ، ص 2014إبراهيم ، )

اازات أول  مثل الهيدروكربونات ، الدقيقة السيارات واللات كميات كبيرة من الغازات والجسيمات
  . الهواء الجوي  لوثت تؤدي إلىيد الكربون أوكسيد الكربون ، وثاني أوكس

إنّ إزالة مساحات شاسعة من الغطاء النباتي الطبيعي ، واستخدام السكان في إقليم الجبل  ج _
 مثل المحاريث متعددة الأسطوانات التي تتسب  في تفتيت للات الزراعية الحديثةاالأخضر 

، وممارسة  ضي جنو  الجبلافي أر  خاصةً  يومضاعفة الانجراف الريح، لتربة ل الطبقة السطحية
 عاني من تزايد شدة العواصف الترابيةالإقليم ي، جعلت ، وعدم رصف الطرل الترابية  حراثة الدفن
القادمة من الصحراء جنوباً في أواخر الربيع وأوا ل  الحارة الجافة هبو  رياح القبلي لا سيما عند

تؤدي الترابية التي تدوم ساعاتٍ أو أياماً و  عواصفالصيف وفي فصل الخريف ، فقد أصبحت ال
بما تنقل من سطح الأرن من جسيمات كالغبار ، الرمل ، الجير ،  تلوث الهواء الجوي إلى 

الإسمنت ، مخلفات الحيوانات ، حبو  لقاح النباتات  ، الفطريات ، الفيروسات ، وبعن المواد 
الجهاز  بأمران والحيوان ي إصابة الإنسانمتكررة الحدوث مما يتسب  ف مشكلةالكيميا ية 

، وسد ثغور  ، وأمران العيون  والتها  الشع  الهوا ية مثل الحساسية التنفسي بأنواعها المختلفة
 .  (152،  151م ، ص ص 2006إبراهيم ، النباتات مما يؤثر سلباً على عملية النمو )

صور التلوث الهوا ي التي تتعدد مصادرة في المستوطنات  صورة من التلوث الضوضا ييُعد  د _
بفعل الأنشطة البشرية المختلفة ؛ التي تنتقل عبر الهواء  يةصوتلموجات الوتشمل ا، الحضرية 

مطاحن  سواء أكانت داخل المنازل مثل المكانس الكهربا ية ، الغسالات ، خلاطات الفواكه ،
 مجففات الشعر )الإستشوار( ، المكيفات الهوا ية ، الأجهزة المر ية والمسموعة ، الحبو  ،

الليات الثقيلة مثل الجرافات  أصوات السيارات ،كأو خارجية  ومولدات الطاقة الكهربا ية ،
 المصانع والوري مثل وري الحدادة وسمكرة السيارات ، الطا رات ، والحفارات ، الخلاطاتو 

، بالإضافة إلى أصوات  والبناء والضوضاء الناجمة عن أنشطة الهدم النارية ، أصوات الأسلحة
الناس أنفسهم خاصةً في الأماكن التي تشتد فيها الكثافة السكانية مما يسب  إزعاجاً شديداً للسكان 

ومن ثم يتحول الهواء من هواء مفيد إلى هواء مزعج وضار لما تسببه هذا الموجات الصوتية ، 
تصي  الإنسان بصفة خاصة مثل إضعاف قدرة الأذن على ، ر نفسية وصحية كثيرة من أخطا
تقلص الشرايين وضيقها مما يسب  أزمات قلبية ، ارتفاع ضغط الدم ، الأرل ، اضطرا  السمع ، 

وكثرة الأمران العصبية والنفسية ، إضعاف القدرة ، عملية التنفس ، اضطرا  الجهاز العصبي 
 195ص  م ،2002عبد المقصود ، الذهني ، والتأثير على النمو الفكري للأطفال )على التركيز 

 ،196 . ) 
مصادرها وتفاقمت مخاطرها مع  عددتت يبالموجات الكهرومغناطيسية الت يتلوث الهواء الجوي  ه _

، ومن أهمها الموجات  في الجبل الأخضر المستوطنات الحضريةب تطور أعداد السكان
الكهرومغناطيسية التي تنشأ من محطات الإذاعة المر ية والمسموعة ، شبكات الضغط العالي 

شبكات الميكروويف المستخدمة في الاتصالات  بعيدة ، لمسافاتٍ   يةالكهربا الطاقة التي تنقل
النقال( ، أجهزة الرادارات أجهزة الحاس  اللي )الكمبيوتر( ، أجهزة الهواتف المحمولة )الهاتفية ، 

، الأبوا  الإلكترونية الموضوعة على مداخل بعن الأبنية مثل المطارات ، أجهزة الميكروويف 
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، والأجهزة الطبية  الوجبات الخفيفة أو تسخينها التي تستخدم في المنازل لأاران إعداد بعن
البحوث والدراسات  ، فقد أوضحت نتا ج بعن وعلاجها المستخدمة في تشخيص بعن الأمران

 جريت في عدة دول من العالم بهدف التحقد من تأثير تلك الموجات على الكا نات الحيةالتي أُ 
أن خطوط كهرباء الضغط العالي تسببت في تزايد حالات الإصابة بسرطان الدم ، سرطان الدماغ 

أمران الجهاز ابة بكما يتعرضون لاص، وسرطان الجهاز الليمفاوي عند السكان القريبين منها ، 
التلفزيونية والحاسبات الإلكترونية فترة طويلة من الزمن  شاشاتالالعصبي ، وأن العاملون أمام 

يصابون بضعف الأبصار ، ويتعرضن النساء الحوامل منهن بنس  أعلى لاجهان ، بالإضافة 
مختلفة مثل الاكت ا  ، ألام الظهر ، التع  العام ، اللام في الأصابع ورسغ  نامر حدوث أإلى 
جريت على الأران  وأوضحت التجار  التي أُ ،  التركيز وضعف الذاكرة ، وقلة لصداع، ا اليدين

أربع  من خلال تعريضها لموجات مايكروويف قوتها ما ة مايكرو وات على السنتمتر المربع لمدة
جة حرارة سوا ل العين في هذا الأران  ارتفعت بشكل ملحوظ ، وأصي  كثير ، أن در  ساعات

من إحدى  بعد حوالي أسبوع من أجراء التجربة ، وقد تبين Cataract منها بمرن المياا البيضاء
في تركي  الدم لبعن الف ران التي تعرضت إلى مجال كهربا ي قوته نحو  حدوث تغيّراً  التجار 

نتاج النحل من العسل عند تعرضه إلى مجال إا لوحظ انخفان ألف فولت( . كم 15)
السعود ، )كهرومغناطيسي قوي ، وأن مستوى الهرمونات في الدجاج قد اختل للسب  نفسه 

وضح بعن الدراسات الأمريكية أن الهاتف النقال يمكن أن تو  ( .وما بعدها 108م ، ص 2007
، ألم العند ، ألم وتشنج في  التأثير على السمعمن نواحي مختلفة منها الإنسان يؤثر على صحة 

رسغ اليد وأصابعها ، قلة النوم ، ويؤثر الضوء المنبعث منه على إنتاج مادة الميلاتونين التي 
 ( .م 2016قناة القصيم الفضا ية ، تساعد على النوم )

، مقرات العمل كالمكات  ، صالات  ازلالمن البي ات المغلقة مثل يتعرن الهواء داخل و_
بفعل أنواع الأنشطة ؛ للتلوث  ، والمعامل وقاعات التدريس ، الاستراحات والمطاعم المناسبات

 تشمل ما يأتي :و ، الأماكن  لكت ان فيسلإنقوم بها ايالتي 
،  الاستخدامات المنزلية لمواد الوقود المختلفة مثل ااز الطهي ، الكيروسين ، الفحم_ إنّ 1

 تطلد كميات كبيرة من في أعمال الطهي وتسخين المياا ، أو في التدف ة أكانت والحط  سواء
أول أوكسيد الكربون ، ثاني أوكسيد الكربون كالدخان والغازات الضارة التي تؤدي إلى تلوث الهواء 

 م2015، م 2014ام و عأ المتكرر خلال  ، فقد تسب  انقطاع التيار الكهربا ي أوكسيد الكبريتو  ،
، وعدم توفر ااز الطهي إلى اعتماد السكان في إقليم الجبل الأخضر على  م2016، و

لتراً(  36.870.000م حوالي)2016_2015منهُ عام  الذي بلغت الكميات المستخدمة الكيروسين
فحم ، الحط  ، ومولدات الطاقة الوكذلك استعمال  ،( م2016شركة البريقة لتسويد النفط ، )

وشكل ، مما تسب  في تزايد التلوث الهوا ي داخل المنازل ، ية في أعمال الطهي والتدف ة الكهربا 
خطراً على صحة السكان خاصةً النساء والأطفال الذين يقضون وقت أطول داخل المنازل ، ففي 

بتلك  والتسمم،  الاختنالنتيجة  ؛ للموت ةسر كاملبعن المستوطنات الحضرية تعرضت أُ 
  الغازات الضارة .

)الشيشة( ،  يلةقالأر خان السجا ر )التبغ(  ، دب نياب_ يضاف إلى ما تقدم تلوث الهواء داخل الم2
المضغة ، الكيميا يات المنزلية مثل ملطفات الجو ، العطور ، المبيدات الحشرية ، النشول 

يميا ية ، ابار كنس البيوت ، التسر  من أسطوانات ااز الطهي ، منظفات الغسيل الكالمنزلية ، 
، والتلوث الجرثومي بالفيروسات والبكتريا الذي يحدث في المباني قليلة النظافة وسي ة التهوية 
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 والالتها مثل الأنفلونزا ، التها  البلعوم ،  تسب  في إصابة الإنسان بالعديد من الأمرانيو 
    . الر وي والسعال

 التوصيات والمقترحات :
للسذذكان فذذي إقلذذيم الجبذذل الأخضذذر ، وذلذذك مذذن خذذلال الأعذذلام البي ذذي  تكثيذذف التوعيذذة البي يذذة _ 1

الذي يتضمن إصدار مطبوعات بي ية متنوعة كالمجلات ، ملصقات ، كتيبات ، نشرات ، أطالس 
بي يذذذذة ، وقصذذذذص للأطفذذذذال ، وكذذذذذلك إنتذذذذاج بذذذذرامج مر يذذذذة ومسذذذذموعة متعلقذذذذة بالمشذذذذكلات البي ذذذذة 

وتنظذذذذيم نذذذذدوات لمناقشذذذذة قضذذذذايا البي ذذذذة المختلفذذذذة ، بالإضذذذذافة إلذذذذى إدخذذذذال موضذذذذوع المعاصذذذذرة ، 
 ، المتوسذط المشكلات البي ة المعاصرة ضمن مقررات المنهج الدراسي في مراحل التعليم الأساسي

، ومن ثم خلد جيذل يكذون هذو الأسذاس فذي حمايذة البي ذة والمحافظذة علذى مواردهذا ؛  ، والجامعي
 . بالبي ة وقوانينها لن يكون سلوكاً عاقلًا وبعيد المدى لأن سلوك الجاهلين

ي آنيذذاً ومسذذتقبلًا مذذن خذذلال إتبذذاع حضذذر ة الناتجذذة عذذن التطذذور السذذلبيتفذذادى الثذذار البي يذذة ال _2
بحيذذث لا تتعذذذدى ، التخطذذيط البي ذذذي الذذذي يهذذذتم بالحمولذذة البي يذذذة عنذذد اسذذذتغلال المذذوارد الطبيعيذذذة 

التي هي أقصى قدرة لعناصر الأنظمة البي ية الطبيعية على تحمل طموحات السكان هذا الحمولة 
الاهتمذذام بالجذذدوى البي يذذة )المنفعذذة البي يذذة( مقابذذل الجذذدوى الاقتصذذادية ، وكذذذلك  الأنشذذطة البشذذرية

تطبيذذذد ، بالإضذذذافة إلذذذى  حمايذذذة البي ذذذة مذذذن التوجذذذه الاقتصذذذادي الضذذذارل،  )المنفعذذذة الاقتصذذذادية(
صذذدار تشذذريعات جديذذدة تواكذذ  المتغيذذرات البي يذذة والتنمويذذة المحليذذة  ليذذةالحا التشذذريعات البي يذذة ، وا 

نشاء محكمة للنظر فذي المخالفذات البي يذة باعتبارهذا جريمذة فذي حذد البي ذة التذي تُعذد  والعالمية ، وا 
 . ملكية عامة ينبغي المحافظة عليها وصيانتها

يذذة مذذن الزحذذف العمرانذذي ، بتطبيذذد يجذذ  حمايذذة الغطذذاء النبذذاتي الطبيعذذي ، والأراضذذي الزراع _3
التشذذريعات البي يذذة الحاليذذة ، وسذذن قذذوانين جديذذدة تمنذذع تحذذول تلذذك الأراضذذي للأاذذران المدنيذذة ، 

بدلًا مذن التوسذع الأفقذي ، وتشذجيع الهجذرة العكسذية  وبتشجيع النمو الرأسي للمستوطنات الحضرية
ية جديذدة بشذرية وصذناعية فذي للسكان من المدن إلى الأرياف مذن خذلال إقامذة مسذتوطنات حضذر 

  الخضراء . ، وتحجيم المدن بزراعة الأحزمة أماكن ريفية بعيدة عن المدن الر يسة في الإقليم
إتبذذاع الأسذذالي  العلميذذة فذذي الزراعذذة لمنذذع اسذذتنزاف الميذذاا الجوفيذذة وتذذدهور التربذذة ، ومعالجذذة  _4

ميذذذاا الصذذذرف الصذذذحي وا عذذذادة اسذذذتعمالها فذذذي الزراعذذذة ، وكذذذذلك إتبذذذاع أسذذذلو  المكافحذذذة الحيويذذذة 
 . ، واستيراد التكنولوجيا الملا مة لظروف البي ة الطبيعية المحليةللحشرات الزراعية والمنزلية 

، وتحسذذذين الوقذذذود تقلذذذل مذذذن الانبعاثذذذات الضذذذارة  تزويذذذد المصذذذانع ووسذذذا ل النقذذذل بمرشذذذحات _5
عذذن طريذذد التخفيذذف قذذدر الإمكذذان مذذن المركبذذات الكيميا يذذة الضذذارة مثذذل الرصذذاص ،  المسذذتخدم

التوسع في زراعة النباتات التذي تتصذف بقذدرتها الكبيذرة علذى امتصذاص بعذن الملوثذات ، كذلك و 
الظذذروف المناخيذذة خاصذذةً اتجذذاا الريذذاح بعذذين الاعتبذذار عنذذد إنشذذاء أيذذة صذذناعة لهذذا  وضذذرورة أخذذذ

بعذذاد المنشذذآت الصذذناعية عذذن مراكذذز المسذذتوطنات الحضذذرية ، والاهتمذذام  تذذأثير ملذذوث للبي ذذة ، وا 
   .    عدم التدخين فيهابتهوية المباني المغلقة عن طريد فتح النوافذ ، استعمال شفطات الهواء ، و 
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 المصادر والمراجع :  
 المصادر والمراجع العربية:_1

 أ _ المصادر والتقارير الرسمية:
،  م 2006النتذذذذا ج الأوليذذذذة للتعذذذذداد العذذذذام للسذذذذكان عذذذذام ،  ، الهيذذذذأة العامذذذذة للمعلومذذذذات _ ليبيذذذذا1

 م.2006:  طرابلس
،  نتذا ج التعذداد العذام حه الإحصاء والتعداد ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ ، أمانة التخطيط ، مصل _2

 م. 1973،  طرابلس : م بلدية درنة1973للسكان عام 
نتا ج التعداد العام ط ، مصلحة الإحصاء والتعداد ، _ ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ ، أمانة التخطي3

 م. 1973، طرابلس :  م بلدية الجبل الأخضر1973للسكان عام 
النتا ج الأولية لتعداد ،  ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ ، أمانة التخطيط ، مصلحه الإحصاء ، والتعداد_ ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ4

 م . 1973، طرابلس :  م ، محافظة درنة ومحافظة الجبل الأخضر1973المساكن والمنشآت عام 
،    م2006النتا ج الأولية لتعداد المباني عام ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ ، الهيأة العامة للمعلومات ، _ ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ5

 م .2006طرابلس : 
، الهيأة العامة للمعلومذات والاتصذالات ، قطذاع الإحصذاء والتعذداد ، ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ  _6

النتذذا ج الأوليذذة علذذى مسذذتوى المذذؤتمرات الشذذعبية الأساسذذية لمفذذتي التعذذداد علذذى مسذذتوى الشذذعبية ، 
 م . 2006، طرابلس :  م2006بية الجبل الأخضر ، شع
:  1خريطة ليبيا الجيولوجية مقياس ، مركز البحوث الصناعية ، ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ _ 7

 م .1974، طرابلس :   16-34ولوحة درنة ي ذ  15- 34لوحة البيضاء ي ذ 250.000
ستصلاح الزراعي وتعمير الأراضي ، ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ ، أمانة اللجنة الشعبية العامة للا _8

سات متنزا المركز العربي لدراسات المناطد الجافة والأراضي القاحلة ) أكساد ( ، مشروع درا
،  دراسة الأحياء البريّة : الحيوانات البريّة في المتنزا والتحنيطالكوف الوطني ذ التقرير النها ي ، 

 م .1984دمشد ، 
، شركة البريقة لتسويد النفط ، "إحصا يات حول مبيعات شركات ذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذذ _ 9

الشرارة الذهبية ، ليبيا للنفط ، الطرل السريعة ، الراحلة للخدمات النفطية" ، بيانات اير منشورة ، 
 م . 2016طبرل : 

 مركذذز الرقابذذة علذذذى مختبذذر ،، اللجنذذة الشذذعبية للتفتذذيي والرقابذذة الشذذعبية  الدراسذذة الميدانيذذة _10
 م . 2012/ 4/  5،  البيضاء ، تحليل بتاريخالأاذية والأدوية ، 

الصذذورتان ( ، USGS_ الولايذذات المتحذذدة الأمريكيذذة ، هيذذأة المسذذاحة والجيولوجيذذا الأمريكيذذة )11
 م .7201، واشنطن :  م7201م ، 1987الفضا يتان لمدينة البيضاء عامي 

المملكة العربية السعودية ، قنذاة القصذيم الفضذا ية ، "معلومذات حذول الثذار السذلبية للهذاتف  _12
 م .  2016/  4/  15النقال على صحة الإنسان" ، بتاريخ 

  م .2016 خريفم إلى 2012عدة زيارات ميدانية من ربيع  ، الدراسة الميدانية_ 13
 ب _ الكتب:

، ) عمذان : دار ومكتبذة الحامذد  والبي ذة : دراسذة فذي التربيذة البي يذةالإنسذان السعود ، رات  ، _ 1
 م ( .2007للنشر والتوزيع ، الطبعة الثانية ، 

قضذذذايا بي يذذذة معاصذذذرة : المواجهذذذة والمصذذذالحة بذذذين الإنسذذذان عبذذذد المقصذذذود ، زيذذذن الذذذدين ، _ 2
 م( .2002، )الإسكندرية : منشأة المعارف ، الطبعة الثالثة ، وبي ته
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، )طذرابلس : المنشذأة  دليذل الباحذثالعزابي ، أبو القاسم ، فوزي الأسدي ، وبشير أبذو قيلذة ، _ 3
 م( .1982العامة للنشر والتوزيع والإعلان ، الطبعة الثانية ، 

، )عمان : دار الشذرول للنشذر  المدخل إلى العلوم البي يةويحيى الفرحان ،  ، ارايبة ، سامح_ 4
 م( .2002ة ، والتوزيع ،الطبعة الثالث

 Cecil lueسيسل لوهنج و ،   Paul fitzgerald، بول فتسجيرالد Carl foxكارل فوكس ، _ 5
hing  ، ترجمذة محمدذد محمذد يعقذو  ، )البيضذاء : منشذورات  أطلس ملون لأحياء مياا المجذاري ،

 م( .1998جامعة عمر المختار ، الطبعة الأولى ، 
، ) بنغذازي : منشذورات جامعذة  السذكان : أسسذها ووسذا لها، جغرافيذة منصور محمد  الكيخيا ،_6

 م ( .2002قاريونس ، الطبعة الأولى ، 
، )الزاوية : دار شموع الثقافة للطباعة والنشر والتوزيع  التلوث البي ي مقيلي ، أمحمد عياد ،  _7

 م ( . 2002، الطبعة الأولى ،
التصذحر : مفهوُمذه وانتشذاراُ ، عبد القادر مصذطفى وعبذد الذرازل محمذد البطيحذي ،  المحيشى_ 8

، )طذذذرابلس : منشذذذورات الجامعذذذة المفتوحذذذة ، الطبعذذذة  المكذذذاني وأسذذذبابهُ ونتا جذذذهُ وسُذذذبل مكافحتذذذهُ 
 م( .1999الأولى ، 

  ج _ الدوريات :
مكانيذة تنميتهذذا" ، 1 _ إبذراهيم ، محمذود سذعد ، "تذدهور الأحيذاء البرّيذذة فذي إقلذيم الجبذل الأخضذر وا 

 م( . 2010، جامعة عمر المختار )البيضاء( ، العدد الثامن ،  ) مجلة المختار للعلوم الإنسانية
ة فذذي إقلذذذيم إبذذراهيم ، محمذذود سذذذعد ، "انتشذذار المحذذاجر والكسّذذذارات وآثارهذذا السذذلبية علذذذى البي ذذ _2

، جامعذذذة عمذذذر  مجلذذذة المختذذذار للعلذذذوم الإنسذذذانيةالجبذذذل الأخضذذذر : دراسذذذة فذذذي الجغرافيذذذا البي يذذذة" 
 م( . 2014المختار )البيضاء( ، العدد الخامس والعشرين ،  )

إبذذذراهيم ، محمذذذود سذذذعد ، "ملوحذذذة الميذذذاا الجوفيذذذة فذذذي جنذذذو  إقلذذذيم الجبذذذل الأخضذذذر : دراسذذذة _ 3
، الجمعيذذة الجغرافيذذة الليبيذذة فذذرع المنطقذذة الغربيذذة  مجلذذة الجغرافذذيي " تطبيقيذذة مذذن منظذذور جغرافذذ

 م ( . 2016س ، )سبتمبرداس( ، العدد الالزاوية)
 الرسائل العلمية :_ د 
ر فذذي جنذذو  الجبذذل الأخضذذر: دراسذذة جغرافيذذة فذذي المظذذاهر _ 1 إبذذراهيم ، محمذذود سذذعد، "التصذذحُّ

،  ، جامعذة قذاريونس قسم الجغرافيا، كلية الدا  ، اير منشورة( -والأسبا " ، )رسالة ماجستير 
 م .2006،  )بنغازي(
 المؤتمرات والندوات العلمية :ه _ 

_ علذى ، جبريذذل أمطذذول ،" دراسذذة فقذد التربذذة فذذي وادي الكذذوف بالجبذل الأخضذذر /ليبيذذا "، بحذذث 1
، جامعذة  مذارس 25:  23مقدم فذي نذدوة الوقايذة مذن الكذوارث الطبيعيذة والتخفيذف مذن آثارهذا مذن 

 م . 2006قاريونس)بنغازي( ، 
_  على ، جبريل أمطول وهويدى عبذد السذلام الريشذى ، " انتشذار التعريذة الأخدوديذة فذي قيعذان 2

أوديذذة جنذذو  الجبذذل الأخضذذر : دراسذذة أوليذذة فذذي ظذذروف النشذذأة وأهذذم الثذذار الناتجذذة عنهذذا) مثذذال 
دي عشر ، تحذت شذعار الجبذل الأخضذر  وادي الخروبة (" ، بحث مقدم في الملتقى الجغرافي الحا

 م . 2007إبريل ، جامعة عمر المختار ) البيضاء ( ،  11:  9السكان والبي ة والتنمية من 
 
 



 م 2018... العدد الخامس ... فبراير  عد إبراهيم... مجلة كلية التربيةأ. محمود س

 

 

 

 

 97  
  

 _المصادر والمراجع الأجنبية:2
1- McBurney , C.G.M , The Haua Fteah ( Cyrenaica ) and the stone 

Age of the south east Mediterranean ,Cambridge University press, 
Cambridge , 1967 .  
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Abstract: 
This paper investigates a set of six particles named in Classical Arabic 
grammar as ʡinna wa ʡaxawaatiha, (Lit. ʔinna and its sisters). These 
particles are investigated as they stand in Arabic tradition in section one, 
and considered in terms of X-bar theory of syntax in section two. These 
particles are treated in the Arabic tradition as verb-like governors, and 
categorized in this paper as case and mood assigners. It is pinpointed in 
Arabic grammar that these particles introduce nominal clauses, and show 
a unified syntactic behavior in assigning accusative case to the subjects, 
and assigning different moods to the predicates of these nominal clauses 
(Rakas 2008a). In Arabic tradition, there is a consensus on accusative 
case assignment whereas mood assignment is a controversial issue. It is 
assumed in the Arabic tradition that nominal sentences have basic Topic-
Comment structure. In this study, the particles in question are categorized 
as Complementizers, their maximum projections are Complementizer 
Phrases, and the subordinate nominal clauses are specified as Inflection 
Phrases. The structure of the embedded nominal clauses is treated in this 
study as Subject Verb Object, rather than Topic-Comment structure. 
Nominal (non)equative sentences, verbal sentences and Topic Comment 
structures are accounted for in terms of cyclic movements in section two 
below.    

 الخلاصة     
 –وأخواتها  نإ -بالنحو العربي التقليدي باسم  تتناول هذه الدراسة الحروف الستة المتعارف عليها

يتناول الجزء الأول من هذه الدراسة الحروف المعنية طبقا للشرح التقليدي للنحاة العرب و تناولها 
حو نفت هذه الحروف في النالجزء الثاني  في إطار علم اللغة المورفولوجي و النحوي الحديث. ص

ذه الدراسة وصنفت في ه نواسخ في الجمل الاسمية التي تقدمهاالعربي عوامل شبيهة بالفعل وتعمل 
. تأكد الدراسات  (complementizers)كعوامل تفضي الأسلوب الإنشائي محل الأسلوب الخبري 

التقليدية و الحديثة بهذه الدراسة أن تلك النواسخ تقدم جمل اسمية وتفضي النصب علي المبتدأ لهذه 
ر تلك الأسلوب الإنشائي علي خب لها وتفضي سما  إلتابعة لها و كما يصنف المبتدأ الجمل الاسمية ا

 ل الأول وخلاف حول العمل الثاني.العم ى(  هناك إجماع عل2008 الجمل الاسمية )انظر  رقص
حدة و سخ و الجمل الاسمية التابعة لها يتجه الجزء الثاني من هذه الدراسة نحوي توصيف هذه النوا

 . (IP) الاسمية التابعة للعامل كتركيبة ( و الجملة(CPواحدة تحت مسمي 
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تحقق هده الدراسة هدفها من خلال التحليل الشجري لهدا التركيب في العربية واثبات انه متجانسة 
مع وصف التحليل الشجري المقترح بالنظرية اللغوية العالمية لدراسة و تحليل المركبات اللغوية بكافة 

                                                                                         لغات البشر.   
                           

Introduction: 
 
The topic taken up by this paper is a subset of particles categorized in 
Classical Arabic (CLA) grammar as verb-like governors. According to Al-
Zajaji (Mubaarak 1979), the subject (S) Noun Phrase (NP) , is inherently 
declined for nominative (nom.) case, but when subordinated by any of 
these case and mood assigners, it is assigned accusative (acc.) case, and 
the Predicate (Pred.) Verb Phrase (VP) is assigned different moods, 
depending on the particle used. It is assumed in section two below that the 
underlying structure of the subordinate nominal clauses is Subject Verb 
Object (SVO) word order, rather than the CLA Topic-Comment structure 
(T-C). To decide whether the deep structure of nominal sentences in CLA 
is (T-C) or (SVO), is beyond the limit of this work.  
 
CLA grammarians argue that these particles change the meaning of the 
nominal clauses they introduce. This is why this subset of particles are 
termed in CLA tradition as /ʡan-nawaasix/ (Lit. the converters). The term 
/nawaasix/ for CLA grammarians has three senses: (i) to copy, (ii) to 
replace or (iii) to obliterate constituents. The ʡanna-set falls under the 
second sense. This is explicitly expressed by Mejaahid, M. (2006), who 
claims that these particles transfer new meanings to their subordinate 
nominal clauses. This classical view of 'meaning change' is deemed below 
as assignments of different moods such as emphasis, wishing, supplicating, 
entreating, etc. hence, mood assigners to replace the real indicative (ind.) 
mood of the (Pred.). 
  
This paper is structured as follows: Section one gives a detailed account 
of these particles as they are analyzed in the CLA normative grammar. The 
related classical rigid rules and constraints  imposed on these particles are 
outlined. Section two examines these particles in terms of lexical 
categorization, syntactic position and structural relation. They are 
categorized in section two below as Complementizers (Cs) and identified 
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as Heads, projecting their maximum Complementizer Phrase (CP) 
categories. Accordingly, this set of particles are identified in CLA tradition 
as /ʔanna/-set particles, and classed in section two below as case-mood 
assigning head Cs. The nominal clauses, introduced by these particles, are 
treated in section two as 'complements', subcategorized for by the Cs, and 
labeled as Inflectional Phrase (IP) categories, headed by the Inflection head 
(I). 
 
Illustrative CLA material collected for analysis includes verses extracted 
from the holy Quran, indicated by their conventional verse and chapter 
numbers. Arabic elucidatory examples are provided in three levels: (i) 
sentences are transcribed in their phonetic script, with lexical words and 
functional affixes separated by hyphens, (ii) each lexical word is glossed 
with an English translation and each morpheme is expressed with an 
abbreviation indicating its morpho-syntactic function. For instance, the 
definite article /ʡal-/ is marked as (def.-), declension case endings are 
denoted by nom., gen or acc., and (iii) each sentence is given a bracketed 
English translation.  
 
1. Traditional Approach: 
 
It is stipulated in CLA grammar, recall, that the /ʔanna-particles necessarily 
introduce nominal clauses. It is conjectured in this work that these clauses 
have basic (SVO) word order (Al-seghayer 1996). The (S) position of the 
nominal clause is identified in CLA grammar as /mubtadaʔ (Topic) (Lit. 
initiator of a sentence), the (Pred.) position is called  /xabar/ (comment), 
and the internal structure of the clause is realized as mubtadaʔ wa xabar 
(T-C). It is often claimed that the basic sentence structure is (VSO), and 
(SVO) or (T-C) is a Topicalized structure. In contrast to (SVO), the (S) 
position in (VSO) is identified as /faaʕil/ (agent). Both (S) in (SVO) and the 
Agent in (VSO) word orders, are marked for structural nom. case.  
 
Complementation in CLA grammar shows a wide range of subordination 
between /ʡal-ʕaamil/ (the governor), and /ʡal-maʕmuul/ (the governed). 
Two types of modifying subordinate relation are established:  
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(i) relative clauses modifying relative markers, rather than head nouns, and 
(ii) (pred.) clauses governed by, and relate back to particles. The /ʔanna/-
set of particles, the subject matter of this paper, is a subcategory of the 
second type known as /ʡal-huruuf l-mawsuulah/ (lit. the connected 
particles). The structural relations shown by these two types of connective 
constructions are, respectively, expressed by examples (1) and (2) below. 
 
(1) ʡal-malika-t-u               l-la-ti              sakana-t          l-qasr-a               
ʡintahara-t  
      def-queen-3fsg-nom    def-that-3fsg    dewled-3fsg    def-palace-
acc   suicide-3fsg 
      (The queen who/that lived in the palace, committed suicide) 
 
(2)  ʡal-malik-u          ʡaʕlan-a                 ʡanna      l-malika-t-a                
ʡintahara-t. 
       def-king-nom      annoumced-3msg   that        def-queen-3fsg-
acc     suicide-3fsg 
       (The king announced that the queen committed suicide) 
  
In example (1), the subordinate relative clause, /sakanat l-qasra/, is called 
in CLA grammar /silatu l-mausuuli/ (Lit. the extension of the relative 
marker). This /silah/ is introduced by, and modifies the relative marker l-
lati. The embedded verb, sakana-t, is inflected for (3fsg), in agreement 
with the relative marker. This is, possibly, why the relative markers are 
regarded in CLA grammar as 'nouns', rather than markers, and described 
as 'connected', rather than 'connectors'. The set of specific relative markers 
are termed in CLA grammar as /ʔal-/ʔasmaaʔu l-mawsuulah l-xaasah/ 
(Lit. the specific connected nouns), in contrast to other set of relative 
pronouns, called /ʔal-ʔasmaaʔu l-mawsuulah l-ʕaamah/ (the common 
connected nouns). The common relative nouns are antecedent-less, 
invariable and unspecified for any agreement properties, other than 
animacy. Specific relative markers are identified as /xaasah/ (specific), 
most likely, because they show the inflectional properties of gender, number 
and case in agreement with the markers, rather than with the demoted 
antecedent head nouns. The relative markers in CLA grammar are held as 
antecedent head nouns. The modifying clause, i.e. /silah/, must contain 
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/damiiir ʕaaʔid/ (a resumptive pronoun), co-indexed with the relative 
marker. This co-referential relation between the specific relative markers 
and their modifying clauses is called in CLA grammar /mutaabaqah/ 
(agreement). The distinction between appositive and restrictive relative 
clauses in CLA is an interesting area of research. (see Rakas 2000). 
 
The subordinate clause, l-malikat-a ʡintaharat in example (2) above is 
introduced, and governed by the particle /ʡanna/. This particle, is the 
proto-particle of the six ʡanna-set to be addressed below. The different  
ʔanna particles recognized in CLA grammar are the followings:  
 
(i) /ʔinna/ (that: matrix)  
(ii) /ʔanna/ (that: subordinator)  
(iii) /laakina/ (but)  
(iv) /ka-ʔinna/ (as if)  
 (v) /layta/ (wish)  
(vi) /laʕalla/ (may)  
 
(i). /ʔinna/ (that): It is the proto-particle, under which other particles are 
subsumed. It is a matrix/root particle, stylistically used for emphasis and 
certainty mood. When introduced by any of these particles, recall, the 
inherent nom. case of the (S) in the nominal clause is realized as acc. 
case, and the original (ind.) mood of the (Pred.) is assigned different 
subjective moods, depending on the particle used. 
 
(3). ʔinna   rub-a-ka                      la-Əu              maghfira-t-i-n           
li  n-naas-i    (6/13) 
       that     God-acc-poss.2msg    emphasis-of   mercy-f-gen-indef     
to def-people-gen 
       (verily, Good is rich in pardon for mankind) 
  
(ii). /ʔanna/ (that): It is regarded by some CLA grammarians as a 
subordinate counterpart of the matrix ʔinna. Whether it is an independent 
particle or a positional variant of the matrix /ʔinna/, is a controversial issue. 
(Sibawayh: Antunus 2005)  
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The function of the two sisters, /ʔinna/ and /ʔanna/, is identical, i.e. they 
are specified in CLA grammar as /huruf tawkiid wa nasb/ (Lit. particles 
of emphasis and acc. case assignment); that is they introduce nominal 
clauses, assign acc. case to the (S), and assign subjunctive mood to the 
(Pred.) of these nominal clauses.      
 
(4). ʔaʕlam-u           ʔanna   llaah-a       shadiid-u         l-ʕiqaab-i  (98/5) 
       know-3mpl       that       God-acc    severe-ind.      def-punishment-
gen 
       (know that God is severe in punishment) 
 
(iii). /lakinna/ (but):  It is called in CLA grammar /harf ʔistidraak/ 
(restrictive particle). It introduces what is contrary to the main statement. 
 
(5). ʔaxuu-ka                    ʕaalim-u-n                              laakina-hu      
baxiil-u-n    
        brother-poss-3msg     knowledgeable-nom-idef      but-3msg        
mean-ind-indef. 
        (your brother is a knowledgeable but he is mean) 
 
(iv). /ka-ʔinna/ (as if): It indicates simile and likeness in comparing two 
abstract or actual parts. Example (6) below shows that the PP category in 
CLA is a barrier for case and mood assignment. 
 
(6). kaʔinna    fi        ʔuƏun-ai-h-i                 waqr-a-n                   
(7/31) 
       as if         in        two ears-dl-poss(3msg)-gen  deafness-acc-
indef  
        (as if there were deafness in his (two) ears) 
 
(v). /layta/ (wishing): It is known in CLA as /harf tamanni/ (optative mood 
particle) to express the subjunctive mood of wishing, desire, yearn for and 
desideration.      
 
(7)  yaa-layta        qawm-i                     ya-ʕlam-u-n (26/36) 
       Oh-wish         people-poss.1sg        imp-know-ind-3mpl 
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        (I (sincerely) wish that may people know) 
 
(vi) /laʕalla/ (may): It expresses the modality of possibility, as shown by 
the following Quranic verse: 
 
(8) laʕalla       s-saaʕa-t-a          qariib-u-n   (17/42) 
      May         def. hour-f-acc     near-ind-indef. 
       (it may be that the Hour (day of judgment) is near) 
 
Sibawayh, (Antunus 2005), proposes that the ʡinna-set comprises five, 
rather than six particles, because he merges the matrix /ʡinna/ and the 
subordinate /ʔanna/ into one particle. Arabic Language website: http//-
www. drmosad.com/indexx34.htm rejects this attitude, and claims that 
these two particles have different distributional functions, i.e. matrix vs. 
subordinate. According to Al-Zajaji (Al-Mubaarak 1979), recall, the subject 
of the nominal clause introduced by any of these particles is always marked 
for acc. case, expressed by the suffix -a, and the (pred.) is marked for 
subjunctive mood indicated, if not a defaultvcase, by the suffix –u.  
 
(9) ʔat-taalib-u               naajih-u-n 
      def-student-nom       successful-nom-indef.) 
      (the student is successful) cf. 
 
(10) ʔinna         ʔat-taalib-a             naajih-u-n (cf.3) 
         that           def-student-acc       successful-ind-indef. 
         (verily, the student is successful)  
Antunus (ibid), points out that, on one hand, the CLA Basra School 
classifies the ʔinna-set as governors assign acc. case to the (S), and 
assign subjunctive mood to the  (Pred.) of the embedded nominal clauses, 
the CLA Kufa School, on the other hand, claims that no mood is assigned 
to the (Pred.). They profess that the real (ind.) mood of the (T-C) structure 
is maintained. It is generally assumed in the Arabic literature that the ʔinna-
set behave like verbs, hence classified by CLA grammarians as verb-like 
categories. In classical terms, verbs assign nom. case to their subjects and 
assign acc, case to their objects. Particles, in contrast to verbs, assign acc. 
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case to their nouns and assign subjunctive mood to their (pred). This 
parallel syntactic behavior shows that verbs and particles in Arabic are 
structural heads. AL-site (ibid) establishes morphological and syntactic 
parallelism between the verbs and the ʔinna-set particles.  
 
In support of the verbs-particles parallel behavior, the Arabic website (ibid) 
gives the following Arabic contrastive data: 
 
(i) ʔinna-set and the perfect (3sgm) verb forms show the same suffix -a. 
(ii) ʔinna-set assigns mood functions, e.g. emphasis, wish, supplication, 
etc. 
(iii) Like verbs, particles assign acc. case to their suffixed (enclitic) bound 
pronouns as in ʔ/i/a/nna-hu (that-him), ʔ/i/a/nna-na (that-us), etc. 
(iv) Like some invariable verb forms, these particles do not show inflectional 
paradigms.  
(v) Verbs assign nom. case to the agent, and acc. case to the object in 
(VSO) structure. In contrast to verbs, particles assign acc. case to the (S), 
and subjunctive moods to the (Pred.) of the nominal clauses, they 
introduce.  
 
The range of predication selected by the ʔinna-set particles includes the 
following categories:  
 
(i) The (pred.) of the subordinate nominal sentence can be a lexical word, 
called in CLA grammar /mufradah/ (single word), i.e. a lexical category 
such as adjective, active or passive participles, (im)perfect verb form, etc. 
e.g. 
 
(11) a- ʔinna    r-rajul-a            kriim-u-n 
            that   def-man-acc      generous-ind-indef. 
            (indeed, the man is generous) 
 
       b- ʔinna      llaah-a         ghafuur-u-n                  rahiim-u-n 
(173/2) 
            that        God-acc      forgiving-ind-indef       merciful-ind-indef,     
            (Verily, God is forgiving, merciful) 
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(ii) shibh-jumla (semi-sentence): it subsumes two phrasal categories 
called in CLA grammar jaar wa majruur (P)repositional Phrases (PP) and 
darf-phrases (darfP),e.g. 
      
(12)  a- ʔinna              r-rajul-a            fi       l-beit-i                (PP) 
              that                def-man-acc.    in      def-house-gen 
              (indeed, the man is in the house) 
     
        b- ʔinna         llaah-a           maʕa      s-saabir-i-n        (153/2)   
(darf-P)  
             that            God-acc.       with       def-steadfasts-gen-indef.  
             (Indeed, God is with the steadfasts) 
 
In CLA tradition, a sharp distinction is drawn between the (PP) and the 
(darf P). Abda (1988) states that these two types of phrases function as 
adverbial adjuncts to modify the verb with appositive information such as 
when, where, how, etc. the verb took place. The darf-P is restricted to time 
(temporal) and place (locative) modification. The term darf, means the time 
or the place containing the action. The P, and the darf particles assign 
genitive (gen.) case to the NP, they govern in their phrases, e.g. the NP 
/j-jabal-i/ in (13) below is assigned gen. case by the (P) /ʕala/ or the darf 
/fawq-a/: 
 
(13) ʔal-qasr-u              ʕala/fawq-a     l-jabal-i 
        def-palace-nom     on/above-acc       def-mountain-gen 
         (The palace is on/above the mountain) 
 
The so-called darf category in Arabic is subsumed in English under the 
(P) category, which assigns acc. rather than gen. case.  The darf particles 
/fawq-a/ in (13) and /ʔamam-a/ in (14) show acc. case, and  the darf 
/ʔamam-i in (15) shows gen. case. Hence, the darf particles may inflect 
for acc. and gen. cases, but no nom. case declension. The issue whether 
case assignment in these contexts is inherent or structural needs to be 
examined. In contrast to darfs, (Ps) do not show case inflection.  
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(14) marar-tu     ʔamam-a       l-bayt-i  
        passé-1sg     front-acc.    def-house-gen. 
        (I passed in front of the house) 
 
(15) marar-tu         min      ʔamam-i       l-bayt-i  
         passé-1sg       from     in front-gen.    def-house-gen. 
         (I passed in front of the house) 
 
(iii) jumla ʔismiya: (non)equative nominal sentence), e.g. 
 
(16) a- ʔinna  l-hadiiqa-t-a        [ʔashjaar-u-ha     muthmira-t-u-n         
(non-equative 
             that    def-garden-f-acc  [trees-nom-3fsg   fruitful-f-ind-indef.  
nominal sentence) 
             (Indeed, the trees of the garden are fruitful) 
       
(iv) jumla fiʕliiyah (verbal sentence), e.g. 
  
(17)- ʔinna  l-hadiiqa-t-a      [tu-thmir-u                    ʔashjaar-u-ha      
(equative nominal 
          that    def-garden-f-acc   [imp-gives-fruits-ind    trees-nom-3fsg          
sentence) 
          (verily, the trees of the garden produce fruits) 
 
(18)- laʕalla-kum       tu-flih-u-n 
           may-2mpl          imp-prosper-ind.mpl 
           (You may prosper) 
   
(19) ʡinna           t-tabiib-a                 ja-ktub-u            t-taqriir-a          
         that            def-physician-acc    imp-write-ind.    def-report-acc 
         (Verily, the physician writes/is writing the report) 
  
When the nominal clause is introduced by any of the ʔinna-set particles, 
the (S), /t-tabiib-a/ in (19), is called /ʔism-u-ha/ (its noun), and the 
(Pred.) /ja-ktub-u/, is named /xabar-u-ha/ (its (pred.). Only imperfect 
verb forms show mood inflection in CLA, hence /ja-ktub-u/ in (19), shows 
ind. mood marked by the suffix -u.  
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Abda, A. (ibid) points out that parsing in CLA grammar is based on four 
fundamentals: 
 
(i) ʕaamil: (governor) assigns case or mood function. 
(ii) maʕmuul: (governed) the category marked for case or mood inflection.   
(iii) mawqiʕ: the syntactic functional positions in a sentence.  
(iv) ʕalaamah: morphological markers to indicate morpho-syntactic 
functions such as: 
 
(a) declension: /damma/ to mark nom. case, /fatha/ to express acc. case 
and /kasra/ to indicate gen. case in nouns and adjectives., and (b) 
conjugation: /damma/ to mark ind. mood, /fatha/ to express subjunctive 
mood and /sukun/ to indicate jussive mood in verbs.   
Consider the following verbal sentence: 
 
(20)  [ja-dahab-u             t-taalib-u             ʔila     l-madrasa-t-i         
sabaah-a-n] (VSO)     
          imp-go--ind          def-student-nom   to      def-school-f-gen    
moring-acc-indf. 
         (the student goes to school in the morning) 
 
(21) ʔinna     [t-taalib-a               ja-dahab-u       ʔila   l-madrasa-t-i        
sabaah-a-n] (SVO)      
         verily,  [def-student-acc     imp-go-ind.      to    def-school-f-gen   
moring-acc-indf.] 
         (Indeed, the student goes to school in the morning) 
 
Example (20), is a verbal sentence (VSO), where the subject is adjacent 
to the verb complex, and always assumes the nom. case for being an 
Agent. The same principles hold for the gen, case assignor, (P), /ʔila/ in 
(20), called /harf jar (gen. particle), i.e. it governs into the NP l-madrasa-
t-i and, inherently, assign the gen. case, expressed by the suffixed case 
marker -i. 
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On one hand, Abda (ibid) claims that the (S) lexical NP category in verbal 
structures like (20) above where the (S), t-taalib-u is assigned nom. case 
in virtue of the Agent position it occupies in the (VSO) word order. On the 
other hand, it is stipulated in CLA grammar that verbs are governors, and 
assign nom case to their adjacent subjects NP in VSO structure. It is not, 
however, clear whether the (S) NP, t-taalib-u, in (20) above, is assigned 
nom. case by the Agent position or the verb position. The adverb Phrase 
(adv.P) /sabaahan/, is assigned inherent acc. case, indicated by the suffix 
-a. 
 
Based on intuition and acceptability, rather than syntactic arguments, CLA 
schools  impose the following constraints on the distribution of the ʔann-
set: 
 
(i) The (Pred.) of the embedded nominal clause cannot precede the 
particle: 
 
(22) *naajih-u-n                ʔinna      t-taalib-a 
          passed-ind.-indef     that        def-student-acc. 
         (passed that the student) 
 
(ii) The (pred.) of the embedded nominal clause cannot precede its (S) NP: 
    
(23)   *ʔinna      naajih-u-n                t-taalib-a 
            that        passed-ind-indef.     def-student-acc 
            (that passed the student) 
(iii) The (S) NP cannot precede the particle: 
 
(24) * t-taalib-a                ʔinna      naajih-u-n                 
           def-student-acc      that        passed-ind-indef.      
           (the student that passed) 
 
(iv) A PP or darfP precedes the (pred.), particularly when the (pred.) 
contains a /damiir ʕaaʔid/ (returning pronoun) co-referential with the (S) 
NP. 
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(25) ʔinna     l-laah-a           ʕala   kul-i          shayʔ-i-n             qadiir-
u-n  (20/2) 
         that      def-God-acc     on    every-gen  thing-gen-indef.   
capable(3msg)-ind-indef. 
          (God is able to do all things) 
 
Section one above, recall, examines the /ʔinna/-set of particles as they 
are considered in CLA  prescriptive normative grammar, where related rigid 
rules and constraints are set up  to regulate language purity and 
correctness. Following Owen (1984), this CLA approach is a dependency 
grammar, where words are syntactically related in a linear order, e.g. 
particles introduce and govern the (S) and the (pred.) of the nominal 
sentences, the (S) and (pred.) are identified by the power of these particles. 
Various types of complement categories are given and distributional 
constraints are imposed.  
 
(Owen 1984), provides a comprehensive account of CLA grammar. Such 
grammars, he states, are dependency grammars, observationally, rather 
than descriptively, adequate. In section two below, these traditional notions, 
and others, are considered in more recent linguistic . 
 
2. Contemorary Analysis:   
 
Having outlined the CLA grammarians' viewpoint on the so called ʔann-
particles, this section tries to provide an X-bar analysis for this 
construction. Below, the Universal Generalized Phrase Marker (GPM) is 
adopted as a tool to analyze this type of particle complementation. Whether 
the subordinate (IP) nominal clause is (SVO) or CLA (T-C) 
Structure, is beyond the limits of this study. 
 
Following Fehri, F. (1993) and Goldsmith, J. (1981) (Al-seghayer 1996), 
the ʔinna-set particles are classed here as (Cs), projecting maximum (CP) 
categories, in which the (IP) complements are subordinated. The term 
'complement', here, refers to categories selected by Cs. This 
complementation is approve in CLA grammar by the  claim that these 
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particles necessarily introduce nominal clauses. The particles are also 
treated in CLA grammar as verb-like categories, hence governing C-
heads. These CLA particles can, therefore, be defined as case-mood 
assigning heads.   
 
Strict Adjacency Principle (Radford 1988), reads that a complement must 
be adjacent to its head and precedes Adjuncts. This principle is expressed 
in Arabic tradition as /ʡal-ʕaamil wa ʡal-maʕmuul/ (the governor and the 
governed). It is implied, but not explicitly stated, that governors such as 
verbs, particles, position of initiation, etc are transitive categories and must 
subcategorize for complements.  
 
The six Cs, show parallel syntactic behavior in the sense that they introduce 
nominal clauses as complements. They also share morphological 
properties in the sense that they are case and mood assigners.  
 
(GPM) is adopted below to analyze the maximum (CP) projection, the 
embedded (IP) and (VP) categories. The deep structure of sentence (26) 
below is analyzed in terms of this  marker. It displays the structural relations 
among the phrase constituents nodes and the structural movements 
needed to account for various surface structures in the language. 
 
(26) ʔinna/ka-ʡanna/laʕalla/layta/lakinna   l-lmalik-a        ja-skun-u           
l-qasr-a   
        that/as if/may/wish/but                        def-king-acc    imp-live-
ind     def-palace-acc 
        (verily/as if/may/wishing/but the king live in the palace)                                         
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Fig. (1) (GPM)                                  CP                                        

 

                                        (spec)ifier          C'            

                                                                       

     ʔinna/ka-ʡnna/laʕlla/layta/lakinna  C        IP                                                                                                                             

     that/as/may/wish/but                                          I' 

                                                               spec                    

                             cycle (3)          l-lmalik-a (i)     

                                                                          I  (j)          VP 

 

                                          cycle (2)                         spec               V'  

                                                                                    (i) 

                                                                                                                   (complement) 

                                                            cycle (1)                     V (j)             l-qasr-a 

                                                                                   ja-skun-u 

            
The maximum projection is a (CP), (IP) is embedded within (CP) and (VP) 
is embedded within (IP). The head (I) contains tense and agreement 
features. The verb must move from its base generated head position (V) 
to (I) to collect these features, hence, cycle (1) is obligatory. This (V)-to-
(I) movement, with the subject in situe, i.e. (spec: VP), results in (VSO) 
word order. Cycle (2) is normally optional to generate (SVO) structure.  
 
To analyze the CLA (T-C) structure, I speculate that the (S) l-malik-a is 
base generated in (spec: VP), climbs up to (spec: IP) for (SVO) structure 
(cycle 2), and climbs further up to (spec: CP), the landing site for 
topicalization (cycle 3). Note that (S) movements are (sec-to-spec). When 
the verb has moved to (I) (cycle 1), and the (S) is in (spec: IP) (cycle 2), 
full subject-Verb agreement is triggered, i.e. number is expressed as in 
(27) below. When the verb is in (I) (cycle 1) and the (S) is in its base 
generated position (spec: VP), partial subject verb agreement is 
engendered, i.e. no number is expressed as in (28) below. The CLA 
grammarians' stipulation that Cs, must introduce nominal clause 
complements implies that cycle (2) application to generate SVO structure 
is a must. Example (29) below violates this agreement principle. Cycle (2) 
movement is an evidence for the claim that (Cs) are base generated under 
the head C. 
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(27) ʡal-mudarisaa-t-u            katab-na            d-dars-a     
         def-teachers-f-nom        wrote-3fpl         def-
lesson-acc 
         (the (f) teachers wrote the lesson) 
(28) katab-a-t            ʡal-mudarisaa-t-u      d-dars-a 
        wrote-3sg-f-      def-teachers-f-nom    def-lesson-acc 
        (the (f) teachers wrote the lesson) 
 
(29) * ʕallam-na           ʡal-mudarisaa-t-u       t-talamiiƏ-a 
            taught-3fpl       def-teachers-f-nom     def-pupils-acc 
            (The (f) teachers taught the pupils) 
 
This, seemingly, universal (GPM) shows that intermediate projection of (C) 
and its nominal complement IP, is a (C'). The maximum projection of (C') 
and (Spec) is (CP). It is assumed here that the (C) head is base generated 
under the head (C) node. The (S) of the nominal complement is base 
generated  under  (spec: VP), it moves to (spec: IP) for (SVO) structure, 
with (V) in (I). If the (S) takes a further movement to the higher (spec: CP) 
(cycle 3), (T-C) structure is projected.  
 
The (im)perfect lexical verbs are realized in equative nominal sentences 
such as (30a) below, and the copula (be) is not spelled out in non-equative 
imperfective nominal sentences such as (30b). The perfect copula (be) is 
articulated as /kaan-a/ (was-3msg), In harmony with other (im)perfect 
lexical verbs, the perfect copula indicates agreement with (S), e.g. /kaan-
a (was-3msg), /kaan-u/ (was-3mpl), /kun-na) (was-3fpl), etc.  
 
(30) a.  ʡal -malika-t-u                 sakana-t/kaan-at          ta-skun-a       
 l-qasr-a               
             def-queen-3fsg-nom        lived-3fsg/was-3fsg   3fsgliving-ind.    
def-palace-acc    
             (The queen lived/was living in the palace) 
   
        b.  ʡal -malika-t-u                 fi       l-qasr-i               
             def-queen-3fsg-nom         in  def-palace-gen   
              (The queen is in the palace) 
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Before the optional (S) movement from (spec: VP) to (spec: IP), the head 
V, recall, must move (V) to (I), to collect aspect, mood and other 
grammatical features in agreement with (S) when moved to (spec: IP) (i.e. 
spec-head agreement), called in CLA grammar as /mutaabaqah/ 
(agreement)  
 
The nom. case of (S) in (spec: IP) /ʡibtidaaʔ/ (initiation), is converted into 
acc. case by the force of the C-head government. CLA grammarians allege 
that the real nom. case of the (NP) in the basic (T-C) structure, is changed 
into acc. case whenever headed by any of the C-particles. The same 
argument holds for the real (ind.) mood marked on the (pred.), which they 
claim that it is changed to subjunctive mood inflections. Since these C-
heads are /ʕawaamil/ (governors), and govern into the (S) and the (pred.) 
of the embedded (IPs), it is concluded here that they are case and mood 
assigners. This conclusion also implies that the (IP) category in Arabic is 
not a barrier for case and mood assignment. The claim of CLA 
grammarians that the C-particles are verb-like governors, is attested by 
these case and mood assignments. It is pointed out by Kuufa school, recall, 
that the C-particles assign case, but do not assign mood, hence, the 
(pred.) (VP) category is a barrier for mood assignment. Cycle (2), i.e. 
(spec: VP) to (spec: IP) movement and the CLA stipulation that the (pred.) 
cannot precede (S) are structural evidences to support the claim that these 
Cs are base-generated under C, and cycle (2) in this context is obligatory. 
Structure (25) above demonstrates that the (PP) and the (darfP) categories 
may precede the (pred.) suggests that these categories can be topicalized. 
The stylistic unmarked structure, with a pre-posed PP, in (25) above, is 
indicated by the acceptable marked structure of (31):   
 
(31) ʔinna     l-laah-a           qadiir-u-n                ʔala      kul-i              
shayʔ-i-n               
        that        def-God-acc   capable-ind-indef.   on        every-gen      
thing-gen-indef.    
        (God is able to do all things) 
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Compared with example (25) above, where the (PP) is pre-posed for 
emphasis, example (31) above shows that the (pred) active participle  
/qadiirun/, and the embedded (PP) /ʔala kuli shayʔin/ are adjuncts, and 
hence can be exchanged.    
 
Conclusion: 
 
It is attested and concluded that the CLA ʡanna-particles are head (Cs), 
subcategorize for nominal (IP) complements. These Cs, are verb-like 
functional governors as described in CLA grammar.  
 
The CLA Kufa school's attitude that no moods are assigned to the (pred.) 
shows that the (VP) category in CLA is a barrier for mood assignment, 
whereas the (IP) category is not a barrier for case assignment.  
 
Full and partial subject-verb agreements are structurally accounted for in 
terms of cyclic movements. Our speculation that heads (Cs) are base 
generated under (C) node, and they must introduce nominal (IP) categories, 
excludes the CLA Topicalized (T-C) structure, and favors the (SVO) word 
order. The CLA (T-C) surface structure is generated by application of  cycle 
(3). What CLA grammarians view as change of meaning within the (pred.) 
constituent, is treated in this study as different mood assignments dictated 
by the various particle Cs.    
 
Two major issues are proposed for further research: (i) whether the internal 
structure of Arabic nominal sentences is (SVO) or (T-C) as claimed in CLA 
tradition, and (ii) whether the basic sentence structure in CLA is (SVO) or 
(VSO). 
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Motivation of  Students Towards Learning English at Faculty of 
Science, Azzaytuna University, Libya 

Abstract 
The aim of this study is to investigate undergraduate students' motivation 
toward learning English as a Foreign Language (FL). The population of 
the study was (943) undergraduate students at the Faculty of Science at 
Azzaytuna University during the spring semester of 2017. A sample of 
(100) students was selected randomly to complete a questionnaire 
reflecting their motivation for learning English. The data collected was 
analyzed by using some statistical methods such as arithmetic mean, 
standard deviation, T-Test and One-Way ANOVA Test. The results 
revealed that around 77% students are highly motivated. They have 
positive motivation towards learning English as a Foreign Language. They 
emphasized that the high motivation level is an important element in 
English language learning process. In the same perspective, the findings 
showed significant statistical differences amongst students' motivation 
level towards learning English language according to their field of study.  
Keywords: motivation, types of motivation, English language learning. 
 

 ملخص الدراسة
معرفة مستوى الدافعية نحو تعلم اللغة الانجليزية كلغة أجنبية لدى  إلى الدراسة هذه تهدف

( طالب من كلية العلوم بجامعة الزيتونة، 943الطلاب الجامعيين. ويتكون مجتمع الدراسة من )
اختيرت منهم عينة عشوائية بلغ  م. وقد2017ليبيا، وذلك خلال الفصل الدراسي الربيع 

( طالب تم توزيع استبانة عليهم لجمع بيانات الدراسة،  والتي تم تحليلها باستخدام 100قوامها)
-Tنحرافات المعيارية، والاختبار التائي )بعض الوسائل الاحصائية مثل المتوسطات الحسابية، والا

Test( وكذلك اختبار تحليل التباين الأحادي ،)(One-Way ANOVA . وكشفت نتائج الدراسة
من الطلاب يتمتعون بدافعية عالية نحو تعلم اللغة الانجليزية كلغة أجنبية، حيث  %77أن حوالي 

ة تعلم اللغة الانجليزية لديهم، كما أظهرت أكّدوا على أهمية دور الدافعية الموجبة في نجاح عملي
النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية لدى أفراد العينة في مستوى دافعيتهم نحو تعلم اللغة 

 الانجليزية و التي تعزى لمتغير مجالاتهم الدراسية. 
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1. Introduction 
Motivation has been the subject of many researches in psychology and 
the sciences of education. Moreover, it is a widely researched and 
studied phenomenon and in the recent decades, the researches of 
motivation have been increased rapidly. In the field of teaching and 
learning languages, motivation plays a very important role. There are 
numerous researches refer to the importance of motivation in learning a 
second or foreign language. Gardner (2000), for instance,  states that 
motivation is responsible for achievement in a second language. In the 
same perspective, Oxford and Shearin (1994) emphasize the importance 
of motivation in the process of a foreign language learning.   
In Libya, English is taught as EFL compulsory course to the students at 
the Faculty of Science. They learn English as a Foreign Language. They 
learn English to understand the scientific terms in English and the 
grammar rules which enable them to read the update English sources in 
their field of study such as books, journals, ...etc. In this study, a  sample 
of students from the Faculty of Science at Azzaytuna University will be 
investigated about their motivation towards learning English. The 
researchers will explain the definition of motivation, the types of 
motivation, and motivation and language learning process. The data 
collection methodology and analysis will be explained too. 

2. Definition  
The term motivation is easy to write, but it is difficult to define. Gardner 
(2006, p. 242) argues that: “motivation is a very complex phenomenon 
with many facets…Thus, it is not possible to give a simple definition”. The 
difficulty of giving a simple definition of the term motivation is due to its 
various kinds of views by different schools of thought. There are many 
different definitions for the term motivation. Harmer (1991, p. 3) states, 
“Motivation is some kind of internal drive that encourages somebody to 
pursue a course of action”. This means that if someone has a goal that 
he wants to achieve, he will be strongly motivated to do all that is 
necessary to achieve that goal. For example, if a student's goal is to 
achieve an excellent average, he will be motivated to study diligently to 
achieve his goal. Dörnyei (2001c), and Good and Brophy (2000) explain 
that motivation is an internal process. This means that it is not directly 
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observable. Littlewood (1984, p. 57) makes it clear  “Motivation is the 
crucial force which determines whether a learner embarks on a task at all, 
how much energy he devotes and how long he preserves”. Acorrding to 
Dörnyei (1998, p. 118), the definition of motivation is “A process whereby 
a certain amount of instigation force arises, initiates actions, and persists 
as long as no other force comes into play to weaken it and thereby 
terminate action, or until the planned outcome has been reached”.  
 
3. Types of motivation 
There are different points of view to categorize motivation, the types of 
motivation will be discussed  in the following lines: 
 
3.1. Intrinsic and extrinsic Motivation 
According to Ryan and Deci (2000), there are two basic types of 
motivation: Intrinsic and Extrinsic. They introduce these two types as 
Self-determination theory. Dörnyei (2001c) states that intrinsic motivation 
refers to the satisfaction of learning for personal pleasure and fulfillment, 
while extrinsic motivation is related to external regulations such as 
rewards, imposed rules or choiceful behavior. In other words, intrinsic 
motivation is the eagerness and interest to do and take part in some 
certain activities, whereas, extrinsic motivation is a motivation to do a 
work or an activity as a means to achieve a goal. The people who have 
an intrinsic motivation do the work because it pleases them, it interests 
them or because this work gives them satisfaction. They do the work or 
the activity freely and without external control or pressure and they do not 
expect a reward, a price or a compliment. This type of motivation is 
related to pleasure. For example, the intrinsic motivation happens when 
student wants to integrate strongly with foreign people and their culture. 
He will learn their language (s) in order to communicate with them and to 
have contact with their culture.  
According to Lucas et al. (2010, p.7), “The term extrinsic motivation 
refers to the performance of an activity in order to attain some separable 
outcome”. This means that extrinsic motivation is related to the 
achievement of a target. Extrinsic motivation occurs when the student's 
goals for learning a foreign language are professional, such as learning a 
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language in order to have the necessary qualifications to get a job. The 
motivation of learning English for specific purposes is an extrinsic 
motivation. The students learn English as a means to achieve practical 
and professional goal for finding a job. 
 
3.2.  Integrative and  instrumental motivation 
Brown (2000) and Gardner (1985) categorized motivation into two basic 
types of motivation: integrative motivation and instrumental motivation. 
Alizadeh (2016, p. 12) clearly states, “The instrumental motivation refers 
to acquiring a language as a means for obtaining instrumental objectives 
such as furthering a career, reading technical materials, translation, and 
so on. The integrative motivation describes learners who want to integrate 
themselves into the culture of the second language group and become 
involved in social interchange in that group”. In other words, the 
integrative motivation occurs, such as when the learner who is working 
hard to improve his English language, his  motivation can be the desire 
that he wants to interact with native English speakers and be integrated 
into English culture, which he is fascinated with, while, the instrumental 
motivation occurs when the learner is studying hard to get practical 
benefits from learning a second or  foreign language, such as getting a 
good job, or fulfilling an academic requirement. Hudson (2000) explains 
that the instrumental motivation is generally indicated by the aspiration to 
get practical benefits from the study of a second language.   
 
4. Motivation and language learning 
Motivation is key to all fields of learning. Several experts in the field of 
language learning and motivation such as Dörnyei (1994), Ellis (1994), 
Gardner and Tremblay (1994), Gonzales (2010), and Oxford and Shearin 
(1994) emphasize the importance of motivation among  learners in the 
learning process of the second language. Cheng and Dörnyei (2007, p. 
153) states, “Motivation serves as the initial engine to generate learning 
and [it] later functions as an ongoing driving force that helps to sustain 
the long and usually laborious journey of acquiring a foreign language”. 
According to Manolopoulou-Sergi (2004), motivation plays a significant 
role in each of the three stages of learning the foreign language. (input / 



Motivation of  Students Towards Learning English at Faculty of Science, Azzaytuna 
University, Libya 

 

 
  123  

  

central processing / output). Manolopoulou-Sergi explains the three steps 
as follows: 
a) The first step (input): is the first encounter with new materials. 
b) The second step (central processing): is the connection between new 
materials and existing knowledge. 
c) The third step (output): is the demonstration of acquired knowledge. 
Kenworthy (1987) emphasizes the role of motivation in learning 
pronunciation. He states that some students focus on the performance of 
a good pronunciation. They ask their teachers to correct their 
pronunciation whenever they make a mistake. The desire to have a 
precise pronunciation is a kind of motivation that pushes them to improve 
the quality of their pronunciation. Cook (1991, p. 75) suggests that: “High 
motivation is one factor that causes successful learning”. According to 
Oroujlou and Vahedi (2011, p. 995), “Motivation plays a significant role in 
the process of learning a language. Language teachers cannot effectively 
teach a language if they do not understand the relationship between 
motivation and its effect on  language acquisition”. Roe cited in Kennedy 
and Bolitho (1984) suggest three levels of motivation for learning English. 
The first level is considered the highest; this is the level for which English 
is a need to get a job or to have a promotion. The second level is when 
the student is learning English to improve their exam grades or improve 
their career. The third level is for motivated students to learn English as a 
means of communication with English speakers. 
 
5. Motivation and language teaching 
Dörnyei and Ushioda (2011) emphasize the role of the teacher, calling it 
a "motivational instrument," which has a significant effect on the quality of 
motivation of his students. Similarly, they say that self-regulating 
strategies are essential for learning motivation as well as for maintaining 
it. In addition, Dörnyei (2001a) explains that most professors and 
researchers admit that motivation plays a very important role in success 
or failure in any learning situation. He adds,  “My personal experience is 
that 99 per cent of language learners who really want to learn a foreign 
language (i.e. who are really motivated) will be able to master a 
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reasonable working knowledge of it as a minimum, regardless of their 
language aptitude” (ibid, p. 2). This quote emphasizes the role of 
motivation and at the same time diminishes the role of aptitude in learning 
the foreign language. Dörnyei (2001b) clarifies the role of teacher 
motivation in teaching the foreign language. He says recent studies show 
that teacher motivation has a significant influence on student learning. In 
other words, it can be said that a motivated teacher can increase 
students' motivation for an effective learning. Teachers must motivate 
students by engaging them in language activities. Similarly, Good and 
Brophy (2000) indicate that the teacher can generate student motivation 
by asking students to think about interesting subjects and activities. 
Crookes and Schmidt (1991, p. 480) emphasize the role of the teacher in 
motivating students. They said  “The source of the motivation is very 
important in a practical sense to teachers who want to stimulate students’ 
motivation”. Dörnyei (2005) considers the teacher's motivation as an 
effective factor in second language teaching, as it has a positive influence 
on student motivation. This means, if the teacher is motivated, he will 
motivate the students. On the other hand, if the teacher is unmotivated, 
he will demotivate the students too. 
6. Research question 
The research attempts to answer the following questions: 
1- What is the EFL undergraduate students’ motivation level towards 
English Language learning? 
2- Are there any statistically significant differences amongst 
undergraduate students' motivation towards learning English language 
according to their field of study? 
7. Review of related studies 
There are several studies have been carried out on the students' 
motivation towards learning English as a Foreign or a Second language. 
Some of these studies which are relevant to the current study will be 
displayed briefly in this research. For instance, Zidane (2011) conducted 
a study attempting to investigate students’ motivation toward the learning 
of English. It was carried out with the participation of (50) first year 
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students at the Civil Engineering Department, Chlef University, Algeria. 
The instrument used in data collection was the questionnaires. The 
questionnaires were addressed to teachers and students and the results 
revealed that civil engineering students were motivated mainly for 
practical reasons, such as including getting better jobs, and higher 
prospects in the future ...etc.  
Zanghar (2012) did his MA thesis at Colorado University in USA on 
instrumental and integrative motivation among undergraduate Libyan 
students of English as a Foreign Language at the English Department, 
Bani Walid University, Libya. The study aimed at investigating whether 
EFL students in Libya are instrumentally or integratively motivated to 
study English and it also looks at the relationship between EFL Libyan 
students’ motivation and their achievement in English. The sample of 
study consists of forty (40) participants. The data-collection instrument 
used in this study was a questionnaire adapted from Gardner’s 
Attitude/Motivation Test Battery (AMTB). The findings revealed that the 
Libyan students were highly instrumentally and integratively motivated to 
study English, and their integrative motivation appeared to be a little 
higher than their instrumental motivation. The findings also showed that 
there were no relationship between the Libyan students’ motivation and 
their achievement in English as a Foreign Language.  
In the same perspective, Azabdaftaril, Gharehaghaji and Akbari (2014) 
conducted a study on motivation in learning English among the 
Paramedical Science students in Iran. The purpose of study was to 
determine whether or not the Undergraduate Paramedical Students of 
Tabriz University of Medical Sciences of Iran are motivated to learn 
English; to which orientation of motivation, integrative or instrumental 
motivation, they incline; and how much their field of study affects 
increased motivation to learn English. Participants were (141) 
Undergraduate Paramedical Students including four fields of study: 
Laboratory Sciences, Technology of Radiology, Anesthesia, And Health 
Information Technology. The researchers used the questionnaire as tool 
of data collection. Two questionnaires were filled by the participants. The 
findings revealed that the participants are highly motivated in learning 
English in general; however, there was a difference in the degree of 
motivation according to the student’s field of study.  
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Another study was conducted by Sase, Abdelaal and Amhimmid (2015) 
to investigate the motivation among Libyan High School students in 
Kajang, Malaysia. The purpose of this study was to determine whether 
EFL Libyan students are instrumentally or integratively motivated to study 
English, and the relationship between gender and type of motivation. A 
focus group interview was the instrument used in the study. In fact, five 
(5) female students and five (5) male students were interviewed as a 
sample. The results of the study indicated that students are more 
integratively motivated than instrumentally and the female students are 
more integratively motivated than male students are.  
 
8. Methodology 
8.1. Participants 
The participants involved in this study were (100) university students from 
all Faculty of Science departments, namely, Chemistry Department, 
Computer Science Department, Mathematics Department, Biology 
Department, and  Geology Department at Azzaytuna University, Libya. A 
sample of the students was selected randomly from different departments 
of the faculty as shown in table 1 below. Their ages range from 18 to 26 
years, with a mean age of (M=21.2, SD = 1.3) years. The population of 
this study consists of students who were studying and had been studying 
English language subject when this study was carried out. They have 
similar background of English language. The general characteristics of 
the participants will be shown in table 2 below. 

 
Table 1: Shows the distribution of the participants according to their 

field of study  
       Departments   No. Of Students 
Chemistry 22 
Computer science 18 
Mathematics  20 
Biology 25 
Geology   15 
Total no. (N) 100 
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Table 2: Shows the basic participants data  
 

Age 18-26 years 
Gender Female 
Class Undergraduate stage 
Academic 
Establishment 

University of Azzaytuna, Libya 

No of students 100 
 
 
 
8.2. Instrument 
 
 The present study used the questionnaire to collect the data from the 
participants. Seliger and Shohamy (1989) clearly state that, in researches 
on learning a second or a foreign language, questionnaires are used to 
collect data on phenomena that are not easily observable, such as 
motivations. In the same perspective, Adams, Kiko and Mackay (2005, p. 
81) recommend, “Questionnaires can be utilized to gather information that 
learners are able to report about themselves, such as information about 
their beliefs about learning or their reactions to learning and classroom 
instruction and activities”. The data-collection instrument used in this 
study was a questionnaire adapted from Gardner’s Attitude/Motivation 
Test Battery AMTB (1985). The questionnaire consisted of 20 items 
which designed to measure students' motivation towards learning EFL. All 
the items were put in three-point scale ranging from “agree”, “neutral”  to 
“disagree”, which measure the degree to which the participants agree with 
those items. The participants were asked to pick one of the choices 
agree, neutral, and  disagree. 
8.3. Data collection  
The Researchers asked for a permission to distribute questionnaire  from 
the heads of all scientific departments at the Faculty of Science to 
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conduct this study. The approval of the request was received four days 
later. The researchers distributed the questionnaires to the 100 students 
during their English classes and explained the aim of this questionnaire. 
Each participant was asked to complete a questionnaire consisting of 20 
items inside the class. The participants were informed not to write their 
names on the questionnaire. The researchers also explained all parts of 
the questionnaire to the participants to avoid any misunderstanding to the 
meanings of its components. Participants were told in advance that the 
information they wrote would be kept confidential and be used for 
scientific purposes only. The questionnaire was  distributed and collected 
during the spring semester of 2017.  
 
9. Results and discussion 
    A total of 100 questionnaires were distributed to undergraduate 
students in the Faculty of Science at Azzaytuna University, Libya. Their 
age group is ranging from 18 to 26 with the mean age of (M=21.4, SD = 
1.3) years. Duration of their academic study showed the following rates: 
The average length of the participants' educational period was 4.2±1.6 
semesters (it ranges from one to eight semesters). 
 The results of the first question showed a high rate of motivation towards 
learning English language as a foreign language as shown in table 3.  

Table 3: Shows the findings of means and standard deviations of 
the motivation level towards learning English 

 

            *The mean difference is significant at  the ∝ =0.05 level. 

As presented in the table 3, the T-Test score of the total sample is (T = 
1.66). This result indicates that the participants have highly motivation 

Sig. T. Mean W.  Df.  Std.
D. 

      Mean N                     

0.000 *1.66 60 99   11.55 81.85 100 Motivation  100 
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level towards learning English as FL. It also showed that the mean 
scores is (81.85) and the standard deviation is (11.55), while the Mw of 
the questionnaire is (60). The value of Mw is less than the mean and by 
using the T-Test to investigate the differences between the two means 
(M, MW), T. Value is (1.66). The data analysis revealed obviously that 
the differences of motivation level between the participants in their fields 
of study are not statistically important at the α = 0.05 level. This result 
indicated that the participants have highly motivation level towards 
learning English as FL.  

In the same perspective, there are results of some other studies indicated 
the same findings of the current study. The result of Zidane's study 
(2011), which was carried out with the participation of (50) first year 
students at the Civil Engineering Department, Chlef University, Algeria, 
revealed that undergraduate students are highly motivated towards 
learning English. It also showed, there were no statistically significant 
differences in the level of motivation between the participants. 
Furthermore, the study of Rehman, Sheikh, Bilal, Bibi, and Nawaz (2014) 
that conducted on a group of  Pakistani students from a private college in 
Pakistan and the study of Ahmed, Aftab and Yaqoob (2015) which was 
carried out with students at undergraduate level from University of 
Sargodha (UOS) Women Campus Faisalabad, Pakistan, pointed out that 
the students are highly motivated towards learning English language. 

 On the other hand, the Figure 1 below gives a comparative view of the 
data analysis percentage of the motivation levels containing three 
options: high level (HL), middle level (ML) and low level (LL) for all 
groups. 
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 In Figure 1, 77.6% of the students indicate a high level of motivation, 
while, 14.2% of the students have a middle level of motivation and the 
8.1% represents the rest of the students with a low level of motivation. 
According to this result, the level of motivation towards learning English 
as a foreign language in the total sample is considered very high. This 
reason is mainly due to the students'  awareness  of learning English 
which enables them to use the target language effectively and 
appropriately in communication, particularly,  in the field of their academic 
specialization. In addition, it provides them a better future in obtaining a 
distinguished job. In this regard, the findings of this study are clearly 
matched with the study of Azabdaftaril, Gharehaghaji and Akbari (2014), 
on motivation in learning English among the Undergraduate Paramedical 
Students of Tabriz University of Medical Sciences of Iran. It showed that 
the percentage of highly motivated students is really high towards 
learning English language, since it is vital for their professional success in 
the future. As this present study puts forward the learning of English 
language amongst the students' priorities to obtain some professional 
privileges not only in their field of study but also in their future job 
seeking. Therefore, there is a need that undergraduate students must be 
absolutely competent in mastering English language in any level of 
education.  
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The results of the second question is related to the variable of students' 
academic specialization. One-Way ANOVA test was conducted to find 
out if there is a significant difference between students' motivation 
towards learning English as a Foreign Language in their field of study. 
The following table gives more details of the data analysis.  

 
Table 4: The descriptive statistics of the students’ motivation level 

towards learning English according to their field of study 
 

Sig. F eMan  of 
squares    

Degrees 
of 
Freedom  

muS of 
squares  
     

Source of 
Variance    
 

0.05 *1.64
1 

837.540 
 
510.325 

4 
 

95 
 

99 

3350.15
9 
 
48480.8
81 
  
51831.0
40 

Between 
Groups 
Whithin 
Groups 
Total  

Motivation  

                * The value is not statistically significant at the ∝=0.05 
level 

 

As presented in table 4,  it is obvious that there is no significant 
difference of the students' motivation towards learning English as a 
Foreign Language according to their field of study (F=1.641, ∝ = 0.05). 
Regarding this finding, the result showed that the students' different 
fields of study does not influence their motivation level towards learning 
English. Therefore, the findings highly support the value of learning 
English as a FL to undergraduate students in the Faculty of Science 
departments. In other words, regardless of their academic specialization, 
the learning of English is important because it will enable them to 
access to a great amount of information which published in English. 
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Moreover, they can contact with other cultures and getting a good job in 
future 

 

Conclusion 

This study is an attempt to provide the most reliable idea about motivation 
towards English language learning as a FL between undergraduate 
students. From the study results, it can be concluded that high motivation 
towards learning English language was highly common between 
participants. Probably, the reason for this manner is due to the 
importance of the role of English in their life, such as, reading English 
books, getting good job, contact with different cultures,...etc . In other 
words, it can be said that the English learning is one of  the greatest 
factors affecting the type and the quality of professional life in the future. 
Moreover, there is  still a need for further studies about motivation to 
contribute in developing the importance of  motivation among 
undergraduate students.  
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Temporal and modal values of the imperfect, with application to 
selected texts. 
We have studied the imperfect in its two most important values. 
1- Time value of the imperfect (real time). 
2- Modal value of imperfect (unreal time) within this general scheme, we 
have made a subdivision. In the first part of our work, we studied: 
- Chapter I -  situation of the imperfect in the French verbal system. 
Chapter II-  Semantic Values of the Imperfect. 
- Chapter III-  The use of the imperfect in the literature "application on a 
choice of texts" 
- In the second part, we studied: 
- Chapter I- The particular uses of the imperfect. 
Chapter II-  Hypothetical and metaphorical truth. 
- Chapter III - The different jobs of "if” 

 ملخص البحث
  أدبية ، مع تطبيق على مجموعة مختارة  من نصوص و الاسلوبية للماضي الناقصالقيم الزمنية 

 لقد درسنا الماضي الناقص في القيم الأكثر أهمية وهما.
 قيمة زمن الماضي الناقص )الوقت الحقيقي(. 1
 القيمة الاسلوبية للماضي الناقص )الوقت غير واقعي(  -2

 إحدى وحداتها. في الجزء الأول من  دراستنا : ضمن هذا النمط العام، قدمنا 
 وضع زمن الماضي الناقص  في النظام اللفظي الفرنسي. -الفصل الأول  -
 القيم الدلالية للماضي الناقص. -الفصل الثاني  -
استخدام الماضي الناقص  في الأدب "التطبيق على مجموعة مختارة من النصوص  -الفصل الثالث -

 الأدبية" .
 في الجزء الثاني، درسنا: -
 وظائف معينة للماضي الناقص. -الفصل الأول  -
 مجازية.الالإفتراضية والحقيقة  -الفصل الثاني -



 Valeurs temporelles et modales de l’imparfait avec application à des textes 
choisis.  

 
 

 
  139 
 

  

 "  إذالشرط  "  ة الوظائف المختلفة لاستخدام  أدا  -الفصل ثالث -
Valeurs temporelles et modales de l’imparfait avec 
application à des textes choisis  

Introduction 
L’imparfait occupe une place très importante dans le système verbal 
français. C’est l’un des temps verbaux les plus importants de la langue 
française et  le plus riche aussi, surtout dans ses rapports avec les autres 
temps verbaux français du passé. Son emploi est très fréquent dans la 
langue française et dans la littérature. Sa richesse vient surtout de sa 
grande souplesse et de son emploi à la fois temporel et modal  
Comment nous allons étudier ce temps verbal ? : 
Notre étude se divise en deux grandes parties. 

1- Valeur temporelle de l’imparfait, c'est-à-dire l’emploi de l’imparfait 
dans sa signification temporelle réelle. 

2- Valeur modale de l’imparfait (temps irréel) à l’intérieur du schéma 
général, nous opérons une sous-division.  
Dans la première partie de notre travail nous étudions :  
Chapitre I : situation de l’imparfait dans le système verbal français. 
Chapitre II : valeurs sémantiques de l’imparfait. 
Chapitre III : l’utilisation de l’imparfait dans la littérature (application à 
un choix dans le texte). 
Dans la deuxième partie de notre travail nous étudierons l’imparfait 
modal ou nous examinons l’emploi de l’imparfait hypothétique ainsi 
que l’imparfait dans ses divers emplois non-temporels « langage de 
la publicité, imparfait de courtoisie, etc.». 
Chapitre I : Les emplois particuliers de l’imparfait. 
Chapitre II : Hypothétique et vérité métaphorique « Si »Hypothétique 
et discours littéraire.  
Chapitre III : Les différents emplois de « Si » 
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Première partie 
Chapitre I 

Situation de l’imparfait dans le système verbal français. 
 C’est un temps du passé de forme simple : il est apte à traduire 
l’ACTION NON ACHEVÉE  (aspect non-accompli). 

Il convient parfaitement à l’expression de la DURÉE de l’action, dont il ne 
marque ni le début ni la fin. C’est pourquoi on peut le qualifier « présent en 
cours dans le passé ». Il présente deux valeurs : l’une temporelle, l’autre 
modale. (Grammaire Larousse du français contemporain, Jean –Claude 
Chevalier et autres, 1985 : 341) 

 
1- Rapports avec le passé simple :   
a- Le passé simple marque une ACTION ACHEVÉE dont on envisage 

les limites ; l’imparfait décrit les CIRCONSTANCES (événements, 
décor) qui existaient AVANT  l’ACTION RAPPORTÉE au passé 
simple et qui DURENT  ENCORE APRÈS SON ACHEVEMENT ;  
- Quand elle se réveilla le réveil sonnait encore. 
- Il pleuvait quand il arriva. (événement). 
- Quand il acheta cette maison, elle était toute délabrée. (décor) 

b- à l’intérieur d’une série de vers au passé simple, l’imparfait 
s’intercale pour commenter un fait rapporte : 
-  Le juge alluma une cigarette. La fièvre donnait au tabac un 

goût de miel. Il écrasa la cigarette. (Vailland) 
c- à la suite d’une série de faits exprimés au passé simple, sans 

considération de durée, un imparfait peut souligner la conséquence 
envisagée dans sa continuité) DES FAITS ANTÉRIEURS :  
-  Je retournai de temps en temps à la Nationale ; j’empruntais 

pour mon compte chez Adrienne Monnier ; je m’abonnais à la 
Bibliothèque anglo-américaine… l’hiver au coin de mon feu, 
l’été sur mon balcon(…) Je complétais ma lecture. (S. De 
Beauvoir)  
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2- Rapports avec le passé composé : 
Dans un récit d’événements rapportés au passé composé, l’imparfait 
permet l’évocation de la durée :  

-  Vous avez décidé de déjeuner dehors, mais, comme vous ne 
vouliez pas donner à Henriette d’inquiétudes inutiles, vous avez 
téléphoné chez vous 

(Butor).  
Le romancier pouvait, sans enfreindre les règles de bon usage, 
écrire : 

-  Vous n’avez pas voulu…Il aurait ainsi exprime, le situant au 
niveau des autres événements un fait purement « dramatique ». 
Mais l’emploi de l’imparfait souligne ici la durée de l’état 
d’esprit du personnage.  
 

3- Rapport avec l’imparfait : 
Lorsque des imparfaits se succèdent en série, telle forme exprimera 
comme le ferait un passé simple) un fait important, telle autre les 
circonstances accompagnatrices : 

- Elle arrivait. Il pleuvait fort et, de ma  fenêtre, je n’apercevais 
que le toit des parapluies (Sollers). 

Un premier imparfait : elle arrivait, décrit l’événement principal (qui 
pourrait être présenté au passé simple, si le romancier avait voulu en 
marquer la limite finale) ; les autres imparfaits : il pleuvait, je 
n’apercevais, traduisent les circonstances qui accompagne cet 
événement principal. 
L’imparfait de style indirect. 
a- En proposition indépendante :   

Parole ou pensées sont souvent rapportées, sans le secours d’un 
verbe principal introducteur, à la troisième personne à l’imparfait. 
C’est le DISCOURS  INDIRECT  LIBRE : 
- Après le facteur, ce fut le concierge. Il ya avait une fuite dans 
l’escalier.  
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M. Leurtillois n’avait pas entendu ce petit bruit ? Je venais voir si 
ça ne venait pas de chez M. Leurtillois (Aragon). 
- Rien ne la contentait, rien n’était comme il le faut. On se levait 
trop tard, on se couchait trop tôt (La Fontaine).  
Dans les récits s’entremêlent souvent imparfait descriptifs et 
imparfaits de discours indirect libre : 
Il se mit à fredonner la chanson de Ch. Trenet que chantaient à 
l’heure les prisonniers, mais lui, il comprenait les paroles ; il était 
licencié en droit. (Vailland) 
Le romancier trouve dans ces imparfaits de discours indirect libre 
d’une introspection et d’une description simultanée des 
personnages. 

b- En proposition subordonnée : 
Après  un verbe de parole ou de pensée à un temps du passé, la 
complétive développe, à l’imparfait, pensée ou parole : 
-  Il lui dit très vite qu’il lui demandait pardon. (Camus) 
-  Je pensai que c’était le genre de femme que beaucoup 

d’hommes voudraient avoir ou garder. (Sagan)  
Si le verbe de la principale était au présent, on aurait un verbe au 
présent dans la subordonnée : Je pense que c’est le genre de 
femmes… C’est une servitude grammaticale qui oblige à emploi 
d’imparfait en subordonnée après un verbe principal au passé.  
En relation avec un verbe du type : dire. 
-  des députés du peuple rat s’en vinrent demander quelque 

aumône légère : ils allaient en terre étrangère chercher quelque 
secours contre le peuple chat (Laf. FNII) 

Style indirect et style indirect libre : 
Examinons la phrase suivante de style direct : 
- Si je l’arrête, se dit-il, Giletti sera compromis ; on découvrira 

facilement qu’il a vendu son passeport ; d’un autre côté, que 
diront mes chefs si l’on vient à vérifier que moi, ami de Giletti, 
j’ai visé son passeport porté par un autre ? (Stendhal) 

Supposons que ces paroles soient rapportées au style indirect, en 
dépendance d’un verbe au passé. 
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(Il se disait que), s’il l’arrêtait, Giletti serait compromis ; 
découvrirait facilement qu’il avait vendu son passeport ; d’un autre 
côté, que diraient ses chefs si l’on venait à vérifier que lui ami de 
Giletti, avait visé son passeport porté par un autre ?  
Aux propos rapportés au présent, en style direct, par le 
personnage, nous avons substitué des propos RAPPORTÉS 
INDIRECTEMENT PAR LE NARRATEUR. 
Des changements sont apparus dans les formes verbales : 
L’imparfait remplace le présent ; 
Le conditionnel remplace le futur ; 
 Le plus-que-parfait remplace le passé antérieur. 
Quand on change l’origine des temps, il faut modifier les formes 
verbales, pour maintenir le rapport temporel nécessaire entre le 
temps de la principale et ceux de la subordonnée. 
 

Chapitre II 
Valeurs sémantiques de l’imparfait 

Après avoir expose les valeurs temporelles de l’imparfait, c'est-à-
dire les valeurs temporelles de l’imparfait par rapport aux autres 
temps verbaux avec lesquels il est souvent associe, il nous semple 
opportun maintenant d’étudier ce que nous pouvons appeler 
« Valeur sémantique » de l’imparfait. Nous entendons par 
(sémantique) : 
La valeur du  sens souvent implicite, et qui étant non-exprimée 
directement, est souvent saisie par l’intuition. La valeur temporelle 
étant ici reléguée au deuxième plan. 
1- Un imparfait d’habitude ou de répétition qui marque le 

déroulement d’un procès se reproduisant à divers moments du 
passé : 

-  un malheureux appelait tous les jours la mort à son secours (la 
F-F-I- 15).  

- s’il se voyait un ivrogne chanceler et choir il le relevait et le 
réprimandait (la France-Pierre Noziere)  
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2- Un imparfait de durée marquant un procès continu dans le 
passé.  

-  un homme accumulait (….) celui-ci ne songeait que ducats et 
pistoles (L.aF –F) 

- Les citoyens romains regardaient le commerce et les arts 
comme des occupations d’esclaves : Ils ne les exerçaient point 
(Montesquieu, Conseil). 

3- Un imparfait de fausse simultanéité marquant un futur proche 
ou un passé récent par rapport a un moment détermine du 
passé.  

- Mes craintes se calmèrent : Dans deux heurs, du renfort 
arrivait. 

4- Un imparfait de description, peignant les circonstances, le milieu 
ou une situation se produit, l’aspect matériel ou moral d’un 
être. 

- Il neigeait, on était vaincu par sa conquête. Peur la première 
fois l’aigle baissait la tête (Hugo, chat) 

- sa figure avait un caractère antique (Sainte Beuve- Lundi) 
5- Un imparfait de progression, marque par la périphrase allait + 

participe présent. 
- L’impôt allait pensant sur une terre toujours plus pauvre 

(Michelet, histoire de la révolution) 
6- Un imparfait d’explication, de liant l’idée contenue dans une 

proposition qui précède. 
- Enfin ils aperçurent une petite lueur c’était la terre (Voltaire, 

Micro mégas)  
7- Un imparfait de cause. 
- Elle s’évanouissait, on la porta devant la fenêtre (Flaubert, Mme 

de Bovary). 
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Chapitre III 

L’utilisation de l’imparfait dans la littérature « Application sur un choix 
de textes » 
La production littéraire doit être envisagée autant dans la relative clôture de 
sa cohésion et de sa cohérence que dans le jeu des relations intertextuelles 
que la lecture parvient à construire, afin de ne pas séparer la définition 
théorique des fonctions temporelles de l’imparfait et la théorie de la lecture 
comme construction de sens, nous avons choisi d’étudier quelques textes et 
les présenter comme exemples. 
Texte 1 
« Chant du Monde » de Jean Giono 
Paragraphe 1 
Le bouvier qui gardait l’avancée de Puberclaire sortait tous les matins quand 
la ferme était encoure engourdie. Il chaussait ses raquettes et s’en allait 
tout doucement par la lisière du Bris-dore. Le soleil venait à peine de sortir 
des montagnes et il montait entraînant des brumes rouges (….) 
Paragraphe 2 
Beau matin pensait le bouvier. On est en train de répéter le printemps dans 
l’Arche. C’est encore loin, les amis, dit-il aux oiseaux. 
Heureusement ! Qu’est-ce que ça va faire comme eau quand on va fondre 
tout ça ! Vous vous en foutez, vous, avec vos ailes, mais moi avec mes 
pieds !... 
Comme il arrivait sur les hauts de Journas, il vit un homme en bas. Il faisait 
son chemin en venant de la ville. Il allait très vite. Il n’avait pas de raquettes 
mais de très longues planches sous les pieds, de ce que dans la haute 
montagne « les Rabeillards du dessus », on les appelait les plaques. 
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Quelles idées dit le Bouvier. 
Ça n’était pas l’usage ici-bas ou l’hiver était une saison lente. 
Paragraphe 3. 
En bas l’homme filait plus vite qu’un cheval. Il se poussait avec deux 
bâtons. Le neuve était tout en longues vagues avec des creux, des 
montées, des descentes. L’homme sen allait là-dessus comme un oiseau. Il 
était vêtu de façon légère et dégagée. Il ouvrait ses jambes. Il les refermait. 
Il balançait ses bâtons. Il penchait son torse de gauche à droite en se 
balançant pendant qu’il glissait à toute vitesse sur ses plaques au fort des 
pentes, au revers des talus, sur les crêtes, puis il plongeait comme il 
s’enfonçait dans la neige, il disparaissait, puis il surgissait plus loin, les bras 
relevés, lance tout droit à pleine poitrine, il se penchait en avant, il 
s’accroupissait, il sautait, il reprenait sa glissade. Il volait à ras de terre 
comme une hirondelle aplatie par l’orage. Il fit front vers une barrière de 
saules. Il s’élança contre elle et, la tête en avant, les bras replies, il la 
traversa dans un jaillissement de poussière de neige que le soleil 
maintenant haut alluma comme un éclair 
En voila un de décidé, « se dit le bouvier. Celui-là  oui ! « Il se mit à 
descendre pluf – pluf le long de la colline en direction des saules au milieu 
desquels l’homme avait plonge ça l’intéressait cette course « je vais voir », 
se dit-il. 
Paragraphe 4 : 
De l’autre côte du rideau de saules, le besson ébloui de poussière de 
neige : tourne ses plaques, s’accroupit et s’arrêta. Depuis vieille ville il 
menait ce train d’enfer. Personne il était seul. Il regarda vers le fleuve. Il 
reconnaissait l’endroit. L’anse ronde ou il avait marque les bois. Son grand 
radeau était la sous la neige en train de dormir. 
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Paragraphe 5 : 
Le besson était fort en reins et en cuisses. Il avait un petit buste terrible et 
nerveux, et toute la force de son sang de poivre était la sur ses hanches 
accumulée en deux énormes muscles au milieu de lui comme la force d’un 
arc est au milieu de l’arc. C’est de la que tout partait- Toute la route de la 
vieille ville jusqu’à  la plage du radeau avait été faite sur le jeu souple des 
ses cuisses et de ses reins depuis l’éveil quand il avait enjambe le corps 
encore endormi de Gina jusqu’à maintenant où il déplaçait ses plaques. Il 
planta ses bâtons dans la neige (….) 
Avant de parler de la relative autonomie de ce texte, il est indispensable de 
l’inscrire dans le contexte d’un chapitre débute par une phrase seuil « page 
144 » de l’édition Folio » « et puis, il y avait eu l’aventure du besson » 
(phrase au plus-que-parfait, nettement introductive qui isole le chapitre 
comme une aventure singulière à contre, celle d’un héros surnomme « Le 
Besson » 
 À cela s’ajoute une aventure ordinaire stéréotype : « le bouvier qui gardait 
en traînant des brumes rouges ». 
Ces lignes présentant les thèmes bien connus en début du roman du réveil, 
du début d’une journée du départ d’un personnage introducteur et support 
de la narration et/ ou de la description. Puis vient le passage qui retient 
notre attention. En dépit de son évidente autonomie, le passage est pris 
dans un ensemble ou alternent récit à la 3ème personne et discours direct 
« ou commentaire ». 
Paragraphe 2 

1- Discours direct : « pensait le bouvier ». 
2- Récit : « Il vit un homme en bas ». 
3- Discours direct : « dit le bouvier ». 
4- Commentaire du narrateur à (l’imparfait). 

« Ça n’était pas l’usage d’ici bas où l’hiver était une saison lente ». 
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Paragraphe 3. 
Description d’action longues à l’imparfait, courtes au passé simple. 
 
Paragraphe 4.  
Discours direct : « se dit le bouvier ». 

5- Récit « Il se mit à descendre ». 
6- Discours direct : « se dit-il ». 

Le narrateur ne dévoile l’identité de l’homme aperçu au paragraphe 2 par le 
bouvier qu’aux paragraphes qui suivent (5-6). 
 

Le schéma narratif 
Une première lecture insère le paragraphe (3) dans le cotexte narratif de 
« l’aventure du besson ». 

a. Un personnage acteur : le Besson. 
b. Un personnage support assurant le regard : le bouvier. 
c. Une pause de l’action et donc du récit des évènements « après 

description du cadre de l’imparfait, la marche du personnage. La 
marche reprend et avec elle le cours du récit ». 

d. Un verbe de perception : « il vit ». 
e. Un point de vue dominant facilement l’étendue du regard « hauts de 

journas » « beau temps », soleil maintenant haut ». 
f. Un objet à décrire – la course de l’homme – imparfait pour les actions 

longues- passé simple pour les actions courtes- cet homme lui-
même – à l’imparfait.  

 
 
 
 
 



 Valeurs temporelles et modales de l’imparfait avec application à des textes 
choisis.  

 
 

 
  149 
 

  

 
La présence à l’imparfait 

 
Temps de l’interruption descriptive de la narration par excellence, 
temps qui retire aux actions décrites toute valeur d’évènement, qui 
permet de définir notre paragraphe comme une description d’actions 
et d’évènements. 
 
L’imparfait comme outil de rupture de la dimension narrative   
On peut remarquer le rôle de l’imparfait comme outil de rupture de la 
dimension narrative si l’on étudie la cohésion et la progression du 
troisième paragraphe et tout particulièrement l’enchaînement des 
énoncés à l’intérieur de ce paragraphe.  
On peut définir un paragraphe comme une séquence de thèmes, 
chaque texte étant une tension entre sa progression « les thèmes 
secondaires successifs apportant une information pertinente ou 
nouvelle ». 
Thème propre (Thp)+ suite de thèmes secondaires (Ths)+ transition 
(Tr) + suite de rhème (Rh)+ rhème propre (Rhp). 
Le rhème porte généralement l’information pertinente. 
(Il existe pour chaque énoncé une interrogation complétive qui porte 
(au moyen de l’interrogatif) précisément sur le rhème de l’énoncé, 
c’est justement le rhème qui représente « le complément » de 
l’interrogation concernée les énoncés du paragraphe 2 et 3 se 
présentent de la manière suivante. 

- Comme il  / arrivait / sur les hauts de Joumas  
Thp      Ths    Tr                          Rh 

Le développement textuel repose sur un jeu la transition ou un élément 
connu (devient la base de cohésion du paragraphe). 
Le paragraphe (3) est lui aussi domine par une progression de thème 
constant. 
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En bas (Th) l’homme (Th) / filait (Tr) plus vite (Rh) qu’un cheval (Rh) 
 Il (Th) /  se poussait (Tr) avec deux bâtons (Rh) 
Le neuve (Th) / était (Tr) /  tout en longues vagues (Rh) 
Avec des creux (Rh), des montées, descentes (Rh) 
L’homme (Th) / s’en allait (Tr) / là-dessus (Rh) / comme un oiseau (Rh). 
Il (Th) / était vêtu / (Tr) / de façon légère et dégagée (Rh) 
Il (Th) / ouvrait (Tr) / ses grandes jambes (Rh) 
Il (Th) / les (Rh) refermait (Tr)  
Il (Th)  / balançait (Tr)  / ses bâtons (Rh). 
Il est à remarquer que les transitions toute à l’imparfait annulent la 
dimension narrative des actions décrites. 
La valeur aspectuelle imperfective de l’imparfait en fait comme nous l’avons 
déjà  dit un temps inapte à constituer. A  lui seul, un évènement 
temporellement suite, ce rôle est tout naturellement dévot lu ici comme 
ailleurs aux perfectifs : 
Passé composé –simple- Plus-que-parfait, qui encadrent les imparfaits. 
L’absence des perfectifs dans les premières phrases du paragraphe (3) par 
exemple, précipite en quelque sorte la lecture jusqu’aux transitions au passé 
simple = qui marque les évènements. 
On reconnaît la en effet le style sportif : accélération de la lecture dans 
l’attente d’un perfective qui n’arrive qu’en fin de parcours, tension vers un 
évènement. 
Examinons maintenant rapidement la suite du paragraphe (3) et d’abord la 
longue neuvième phrase : 
Il (Th) / penchait ( Tr)  / son torse ( Rh)  /  à gauche ( Rh puis à droite (Rh 
à gauche (Rh) à droite (Rh) en se balançant (Rh), pendant qu’il (Th)  / 
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glissait (Tr) /  a toute vitesse ( Rh) / sur ses plaques (Rh) / au fort des 
pentes (Rh) / au revers des talus (Rh) / sur les crêtes (Rh, puis il (Th) / 
plongeait (Tr)  / comme s’il (Th) / s’enfonçait ( Tr) / dans la neige ( Rh), il ( 
Th) / disparaissait (Tr) / puis il (Th)  / surgissait (Tr) / plus loin (Rh) / les 
bras relevés (Rh) lance tout droit (Rh) / à pleine poitrine (Rh), il (Th) / se 
penchait (Tr) /  en avant (Rh),. Il (Th) / s’accroupissait (Rh) / il (Th)  / 
sautait, il (Th) / reprenait (Tr) / sa glissade (Rh).  
Cette phrase est exemplaire : 
La rapidité d’un tel enchaînement produit l’effet stylistique dont j’ai parlé 
plus haut : les transitions à l’imparfait deviennent essentielles et c’est la 
logique d’une description d’actions qui assure la cohésion de la phrase. La 
cohésion sémantique « verbale » renforce la cohésion thématique 
« narrative ». 
On peut réaffirmer que l’essentiel se passe du côte de rhèmes qui apportent 
les informations complétives. Le nombre des rhèmes est d’ailleurs à cet 
égard significatif une phrase longue est toujours riche en informations. 
Examinons ces phrases :  
Il (Th) volait (Tr) à ras de terre ( Rh 1) comme (Rh2) une hirondelle aplatie 
par l’orage (Rh3), il (Th) fit front (Tr) vers une barrière (Rh1) de saules 
(Rh2) il (Th) s’élança (Tr) contre elle (Rh1). Et la tête en avant (Th), les 
bras (Th), il (Th) la traversa (Th) dans un jaillissement (Rh1) de poussière 
de neige (Rh2) que le soleil (Th), maintenant (Rh) haut(Rh) alluma (Tr) 
comme (Rh) un éclaire. 
Conclusion  
L’analyse de la progression thématique est inséparable de la cohésion 
verbale : d’où la cohésion textuelle. Il existe entre elles une 
complémentarité évidente. 
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Texte 2 « Terre natale » 

M. Arland. 
Imparfait de description. 

Accélération de la description vers une action « au passé simple » qui ne 
vient qu’en fin de parcours, l’imparfait annule la dimension narrative des 
actions décrites. Il a une valeur aspectuelle imperfective et ne constitue pas 
a lui seul un événement temporellement situe ce rôle est dévolu ici au 
perfectif passé simple.  
Imparfait : Temps de la description exprime la durée et la 
concomitance des états et actions. 
« La voiture roulait en pleine campagne, et ce qui me frappa d’abord, ce fut 
autour du cheval une nuée de mouches acharnées. Une étrange lumière 
tombait sur la route, dorée et dense, eût-on dit comme un rayon de miel 
transparent. Et tout, l’air, les feuilles, l’herbe des prés, semblait figé dans 
l’attente. Les traits serrés mes grands-parents se tenaient assis, immobiles 
de chaque côté de la voiture. Des vaches, entendues près d’une cabane, 
tendaient le mufle comme si elles voulaient meugler, mais je n’entendais 
qu’un souffle lourd. Un grondement roula dans la vallée.  
̶ Il vient, dit ma grand-mère sans tourner la tête ».     

 
Texte 3.  Portrait physique et moral du maître  

Claude Levis Strauss 
« Valeur descriptive de l’imparfait aucune valeur proprement temporelle s’il 
réfère au passé. L’imparfait ici désigne aucune action proprement dite 
l’auteur se sert de l’imparfait comme un peintre son pinceau, pour la 
description dénuée de toute action. De tout événement majeur le texte peut, 
tout aussi bien être écrit au présent sans pour autan lui ôter sa valeur 
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propre : celle d’un portrait saisi dans ses contours les plus nuances. Ici la 
valeur aspectuelle imperfective de l’imparfait est évidente. 
 Une fois par semaine je ne sais plus si c’était le jeudi ou le dimanche 
matin, il réunissait les étudiants de philosophie dans une salle de Sainte 
Anne dont le mur oppose aux fenêtres était entièrement couvert de joyeuses 
peintures d’aliénés. On s’y sentait déjà expose à une sorte particulière 
d’exotisme. Sur une estrade, Dumas installait son corps robuste, taille à la 
serpe, surmonte d’une tête bosselée qui ressemblait à une grosse racine 
blanchie et dépouillée par un séjour au fond des mers, car son teint cireux 
unirait le visage et les cheveux blancs qu’il portait tailles en brosse et très 
courts, et la barbiche, également blanche, qui poussait dans tous les sens. 
Cette curieuse épave végétale encore hérissée de ses radicelles devenait 
tout à coup humaine par un regard charbonneux qui accentuait la blancheur 
de la tête, opposition continuée par celle de la chemise blanche et du col 
empesé et rabattu, contrastant avec le chapeau à larges bords, la lavallière 
et le costume toujours noirs. Ses cours n’apprenaient pas grand-chose, 
jamais il n’en préparait, un conscient qui était du charme physique 
qu’exerçait sur son auditoire le jeu expressif de ses lèvres déformées par un 
rictus mobile. Et surtout sa voix, rauque et mélodieuse : véritable voix de 
sirène dont les inflexions étranges ne renvoyaient pas seulement à son 
Languedoc natal, mais plus encore qu’a des particularités régionales, a des 
modes très archaïques. De la musique et du français parle, si bien que voix 
et visage évoquaient dans deux ordres sensibles un même style à la fois 
rustique et incisif : celui des humaniste du XVème siècle médecins et 
philosophes dont par le corps et l’esprit il paraissait perpétuer la race ».   
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Texte 4 : Imparfait et poésie – élément rythmique 
« La vie antérieure – Baudelaire 

J’ai longtemps habite sous de vastes pratiques que les soleils marnais 
teignaient de mille feux. Et que leurs piliers droits et majestueux rendaient 
pareils le soir aux grottes basaltiques. Les houles, en roulant les images des 
cieux mêlaient d’une façon solennelle et mystique les tout-puissants 
accords de leur riche musique aux couleurs du couchant reflète par mes 
yeux. C’est là que j’ai vécu dans les voluptés calmes, au milieu de l’azur, 
des vagues, des splendeurs, et des esclaves nus tout imprégnés d’odeurs, 
qui me rafraîchissaient le front avec des palmes. Et dont l’unique soin était 
d’approfondir le secret douloureux qui me faisait languir « Les fleurs du 
mal ». 
Dans ce sonnet ou Baudelaire évoque le souvenir vague d’une vie 
antérieure les sonorités et les coupes ajoutent à la fascination du tableau. Il 
recourt surtout à la désinence de l’imparfait pour ponctuer le poème d’une 
rime antérieure en « e ». 
La majorité du premier vers au rythme régulier 3+ 3+3 donne le ton général 
du début du poème celui d’une harmonie sereine. Il s’agit, dans ce poème 
d’un retour vers l’état paradisiaque. La durée de cette joie surhumaine 
s’inscrit dans le passé composé. 
J’ai vécu qui répond à j’ai longtemps habite, et succède aux imparfaits 
descriptifs qui faisaient valoir le caractère splendide de la vision. Le poète 
réconcilie avec la nature et surtout avec lui-même dans un instant privilégie 
que l’esprit multiplie au dilate à son gré « c’est bien le propre du rêve » 
d’où l’imparfait de la nation de durée et de l’imparfait de durée. A vue enfin 
les contraires se réconcilier et fixe s’accorder avec le changeant. C’est 
vraiment la fête des sens, la fête de l’âme et de l’esprit. L’imparfait du vers 
final, ce temps cruel par excellence comme le dit Marcel Proust s’appesantit 
sur cette tristesse poignante mais discrète, cette plainte intime qui contraste 
avec l’ostentation dans la douleur de certains romantiques. Les sonorités 
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étouffées en (e) répondent à la déchirante acuité des rimes intérieures en (i) 
et à la profondeur sonore des rimes intérieures en (on).   
Texte 5 : Rôle de l’imparfait dans la prose poétique élément rythmique. 

« Les nourritures terrestres » - André Gide 
« Touggourt » 

« Les Arabes campés sur la place, feux qui s’allument, fumée presque 
invisibles dans le soir. 
Caravanes : parties le matin : caravanes horriblement lasses ivres de 
mirages, et maintenant désespères ! Caravanes ! que ne puis-je partir avec 
vous Caravanes ! 
Il y en avait qui partaient vers l’orient chercher le santal et les perles, les 
gâteau au miel de Bagdad. Les ivoires, les broderies. Il y en avait qui 
partaient vers le sud chercher l’ambre et le musc, la poudre d’or et les 
plumes d’autruches. Il y en avait vers l’Occident, qui partaient le soir, et qui 
se perdaient dans l’éblouissement dernier du soleil. 
J’ai vu revenir les caravanes harassées ; les chameaux s’agenouillaient sur 
les places ; on déchargeait enfin leur fardeau. C’étaient des ballots en toile 
épaisse et on ne savait pas ce qu’il pouvait y avoir dedans. D’autres 
chameaux portaient des femmes, cachées dans une sorte de palanquin. 
D’autres portaient le matériel des tentes et on déployait cela pour soir. 
 ̶   O fatigues splendides, immenses, dans l’incommensurable désert ! 
̶     Des feux s’allument sur les places pour le repos du soir. »  
Ce qui attire notre attention dans cette prose poétique d’André Gide, c’est le 
phénomène de la période ou le groupement et l’ordonnance logique des 
idées ou des faits sont mis en relief tant par la structure grammaticale que 
par le rythme. La définition de la période grammaticale est liée a celle de la 
période musicale : Phrase musicale composée de plusieurs membres  « dit 
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le lettre qui ajoute, en citant Marmontel », « Le mot de période en fait de 
musique est aussi usité qu’en parlant d’éloquence. 
 Les bons écrivains et les hommes instruits n’appellent pas autrement le 
cercle qui décrit un chant dont les parties se développent et se referment 
dans un dessin régulier et fini ».    
Le schéma rythmique de ce texte d’André Gide mérite une attention 
particulière, tant pour son rythme que pour le retour périodique, la 
« répétition » d’une phrase  ̶  guide elle-même donnée pour la répétition du 
son « e » désinence de l’imparfait. Ce son « e » a récurrence régulière, 
comme un leitmotiv au début de chaque strophe commande une rime 
antérieure en « e » elle aussi, le plus souvent due à l’emploi de l’imparfait. 
Le schéma se présente comme suit « à remarquer » que le paragraphe-
strophe qui ne compte pas d’imparfait mais un son « e » avec « campes » 
et « fumée » introduit le texte paragraphe 2 comporte les sons « e » avec 
« désespère »  

Texte 6  Description d’une habitude dans le passé 
Le grand Meaulnes  ̶ Alain Fournier 

Souvenirs d’enfance 
« Lorsque le cours était fini, à quatre heurs, une longue soirée de solitude 
commençait pour moi. 
Mon père transportait le feu du poêle de la classe dans la cheminée de 
notre salle à manger ; et peu à peu les derniers gamins attardés 
abandonnaient l’école refroidie où roulaient des tourbillons de fumée. Il y 
avait encore quelques jeux, des galopades dans la cour ; puis la nuit venait ; 
les deux élèves qui avaient balayé la classe cherchaient sous le hangar 
leurs capuchons et leurs pèlerines et ils partaient bien vite, leur panier au 
bras, en laissant le grand portail ouvert… 
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Alors, tant qu’il y avait une lueur de jour, je restais au fond de la mairie, 
enfermé dans le Cabinet des archives plein de mouches mortes… et je 
lisais…  
Lorsqu’il faisait noir, que les chiens de la ferme voisine commençaient à 
hurler et que le carreau de notre petite cuisine s’illuminait, je rentrais enfin. 
Ma mère avait commencé de préparer le repas. Je montais trois marches de 
l’escalier du grenier ; je m’asseyais sans rien dire et, la tête appuyée aux 
barreaux froids de la rampe, je la regardais allumer son feu dans l’étroite 
cuisine où vacillait la flamme d’une bougie ».  

Deuxième partie 
Valeur modales de l’imparfait 

Introduction : 
L’imparfait appartient à l’indicatif, le mode que le parleur choisit pour situer 
l’action à une époque réelle. Mais l’imparfait présente l’action, sans en 
préciser la limite initiale, non plus que finale. Cette absence de précision 
peut expliquer que la langue utilise l’imparfait pour évoquer l’irréalité, c'est-
à-dire une hypothèse (cf. Guillaume, Temps et verbe). Que  l’imparfait situe 
généralement les faits dans le passé ne peut que renforcer cette valeur 
modale, car la langue use d’une forme verbale détachant les faits du 
présent pour exprimer des faits détachés du réel  : (Grammaire Larousse du 
français contemporain, Jean –Claude Chevalier et autres, 1985 : 343)  
 Elle mit la main sur le loquet… un pas de plus, elle [Fontine] était dans la 
rue.  
 
̶  Sergent, cria-t-il [Javert], ne voyez-vous pas cette drôlesse s’en va ? 
(Hugo.) 
 Nous voyons que l’imparfait ici « était » désigné non pas une action réelle 
qui a eu lieu mais une action imaginaire  ̶  irréelle.  
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Le système hypothétique.     
L’imparfait était employé pour designer : 

1- L’imparfait est employé en corrélation avec un conditionnel dans une 
proposition subordonnée commençant par SI. Il marque un fait 
éventuel dont la conséquence est traduite dans la principale ; cette 
éventualité peut être démentie par la réalité présente ou se réaliser 
dans l’avenir. 
 Exemple :   Si mon cœur était assez vil pour aimer sans retour, je le 
hacherais avec les dents (Bonaparte).  (Grammaire Larousse du 
français contemporain Jean –Claude Chevalier et autres,  1985 :343) 
 
 

2- Dans la principale, on trouve parfois l’imparfait à la place du 
conditionnel :  

- Si vous le vouliez, vous le faisiez. 
L’imparfait traduit, dans la principale, que l’effet pouvait être immédiat. La 
subordonnée peut être supprimée : 

-  sans moi, vous laissiez éteindre le feu !  
3- Toujours avec la même valeur modale, l’imparfait est utilisé pour 

exprimer un désir :    
- Ah ! Si j’avais une fortune ! 

L’ellipse de la principale ouvre une large voie à l’imagination, au 
destinataire du message d’imaginer la suite. 

4- Enfin, employé dans une principale, l’imparfait peut atténuer la 
réalité :   

- je voulais vous demander d’intercéder en ma faveur. 
-  je venais vous prier d’accepter notre invitation. 

Dans ce cas ce n’est pas le verbe principal (intercéder, accepter) que l’on 
met à l’imparfait, mais son auxiliaire introducteur (venir, vouloir). 
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 L’imparfait équivaut ici à un conditionnel passé : 
- Elle mit la main sur le loquet…un pas de plus, elle était dans la 

rue.     
(Hugo, Les Misérables I. V 13) 

- Si vous n’étiez pas venu, je vous  FAISAIS  appeler. (A France 
– Orme du mail : 62) 

- Sans moi, vous LAISSIEZ éteindre le feu ! (R. Martin du Gard-
Jean Barrais 1964 : 135) 

- Il n’avait qu’à parler et je lui CHANGEAIS son verre (J. 
Renard, Poil de Carotte Honorine : ) 

Remarque : Avec les verbes marquant une idée d’obligation, de possibilité, 
de convenance ou quelques idées analogues (devoir, falloir, pouvoir etc.…) 
L’imparfait peut exprimer un fait qui devait ou qui pourrait avoir lieu à un 
moment déterminé du passé, mais qui ne s’est pas accompli. Dans cet 
emploi encore, il se substitue à un conditionnel passé pour exprimer la 
certitude. 

- Je devais le prévoir ! (j’aurais du.) 
- Il fallait (il aurait fallu) me faire part de vos projets : je vous 

aurais appuyé… 
- L’Enterprise a réussi, mais votre incurie POUVAIT (aurait pu) 

tout gâter (Le bon usage,  Grevisse, M, 1964 : 1096) 
L’imparfait de rupture : 
L’imparfait narratif ou historique, au contraire de la valeur 
fondamentale, marque un fait qui a eu lieu à un moment précis du 
passé (indiqué par un complément de temps) : 

- Tout changeait à cinq heures par l’arrivée de DESAIX. 
(Bainville, Napoléon, 1966 : 176) 

- Gianni REVENAIT au bout d’une heure. ( E-de Gonc, Frères  
Zemganno – XX III) 



Khadija Elzenati  ELARIBI    … Journal of Faculty Education …The fifth  number… 
February... 2018. 

 

  160 
 

  

- Une demi-heure plus tard (…) il se DESHABILLAIT pour se 
mettre au lit. (J. Green- Moira, 1985 : 13)     

L’imparfait d’atténuation concerne : un fait présent que l’on rejette 
en quelque sorte dans le passé pour ne pas heurter l’interlocuteur. Il 
s’emploie surtout avec quelques verbes introduisant un infinitif et 
jouant le rôle de semi-auxiliaires : 

- Messieurs en commençant ce cours, je voulais vous demander 
deux choses (…) votre attention d’abord, ensuite et surtout 
votre bienveillance. (Taine, Philosophe de l’art, T, I,  :1) 

- Bonjour, Monsieur, je VENAIS vous voir si vous aviez réfléchi 
(J, Romains, Musse, 1964 : 4) 

- Ecoute Caroline, avant que tu ne me quittes je VOULAIS te 
demander quelque chose. (F.r Mauriac-Feu sur la terre, 1985 : 
164) 

L’imparfait s’emploie obligatoirement après le « Si » conditionnel pour 
marquer un fait hypothétique présent ou futur (le verbe principal étant 
au conditionnel présent)  

- Si j’avais de l’argent (aujourd’hui, demain) Je vous donnerais- 
on ne peut dire - Si j’aurais de l’argent. 

Limite à un type particulier de communication. 
L’imparfait hypocoristique ou mignard (une transposition de 
personnes) s’emploi surtout dans le langage enfantin exprime un fait 
présent, comme si on donnait à ce fait plus d’étendue en l’étirant 
dans le passé. 

-Comme il était sage ! Comme il aimait bien sa maman ! dira une mère à 
son enfant. 
Remarque : un autre emploi curieux et qui n’a été observé qu’en Belgique, 
est l’imparfait dont usent les enfants, leurs propositions de jeu pour indiquer 
que les faits futurs qu’ils imaginent sont déjà devenus comme réels et qu’ils 
continueront de l’être pendant la durée du jeu. 

- (Si on joue au docteur) j’étais malade, et tu appelais le 
docteur). 
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- (Si on joue au gendarme et au voleur). Moi j’étais le gendarme, 
et toi tu volais un vélo. 

   A la suite de L. Warnant (« Moi j’étais le papa. Dans les mélanges 
crevasse. (Grammaire Larousse du français contemporain,  Jean –Claude 
Chevalier et autres, 1985: 344-366 ) 
On appelle souvent cet imparfait pré ludique, c'est-à-dire précédant le jeu. 

Le verbe d’une proposition peut être à l’imparfait (après un verbe 
principal au passé). Lorsqu’il exprime un fait qui dure encore au 
moment de la parole au même qui est vrai dans tous les temps, il y a 
une simultanéité du fait subordonnée par rapport au fait principal. 

- Je voyais bien que vous n’étiez pas un profane roussin. 
(Banville, Gringoire, P : 4) 

- Répondit qu’il pensait que le cheval était le roi de la création. 
(A France Granique ville, 1964 : 62) 

- M. Guillemot m’a dit que vous étiez un avocat remarquable. (J. 
Chardonne, Epithalame, 1985 :113) 

- J’ai dit que le peuple anglais n’était pas un peuple logicienne. 
(Fr, Mauriac- Asmodée, 1985 : 112) 

 
                                                      Chapitre 2 

Hypothétique et Vérité Métaphorique 
L’emploi des hypothétiques est une forme très courante dans la langue, une 
forme utilisée dans des contextes aussi différents que la publicité ou la 
littérature, le discours politique, scientifique ou de presse, comme le souligne 
O. Ducrot.  « Les irréels jouent un rôle ; Ils jouent un rôle considérable, et 
difficilement remplaçable, non seulement dans la vie quotidienne, mais la vie 
scientifique » 
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« Si » Hypothétique et discours littéraire 
En contexte littéraire, surtout poétique, l’emploi de  « SI » hypothétique est 
abondant.  
Prenons cet exemple : AVEC DES « SI » 

- Si les poissons savaient marcher, ils aimeraient bien aller le 
jeudi au marché. Si les canards savaient parler, ils aimeraient 
bien aller le dimanche au café. Et si les escargots savaient 
téléphoner, ils resteraient toujours au chaud dans leur coquille 

Clauderoy « En fantasques »Le caractère « irréel » « fantastique » 
« enfantin » 
Pour pouvoir ainsi dissimuler se reproches : 
Sganarelle. - Assurément que vous avez raison, si vous le voulez ; on ne 
peut pas aller la contre. Mais si vous ne le vouliez pas, ce serait peut- être 
une autre affaire.  
Don Juan. – Eh bien ! Je te donne la liberté de parler et de me dire tes 
sentiments. (…) 
Sganarelle. – Mais, Monsieur, cela serait-il de la permission que vous 
m’avez donnée, si je vous disais que je suis tant soit peu scandalisé de la 
vie que vous meniez ? 
Don Juan. -  Comment ? Quelle vie est-ce que je mène ?  
Sganarelle. – Fort bonne. Mais par exemple, de vous voir tous les mois 
vous marier comme vous faites… 
Don Juan. – Y a-t il rien de plus agréable ?  
Sganarelle. – Il est vrai, je conçois que cela est fort agréable et fort 
divertissant, et je m’en accommoderais assez, moi, s’il n’y avait point de 
mal, mais, Monsieur, se jouer ainsi d’un mystère sacré, et… 
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Don Juan. – Va, va, c’est une affaire entre le Ciel et moi, et nous 
démêlerons bien ensemble, sans que tu t’en mettes en peine.    
Sganarelle. – Ma foi ! Monsieur, j’ai toujours ouï dire que c’est une 
méchante raillerie que de se railler du Ciel, et que les libertins ne font jamais 
une bonne fin. 
Don Juan. – Holà ! Maitre sot, vous savez que je vous ai dit que je n’aime 
pas les faiseurs de remontrances.  
Sganarelle. – Je ne parle pas aussi à vous, Dieu m’en garde. Vous savez 
ce que faites, vous ; et si vous ne croyez rien, vous avez vos raisons ; mais 
il y a de certains petits impertinents dans le monde, qui sont libertins sans 
savoir pourquoi, qui font les esprits forts, parce qu’ils croient que cela leur 
sied bien ; et si j’avais un maître comme cela, je lui dirais fort nettement, le 
regardant en face- : «  Osez- vous  bien ainsi vous vous jouer du Ciel, et 
ne tremblez –vous point de vous moquer comme vous faites des choses les 
plus saintes ?  
C’est bien à vous, petit ver de terre, petit mirmidon que vous êtes (je parle 
au maître que j’ai dit), c’est bien à vous  à vouloir vous mêler de tourner en 
raillerie ce que tous les hommes révèrent ? Pensez-vous que vous êtes de 
qualité, pour avoir une perruque blonde et bien frisée, des plumes à votre 
chapeau, un habit bien doré, et des rubans couleur de feu ( ce n’est pas à 
vous que je parle, c’est à l’autre). Pensez- vous ,dis-je que vous en soyez 
plus habile homme, que tout vous soit permis, et qu’on n’ose vous dire vos 
vérités ? Apprenez de moi, qui suis votre valet, que le Ciel punit tôt ou tard 
les impies, qu’une méchante vie amène une mort, et que… 
Don Juan. – Paix ! (…).     
                                                                      Don Juan. 

 
 



Khadija Elzenati  ELARIBI    … Journal of Faculty Education …The fifth  number… 
February... 2018. 

 

  164 
 

  

 
Chapitre 3 

Les différents emplois de « SI » 
Il y a une particule SI+ imparfait + conditionnel « SI Hypothétique », il ya 
d’autres emplois de « SI » non hypothétique non conditionnel. 
Comme nous venons de le voir il y a un (si) hypothétique. Mais il y a 
également un (si) non- hypothétique. « SI » hypothétique et l’imparfait.  
Quelques emplois non hypothétiques de si un « si » ironique : il y a un 
« si » ironique non conditionnel que les grammairiens par les exemples 
classiques d’emplois ironiques : 

A. Si tu es fort en logique(a), je suis le Pape. (b) 
B. Si cette voiture démarre (a), il va pleuvoir des tartes aux pommes(b) 

Si la proposition (a) est irréelle, alors la proposition (b) est également irréelle 
«  dans » l’esprit à la fois du locuteur et du récepteur. 
Si (a) est possible « et il ne l’est pas » (b) il est donc possible « et il ne 
peut pas l’être » l’ironie ressort de l’impossibilité des deux propositions 
juxtaposées.  
Un « SI » explicatif : 
On peut aussi parler d’un « si » non conditionnel à propos des énoncés de 
type : 
(Si (a) c’est que (b) d’un « si » explicatif, par conséquent, et donc non 
hypothétique. Cette formule où l’on remarque l’emploi presque exclusif du 
présent ou du passé composé est surtout abondante dans le langage 
publicitaire « langage factuel qui cherche à convaincre ». 

- Si les mamans veulent la douceur peau douce c’est parce que 
c’est bon pour elle. 

- Si de maik up démaquille aussi bien, c’est qu’il est fait pour ça.   
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- Si vous n’avez pas notre adresse c’est que vous faites 
l’autruche. 

-  Si vous avez déjà mangé une salade plus légère, c’est que 
vous l’avez mangé nature. 

Si peut être employé avec « même » : 
- Même si la grève ne cesse pas, mon TGV sera à l’heure. 
- Si les bonnets de dentelles des filles de Sainte Guénolé qui 

sont fines demoiselles, un beau jour se sont envolées. 
-  

Un « SI » Optatif : 
Dans les deux cas précédent, les temps utilisés inscrivent tous les énoncés 
dans le monde réel. Un dernier emploi à signaler est celui de (si) en 
proposition indépendante et accompagnée toujours de l’imparfait qui se 
présente comme suit : 
- Et si on faisait ceci « sans enchaînement», ici encore la publicité fait grand 
usage de cette formule : Si + imparfait… 
- Et si nous parlions de la beauté. 
« Montres Remo Bertolucci » 

- Honda-Civic, et si vous aviez la plus belle voiture. 
- Et j’allais jeter ma différence comme une foudre ! 

« SI » dans ces indépendants est créateur d’un contexte thématique, en 
dépit de l’absence d’enchaînement de type (alors) (donc) 
Si exprimant la quantité : 

- J’aurais travaillé toute la vie pour mourir si misérable. 
- Une si belle fleur mérite d’être regardée. 
- Cet orateur si éloquent était vaniteux. 
- L’homme n’était pas si heureux ni si malheureux qu’il le croyait  
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- Avant d’arriver à Benghazi je ne pensais pas que cette ville 
était si belle. 

- Pendant notre enfance nous imaginons que la vie était si dure. 
- Ne t’avais-je pas dit qu’elle était si malheureuse. 
- Nous ne croyons pas que l’examen était si facile. 
- Cet étudiant si intelligent mérite de réussir. 

Locution adverbiales :   SI……………..que. 
- Hier j’étais si ennuyé que je n’ai pas pu dormir. 
- La fleur était si belle que je l’aie cueilli. 
- Cet enfant était si mal élevé que j’ai du le réprimander. 
- Ma voiture est si vieille que je demande aux autres de la 

pousser. 
- Nous sommes si heureux que la vie nous paraît être rose. 
- Je suis si bavarde que je ne peux pas rester silencieuse. 
- Elle était si jalouse que je n’ai pas pu vivre avec elle. 

Si exprime une réponse affirmative à une question négative. 
- Ne veux-tu pas travailler ? 
- Si, je veux travailler. 
- Ne veux-tu pas de mon argent ? 
- Si, j’en veux. 
- N’as-tu pas l’intention d’apprendre l’italien ? 
- Si, j’en ai l’intention. 

Si ……………que + verbe au subjonctif exprime l’idée de concession et 
équivaut à « malgré » : 

- Si modeste qu’il soit, sa compagnie ne me plait guère. 
- Si grande que soit la maison, elle ne tiendra pas toute la 

famille.  
- Si gentil que soient ces enfants, ils ne seront pas admis dans 

cette école. 
- Si ancien que soit ce livre, il sera toujours utile. 
- Si loin que soit l’université, j’arriverai à l’heure. 
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- Si loin que soit mon but, j’y arriverai. 
 

Si dans le style indirect. 
- Il se demande « c’est vrai ?» 
- Il demande à son voisin  « c’est demain la fête?» 
- Il demande à son voisin si la fête sera pour demain. 

Si (Mode léger)  
- Si je savais écrire je saurais dessiner. 
- Si j’avais un jet d’eau je le ferais geler et je le conserverais 

sous verre. 
- Si on me donnait une motte de beurre je la ferais couler en 

bronze. 
- Si j’avais trois mains je ne saurais où donner de la tête. 
- Si les plumes s’envolaient si la neige fondait si les regards se 

perdaient, je leur mettrais du plomb dans l’aile 
- Si je marchais toujours tout droit au lieu de faire le tour du 

globe j’irais jusqu’à Sirius et au-delà  
- Si je mangeais trop de pommes de terre je les ferais germer sur 

mon cadavre  
- Si je sortais par la porte je rentrerais par la fenêtre  
- Si j’avalais un sabre je demanderais un grand verre de Rouge    
- Si j’avais une poignée de clous je les enfoncerais dans ma 

main gauche avec ma main droite et vice versa  
- Si je partais sans me retourner, je me perdrais bientôt de vue.    
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Conclusion 
Nous avons étudié l’imparfait dans ses deux valeurs les plus importantes. 

1- Valeur temporelle de l’imparfait (temps réel). 
2- Valeur modale de m’imparfait (temps irréel) à l’intérieur de ce schéma 

général, nous avons opéré une sous-division. Dans la première partie 
de notre travail, nous avons étudié :  

- Chapitre I- situation de l’imparfait dans le système verbale 
français. 

- Chapitre II- Valeurs sémantiques de l’imparfait. 
- Chapitre III- L’utilisation de l’imparfait dans la littérature 

« application sur un choix de textes » 
- Dans la deuxième partie, nous avons étudié : 
- Chapitre I- Les emplois particuliers de l’imparfait. 
- Chapitre II- Hypothétique et vérité métaphorique. 
- Chapitre III- Les différents non-Hypothétiques emplois de 

« SI » 
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 الملخص
بل الفيلسوف الكبير ألبير كامي الذي يوضح فيها  ،رواية الغريب للكاتب الفرنسي الكبير

الغريب مثال جيد للفن الذي يعمل الفلسفة بكلمات أخرى ، الفلسفة والفن لا يمكن أن ينفصلا  أن  
لقاءات مع الموت حيث  ةمارسو ، بطل الرواية ، يلتقي ثلاث .الفلسفة التي تتشكل من الفن

وت له دور مهم وجوهري في هذه الرواية أول الكلمات ذا ، الموضح هالروائي بالتسلسل أو السرد 
التي تبدأ بها الرواية موت أمه ، موت العربي ثم الحكم عليه نفسه بالإعدام ، الإحساس والمشاعر 
عند مارسو لا تتغير في كل مرحلة أو في كل لقاء له مع الموت ، لكن ربما اللاوعي عنده تغير 

مس ، من اللاوعي السلبي إلى اللاوعي الإ يجابي ، هنا  مثثرات خارجية أدت لهذا التغيير   الش 
 الحرارة ، وضوء الشمس المنعكس من الرمال التي أدت به إلى قتل العربي . 

Introduction 
Dans ce recherche, nous avons voulu étudier la philosophie de la mort 
dans le roman l’Etranger d’Albert  Camus et  démontrer comment 
Meursault, le héros du roman  fait trois rencontre avec la mort où le 
schéma romanesque démontre ça. 
Le sentiment de Meursault ne change pas dans chaque étape de ces 
morts, mais peut-être son inconscience a changé de l’étape 
inconscience négative à l’ étape inconscience positive. Nous avons 
essayé de donner à notre recherche un ordre qui soit conforme aux 
étapes de la philosophie de Camus ; c’est –à-dire de la progression du 
héros de l’inconscience absurde à la conscience absurde. 
 
L’Etranger est écrit par un grand écrivain, plus exactement un grand 
philosophe : Albert Camus, qui a écrit ce roman pour illustrer ses idées 
philosophiques : l’absurdité. 
Dans l’Etranger camus s’ intéresse au problème de la mort.Il y a 
plusieurs rencontres avec la mort. C’est –à-dire Meursault a plusieurs 
rencontres avec la mort. 
vieillards, lui annonçant la mort de sa mère :  « mère   décédé . 
Enterrement demain.sentiments distingués .»2 il reçoit cette nouvelle 
avec beaucoup d’indifférence. 
C’est la première fois que la mort est mentionnée dans le roman. Mais le 
héros, rencontre la mort plusieurs fois : 
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- La mort de sa mère. 
- La mort de l’Arabe. 
- Sa condamnation à mort. 

A l’asile de vieillards à Marengo, où habitait sa mère, la mort est 
présente partout. Chaque vieillard est menacé par la mort, c’est 
pourquoi les vieillards sont inquiets, ils sont nerveux, chaque fois 
que quelqu’un d’entre eux meurt. « nous l’avons transportée dans 
notre petit morgue. Pour ne pas impressionner les autres. chaque 
fois que l’un d’entre- 
eux meurt, les pensionnaires restent nerveux, pendant deux ou 
trois jours. »3 
Tous les vieillards sont péniblement touché par la mort de Mme 
Meursault, surtout son compagnon  « Thomas Perez » qui est 
beaucoup plus touché que son propre fils  « Meursault ». Il ne veut 
pas voir sa mère. Sa femme lui avait dit alors : « tais-toi,ce ne 
sont pas des choses à raconter à Monsieur »4  le vieux avait rougi 
et s’était excusé. «  J’étais intervenu pour dire « mais non. Mais 
non je trouvais que ce qu’il racontait était juste et intéressant. »5 
 
La veillée funèbre… 
Le sommeil le gagne, il veut dormir malgré que la bière de sa mère 
est devant lui « et je sentais que le sommeil me gagnes. »6 Il ne 
souffre pas du départ de sa mère, il est indiffèrent. Il aime 
beaucoup le café au lait c’est pourquoi il prend le café au lait à 
n’importe quel moment de la journée, il ne s’intéresse pas au 
temps pour boire le café au lait « Il m’offert alors d’apporter une 
tasse de café au lait, j’ai accepté et il est revenu un moment après 
avec un plateau. »7 
Quand un homme meurt, ce n’est pas important parce que sa vie 
a pris fin. Sa présence et son respect n’ont plus de sens. 
Il a manqué de respect vis-à-vis  de sa mère « j’en ai  alors envie 
de fumer .Mais j’ai hésité parce que je ne savais pas si je pouvais 
le faire devant maman.     J’ai réfléchi, cela n’avait aucune 
importance. J’ai offert une cigarette au concierge et nous avons 
fumé. »8 
Les amis de sa mère sont venus pour la veiller aussi , parce que 
c’est la coutume , il faut veiller le mort. 
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Malgré qu’il se trouve devant le corps de sa mère, il pense aux 
choses qui n’ont pas de sens , absurdes «  je crois plutôt qu’ils me 
saluaient. C’est à ce moment que je me suis  aperçu qu’ils étaient 
tous en face de moi à dodeliner de la tête ,  autour du concierge, 
J’ai eu un moment l’impression ridicule qu’ils étaient là pour me 
juger. »9   
      Tous les autres sont tristes « morne » et silencieux , mais une 
des femmes pleure à petit cris ,ces petits cris  
inquiètentMeursault, « J’aurais voulu ne plus l’entendre »10 
Il croit que les autres sont comme lui, ils regardent la bière ou leur 
canne , cette morte ne signifie rien à leurs yeux,peut-être ne 
signifie-t-elle rien pour lui. 
 
Thomas Pérez qui est beaucoup plus touché par la mort de Mme 
Meursault que son propre fils , il est très triste pour elle, elle est sa 
fiancée comme on dit à l’asile  « c’est votre fiancée. »11 
Meursault considère ce jour - le jour d’enterrement -comme les 
autres jours , il y a des souvenirs et des événements , il ne se 
rappelle pas de sa propre tristesse à la mort de sa mère, mais il se 
rappelle des larmes de Pèrez.  
La vie et la mort, ce sont des choses naturelles pour l’homme ; 
c’est pourquoi Meursault oublie tout ce qui s’est passé. Il va à la 
baignarde ; après il se rase  «pendant que je me rasais, je me suis 
demandé ce que j’allais faire et j’ai décidé d’aller me baigner .»12 
et il va au cinéma avec sa maîtresse Marie Cardona pour voir un 
film de Fernandel. 
 
      Entre-autre… 
Il pense à sa mère quand il entend le vieux Salamano pleurer son 
chien « et bizarre un petit bruit qui a traversé la cloison, j’ai 
compris qu’il pleurait. Je ne sais pas pourquoi j’ai pensé à 
maman »13 
Le vieux Salamano trouve ce chien quand sa femme est morte, il 
se sentait très seul, c’est pourquoi il demande à un camarade de 
lui trouver un chien. pour le  Salamano, il est difficile de voir son 
chien le quitter. Mais est-ce que Meursault est malheureux depuis 
que sa mère est morte? Comme le vieux Salamano.  «  Il a émis la 
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supposition que je devais  être bien malheureux depuis que 
maman était morte et je n’ai rien répondu. »14 « Il m’a semblé 
que le ciel s’ouvrait sur toute son étendue pour laisser pleuvoir du 
feu. Tout mon être s’est tendu et j’ai crispé ma main sur le 
revolver.  La gâchette a cédé, j’ai touché le ventre poli de la 
crosse et c’est là dans le bruit à la fois sec et assourdissant que 
tout a commencé. J’ai secoué la sueur et le soleil. J’ai compris 
que j’avais détruit l’équilibre du jour, le silence exceptionnel d’une 
plage où j’avais été heureux. Alors j’ai tiré encore quatre fois sur 
un corps inerte où les balles s’enfonçaient sans qu’il y parût. »*15 
c’est la deuxième fois que Meursault rencontre la mort. mais cette 
fois-ci Meursault rencontre une mort tout à fait différente de la 
première. Cette fois, c’est Meursault qui a causé la mort. Il a tué 
inconsciemment l’arabe. Pour lui la cause principale qui l’a poussé 
à tuer ‘‘ c’est le soleil’’. Mais la mort n’est pas une chose 
étrangère pour lui, il a rencontré la mort dès le début du roman ‘‘ 
c’est la mort de sa mère’’ .il ne s’est pas intéressé à la mort de 
sa mère. Il a appris la nouvelle banalement.Il n’est nullement 
touché. Après cette deuxième ‘‘mort de l’arabe’’  Meursault a 
commencé à changer. Il dit qu’il n’a pas seulement tiré quatre 
balles sur le corps de l’arabe, mais il a tiré quatre balles sur la 
porte de son propre malheur «  Et c’étais comme quatre coups 
bref que je frappais sur la porte du malheur. »16 on trouve chez 
Meursault que la mort a un côté  positif. Le changement qui a un 
rapport direct sur sa vie d’homme indifférent a influé beaucoup sur 
sa personne après l’assassinat de l’arabe. Cette mort vivre, en lui 
un remords de conscience. Mais étant donné sa petit inconscience 
lié à son indifférence. Il est condamné à mort, au nom du peuple 
Français. « la tête tranchée sur un place publique au nom du 
peuple Français. » 
Après sa condamnation, et depuis longtemps Meursault  
n’ a pas pensé à sa mère, mais après avoir commis son forfait à la 
plage, tout défile dans sa tête, et c’est la qu’il repense fortement à 
sa mère. 
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La mort et le symbolisme solaire dans l’Etranger : 
Soleil  = Chaleur = Couleur blanche 
 
Camus a un rapport étroit avec le soleil. Il utilise beaucoup les 
images solaires , la lumière et la couleur blanche, éclatante qui 
sont très importantes pour lui, parce qu’il est né dans un pays du 
soleil (l’Algérie). 
Il fait traduire les sentiments de toute personne qui visite  l’Algérie. 
Chaque visiteur reçoit le soleil,lueur et ébloissante. Il dit ; ce 
monde ‘‘Algérie’’ est mon royaume, et j’en suis heureux. Le soleil 
enseigne à Camus une autre vérité. On constate  que Camus est 
un sentimental, et que son cœur bat avec les rayons de soleil.  
On revient dans le domaine de nos études qui est le Soleil, la 
Chaleur, et la Couleur blanche dans l’Etranger jusqu’à ce que 
Camus a donné une grande importance au soleil, et cela avait une 
grande influence sur lui. 
On cite  quelques extraits pour cela . 

 
          LE SOLEIL 

  « le soleil tombait presque d’aplomb sur le sable et son éclat sur 
la mer était insoutenable. » 16 
« Je marchais lentement vers les rochers et je sentais mon front se 
gonfler sous le soleil. »17 
 « Et chaque fois que je sentais son grand souffle chaud sur mon 
visage, »18 « je me tendais tout entier pour triompher du soleil 
. »19 
« il était seul . il reposait sur le dos, les mains sous la nuque, le 
front dans les ombres du rocher, tout le corps au soleil. »20 
«j’ai secoué la sueur et soleil. J’ai compris que j’avais détruit 
l’équilibre du jour . »21 
« c’était  à cause du soleil. »22 
 
LA COULEUR BLANCHE  
«  A chaque épée de lumière  juillet du sable , d’un coquillage 
blanchi ou d’un débris de verre, mes mâchoires se crispaient. »23 



La mort dans l’Etranger 
 

 

  176  
  

 
 
LA CHALEUR 
« toute cette chaleur s’appuyait sur moi et s’opposait à mon 
avance »24 
« et chaque fois que je sentais son grand souffle chaud sur mon 
visage, »25 
« son bleu de chauffe fumait dans la chaleur. »26 
 
LA COULEUR ROUGE 
« pendant ce temps  Raymond aussi a frappé et l’autre avant la 
figure en sang. »27 
« Quand ils ont vu qu’ils avaient assez de temps, ils se sont enfuis 
très vite, pendant que nous restions cloués sous le soleil et que 
Raymand tenait serré son bras dégouttant de sang. »28   
« c’était le même éclatement  rouge. »29 
 
 
LA  LUMIERE 
« Le soleil tombait  presque d’aplomb  sur le sable  et son éclat  
sur la mer était insoutenable. »30 
« Achaque épée de lumière  jaillie du sable, d’un coquillage 
blanchi ou d’un débris de verre, mes mâchoires se crispaient. »31 
« Je voyais de loin la petite masse sombre du rocher entourée 
d’un halo aveuglant par la lumière  et la poussière de mer. »32 
 
 
Conclusion 
 
 Dans « l’Etranger »,roman à thèse où les deux étapes de 
l’absurde sont clairement exprimées. Le héros rencontre trois 
rencontres avec la morts ,étapes qui s’expriment également avec 
la transformation du héros, sa progression de l’état absurde 
inconscient à l’état absurde conscient.    
Nous avons insisté sur le symbole solaire,qui chez CAMUS, 
exprime cet éveil de la conscience absurde. Ce lien entre la 
philosophie de Camus et son œuvre romanesque.  



  Préparé par : Chweikha-Alia MOHAMED… Journal of Faculty Education 
…The fifth  number… February... 2018 

 

 
 

 
 177  
  

 
 
Notes 
 
1-CAMUS,Albert : l’Etranger [Paris, Ed. Gallimard,1957]p9. 
2-Ibide ,p9. 
3-Ibide,p12. 
4-Ibide,p14. 
5-Ibide,p16. 
6-Ibide,p16. 
7-Ibide,p21. 
8-Ibide,p17. 
9-Ibide,p17. 
10-Ibide,p19. 
11-Ibide,p20. 
12-Ibide,p85. 
13-Ibide,p91. 
14-Ibide,p92. 
15-Ibide,p94. 
16-Ibide,p92. 
17-Ibide,p94. 
18-Ibide,p92. 
19-Ibide,p92. 
20-Ibide,p92. 
21-Ibide,p87. 
22-Ibide,p87. 
23-Ibide,p91. 
24-Ibide,p85. 
25-Ibide,p92. 
26-Ibide,p90. 
27-Ibide,p92. 
28-Ibide,p91. 
30-Ibide,p92 
31-Ibide,p92 
32-Ibide,p92 
 
 



La mort dans l’Etranger 
 

 

  178  
  

 
 
 
Bibliographie 
 
1-CAMUS,Albert :l’Etranger .Paris, Ed Gallimard , 1957. 
2-MORVAN Lebesque ; Camus, paris,Ed du Seuil,1963. 
 

  1986 -جون " البير كامي وادب التمرد"  الهيئة المصرية العامة للكتاب–كروكشان  -3
4-CAMUS ,Albert : la peste. printed  in France , mai 1989 . 


