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جامعة بنغازي                                                كليّة التّربية 
  النّشر شروط -ة كليّة التّربية العلميّة مجلّ 

مة علمي ة مجل ة بنغازيّ جامعة الت ربية ةكليّ  تصدر .1  (ّ.ّالتّربية لكليّة العلميّة المجلّة  ( باسم محك 
مة الأبحاث فيها تُنشر سنوي ة نصف دوري ة المجل ة .2  في الباحثين أو الت دريس هيأة أعضاء من المقد 

  .ّّالجامعات
  .ّنشره يسبق لم بأن ه إقرار تقديم بالمجل ة للن شر البحث تقديم عند الباحث على يجب .3
 مدمج بقرص ةمرفق الآلي الحاسب على ثلاثّنسخّورقي ةّمطبوعة من والمقالات البحوث أصول متُقدّ  .4

 ثّ.البح عليه
ر الت حرير مدير إلى وإلكترونياّ  ورقياّ  البحث إرسال يتمّ  .5  اسم يليه ، البحث عنوان الأولى الصفحة ويتصد 

م أن على ، الالكتروني وبريده ، وظيفته ثمّ  ، الباحث  .ّوالإنجليزي ة العربي ة بالل غتين للبحث ملخ صاّ  يُقد 
مة الأعمال تخضع .6 م شخص في يُراعى أن على المجل ة في المت بع للن ظام وفقاّ  ، للت حكيم المقد   المحك 

ص قيق الت خص    .ّالبحث موضوع في الد 
 ّعلىّالن حوّالآتيّ:ّالت وثيق في عليها المتعارف العلمي ة القواعد البحث كتابة في يُت بعّ .7

فحةّ،ّمثالّ:ّّّّّّّّّّّّّّّّ تةّ،ّوالص  ّالس  يُشارّللكتابّفيّالمتنّداخلّقوسينّ،ّحيثّيُذكرّاسمّالعائلةّللمؤل فّثم 
ةّأجزاءّيُذكرّالجزءّوالصفحةّ،ّمثالّ:2006ّّّ:23ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ)ّعونّ،ّ نا ّمنّعد  (ّ،ّوإذاّكانّالكتابّمكو 

لّوالث انيّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ(ّ،ّوإ2006ّّ:2ّّ/23ّ)ّالمسعوديّ،ّ)ّ ّيُذكرّاسمّالمؤل فّالأو  ،ّ ذاّكانّالت أليفّثنائيا 
لّ"ّوآخرونّ"ّ،2006ّّ:23ّّ)ّعونّوالر اجحيّ،ّ (ّ،ّوإذاّكانّالتأليفّمشتركا ّيُضافّبعدّالاسمّالأو 

 (ّ.2006ّّ:23ّّمثالّ:ّّّّّّّ)ّعونّوآخرونّ،ّ
م .8 ورية نشره المراد البحث الباحث يُقد   بخط وورد مايكروسفت باستخدام الآلي بالحاسب منسوخاّ  بالد 

Simplified Arabic ّطور بين والمسافة 14 بنط  ، نقط 6 الفقرات بين والمسافة ، 18 تام تكونّ الس 
م  .A4 ّمقاس الورقّ على مطبوعة نسخة إلى بالإضافة cd مسجلاّ  البحث ويُقد 

ميُّ .9 ّ  بها مدوناّ  A4 منفصلة ورقة الباحث قد  ّ ذاتي ة سيرة ( مختصراّ  سجلا   الأكاديمي تاريخه عن(
صه قيق العام وتخص   لقر اء به الت عريف في البيانات هذه لاستخدام العلمي ة اهتماماته جانب إلى والد 

ورية  .ّالد 
 صفحة.40ّيجبّألاّيزيدّحجمّالبحثّعنّ .10
  .ّالت عديلات بعد قبوله أو ، رفضه أو ، بحثه قبول مفاده بخطاب الباحث يُخطر .11
 مع للن شر الن هائية صورتها في إعدادها بعد ورودها أسبقية بحسب المجل ة في الأبحاث تُنشر .12

ص في الت نو ع مراعاة  .ّالت خص 
 هيأة تحرير المجلّة                                                                            
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 الملخص
بداعي في مدارس مدينةة التفكير الإ ة إلى الكشف عن أبرز معوقات تعليم مهاراتهدفت الدراس

دف اعتيةدت الدراسةة علةى اليةنه  ةةةةةولتحقية  هة ا اله ،هة نظةر معليةي اليرةلةة ادبتدا يةةبنغازي من وج
، دا  ةةةةةة( بن 33)  ةانادسةةت  وتضةةين ات اللازمةةةةةةةةةأداة لجيةةا ال يان ةانادسةةت الوصةةفي التحليلةةي واسةةت دمت 

مةةن أبةةرز  وقةةد توصةةلت الدراسةةة إلةةى النتةةا   التاليةةة  ،  ( معليةةا   322ن ) ةةةةةةة مةةةةةةدراسةةةة الةةةةةوتكونةةت عين
ط يعةةة الينةةةاه  ب  مرت طةةةة أنهةةا عي مةةن وجهةةةة نظةةر اليعليةةةين بةةةدا ليعوقةةات تعلةةيم مهةةةارات التفكيةةر الإا

أسةةةةاليل التةةةةدر   و كةةةة ل   ،بةةةداعيو تهيةةةةج الجانةةةةل الإ ،الجانةةةل اليعرفةةةةيتركةةةةى علةةةةى  التةةةةيالدراسةةةية 
 . تقليدية التي اعتيدها اليعليون ال

الترتيةةل  معوقةةات تعلةةيم مهةةارات التفكيةةر ادبةةداعي اليتعلقةةة بال ي ةةة اليدرسةةيةةتةةج مجةةا  اكيةةا 
 اليعليين.أفراد العينة من  استجاباتالأو  ةسل 

تنو ا  الدراسة أسفرت عنها  التيضوء النتا    فيقدمتها ال اةثة  التيومن أهم التوصيات 
تطو ر الإبداع ل لعيج على إعداد برام  التدر لا التعلييية،اليست دمة في العيلية طرا   التدر   

 لليعلم.ينطقي الوادبتكار والتفكير العليي 
ABSTRACT 

The Study Aims At Revealing The Main Obstacles Of learning Creative Thinking 

Skills Of Elementary Stage Student At Benghazi School City From The Viewpoint Basic 

Stage Teachers. 

The Achieve This Goal, The Study Adopted The Descriptive, And Analytical 

Mothed And Used equation are as a means to collect the necessary data . This qutionaire 

included (33) items . 

The sample of study has ( 322 ) teachers . The study reached the following results : 

The most prominent obstacle of learning creative thinking skills from the viewpoint 

of teachers is related to: the nature of curriculums which are interested in the learning side 

and neglect the creative side, the traditional methods of teaching adopted by teachers. . 
        Also occupied the area of  obstacle of developing creative thinking skills 

related to school environment according to the first order responses of a sample of 

teachers. 

        One of the main recommendations made by the researcher in the light of the 

results of the study: diversify the teaching methods used in the educational process, work 

on the preparation of training programs on the development of creativity, innovation, and 

scientific thinking to the teacher. 

Key Words: obstacle , Creative Thinking,  skills .  
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 الدراسة:مشكلة 
 العقج ه ا وأن ،للعقج الوظيفي للنشاط السلوكية اليظاهر من مظهرا   التفكير مهارات تعليم دعي  

 هناكلكن و  ،الإنسان عند الله أوجدها التي للتعلم وادستعدادات القدرات اليادي تركي ه في ييتل  نفسه
 التركيل بعامج تتصج ما منها الأساسية اليرةلة في التليي  عند التفكير مهارات تنيية في ا  شروط

 منها ادجتياعية الحياتية ب ي ته يتصج الآخر وبعضها التليي ، له ا العقلي الوراثي وادستعداد الجسيي
 الأخرى  عن العوامج ه ه بين من واةدة نفصج أن ييكن ود التعلم، بعيليات يتصج وما التعلييية أو
 بيهارات للتليي  العقلية بالتنيية تتعل  اليسألة دن نظرا   ؛ التعلم عيلية في ودورها تأثيرها أهيية في

 وراثية بيحددات الي تلفة العير ة مراةله في التليي  له ا والجسيي العقلي النيو و تأثر التفكير
 التليي  لدى تنيو ادجتياعي التط يا مرةلة ،وفي فيه يعيش ال ي ال ي ي وباليحيط اليناس ة وبالتغ ية

 عيلية تتأثر ، وقد ( 66  2001 ،) الطيطيالتفكير  مهارات عيليات فهم وعلى التعلم على القدرة
 يتصج ما وكج اليؤثرة اليوروثة بالثقافات ك ير ةد إلى التليي  عند التفكير ة باليهارات العقلية التنيية
 في قدراته ك ت إلى يؤدي ميا ؛ لديه التعلم روح تشجا د قد قديية وموروثات معتقدات من بها

 التفكير إثارة في دورا   تلعل أن ييكن والتعلييية الحياتية ال ي ية العوامج نفإ السياق ه ا وفي ،التفكير
 .إعاقته أو لدى التليي 

 ادهتيام و أتي العالم في النشطة التربو ة الحركات من التفكير مهارات تعليم ةركة تعدكيا 
 على العيج من يجري  ما بقدر أنه ت ين  ةيث اليتقدم، العالم دو  في نتا جها أةرزته ما إطار في بها

 أن إد  ،ةياتهم مجا  في عليهم ه ا ينعك  ما بقدر جيدين مفكر نبوصفهم  وإعدادهم التلامي  تعليم
 مهارات من يجعج ال ي ،الأمر التط ي  محدودة تىا  د العربي الوطن في التفكير مهارات ةركة تعليم

 أن على وال حوث الدراسات تكشف ةيثمتدنية  العربي الوطن في العام التعليم خر جي عند التفكير
 ه ا وفي، والعلاقات لليفاهيم السطحي الفهم تتعدى وشواهد أدلة تقديم عن يعجىون  التلامي  من ا  كثير 

 بحيث اليعلم إعداد على جةةةةةتعي ةةةةةةتدر سي موادا   مناهجها في تقدم د العربية الجامعات فان اليجا 
   ررةةةةةةاليق الينه  امةةةةةنظ دىةةةةةيتع بيا التفكير مهارات مةةةةتعلي رق ةةةةوط اليلةةةأس تدر   على قادرا   يص ح

 (. 7_6    2008) ع دالك ير واخرون ، 
و شكج إبداعه  ،العيود الفقري للعيلية التدر سية داخج الغرفة الصفية دفاليعلم الي دع يع عليهو 

على سيره باتجاه إعداد العقو   ودليلا  ،ودوره في تحفيى إبداع طل ته وتنييتهم برهانا على كفاءته 
نشأت ةركة التربية  ول ل  ،والإبداعوه ا يؤدي إلى إمكانية تعلم وتعليم التفكير ،الي دعة ولي  اليقلدة 

  2004والتعليم من أجج الإبداع في النصف الثاني من القرن العشر ن وما تىا  مستيرة. ) ةيادنة، 
12)  

يتييى ةيث  التفكير مهاراتلديه  تترابط السابعة سن من  الأساسية اليرةلة تليي  أنكيا 
، وفي التعرف على الأشياء والكا نات وكج ما يحدث ةوله، ل ا فإن  برغ ته اليستيرة في التساؤ 

، فيعيج على تنييتها في ادتجاهات  اليعلم يجل أن يستثير ه ه الرغ ة أو ه ه الدوافا لدى التليي 
، وةج  قا  الصحيحة، من خلا  أساليل الحوار واليناقشة والتحليج وادستنتاج والوصو  إلى الح
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باليحسوسات، ل ا فإن من  ا  ك ير الأطفا  ترت ط ارت اطا  اليشكلات، إد أن اليشكلات التي تثير تفكير 
الأجدى أد يتعرض الأطفا  لدراسة النظر ات والقوانين التي توضح بعض العلاقات اليجردة، ةيث إن 

  (.121   2001)فهيم ،  التليي الحواس هي الأبواب والنواف  التي تنف  منها ال  رة إلى 
 مهاراتتعليم  هو الدو  من العديد لدى التعليم من الأسيى الهدف وبناء على ما س   نجد أن

 التلامي  اكتساب نحو الجهود بتوجيه متىايد اهتيام وهناك الأساسية، اليدارس في تلام تها عند التفكير
 .التفكير على قدراتهم وتنيية التفكير مهارات

بشكج عام ومهارات التفكير ادبداعي بشكج  التفكير مهارات إدماج مسألةوترى ال اةثة أن 
 ادهتيام في الحديث التربوي  ادتجاه يسايرلكي  ؛ تربو ا  مطل ا   دي النظام التعلييي في لي يا يعف خاص
 إجراء بيكان الأهيية من يص ح العيلية لتل  اليناس ة الظروف تتهيأ وةتى ، اليهارات تل  بتعليم

 مهارات تعليم تعوق  أن ييكن التي اليعوقات وك ل  معرفة ، الإدماج ذل  ةو  وال حوث الدراسات
 تعليم لةمسأ نإف التعلييي النظام في الأساسي التعليم مرةلة تشكلها التي الأهيية وبحكم التفكير،
 اليسالة. به ه ادهتيام نحو الأولى ادنطلاقة يشكج اليرةلة ه ه في التعليم مهارات
 التعليم مرةلة فيادبداعي  التفكير مهارات تعليم معوقات )) :التالي في الدراسة مشكلة ت لورت وعليه

 ((. اليعليينمن وجهة نظر  الأساسي
 :الدراسة أهمية

 معرفة في التعلييية للعيلية التربوي  بالتطو ر اليعنية التربو ةللجهات  واضح تصورفي إعطاء  ماهسالإ .1
 للاستفادة الأساسي التعليم مرةلة في الإبداعي التفكير مهارات تعليم عيلية من تحد التي اليعوقات

 مرةلة في التفكير مهارات تعليم عيلية لتحسين الهادفة وال رام  وال طط ادستراتيجيات إعداد في منها
 .الأساسي التعليم

 تنيية وهو التعليم جوانل من مهم جانل على الضوء تلقي نتا   إلى الوصو  في الدراسة ه ه تسهم قد .2
 .التلامي  لدى الإبداع
  الدراسة:أهداف 

مرةلة التعليم  في الإبداعي التفكير مهارات تعليم معوقاتله ه الدراسة هدف عام هو محاولة تحديد 
 من ه ا الهدف العام الأهداف ال اصة التالية   اليعليين و تفرعمن وجهة نظر الأساسي 

مجا  اليناه  الدراسية. ) فيالأساسي  التعليم مرةلة في الإبداعي التفكير مهارات تعليم معوقات تحديد .1
 . اليعليينمن وجهة نظر  التعلييية( ال ي ة مجا  اليعلم.مجا   اليتعلم.مجا  

أهييتها ةسل الأساسي في مرةلة التعليم  الإبداعي التعرف على ترتيل معوقات تعليم مهارات التفكير .2
 . اليعليينمن وجهة نظر 

 الدراسة: تساؤلات
)مجا  اليناه   في الأساسي التعليم مرةلة في الإبداعي التفكير مهارات تعليم معوقات هي ما .1

 اليعليين؟من وجهة نظر  (التعلييية ال ي ة مجا  اليعلم.مجا   اليتعلم.الدراسية. مجا  
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 اليعليين؟من وجهة نظر الأساسي معوقات تعليم مهارات التفكير في مرةلة التعليم أبرز ما  .2
 الدراسة:مصطلحات 

قدرة الفرد على التفكير الحر ال ي  " أنه ب يعرف :Creative Thinking التفكير الإبداعي _ 1
ييكنه من اكتشاف اليشكلات واليواقف الغامضة ومن إعادة صياغة عناصر ال  رة في أنياط جديدة 
عن طر   تقديم أك ر عدد ميكن من ال دا ج لإعادة صياغة ه ه ال  رة بأساليل متنوعة وملا ية 

ديدة الناتجة بالحداثة بالنس ة للفرد نفسه الفرد بحيث تتييى ه ه الأنياط الج يواجهلليوقف ال ي 
 . (235   1991) منسي ،"ولليجتيا ال ي يعيش فيه ، وه ه القدرة ييكن التدر ل عليها وتنييتها 

ساب التلامي  ليهارات هي مجيوعة من العق ات التي تحو  دون اكت"  :Obstaclesالمعوقات _ 2
التربو ة واليدرسية قد تعود إلى الفلسفة التربو ة لليناه  الدراسية أو القيادة  والتيبداعي التفكير الإ

أو  عداد الأكادييي لليعليين و مدراء اليدارستسودها أو ال  رات العليية والإ التيوط يعة العلاقات 
 . ( 769  2013سعدون ،  ) " إعدادهايى قية لليدارس وأس  ال ي ة اليادية والف

بأنها " مجيوعة من اليهارات  مهارات التفكير الإبداعيتعرف ال اةثة  الاجرائي:_ التعريف 3
وادستراتيجيات ال هنية اليعرفية التي يست دمها اليعلم لتحفيى التلامي  على التفكير بطرق إبداعية 

 م تلفة ومتنوعة ".
تعي   التيبأنها " مجيوع العوامج  بداعيمعوقات تنمية مهارات التفكير الإ ةعرف ال اةثت وكيا

 ".ساسيالأمرةلة التعليم  بداعي كيا يراها معليوالتلامي  مهارات التفكير الإ اكتساب
 :الدراسة حدود

 :التالية الحدود على الدراسة ه ه اقتصرت
 ( . 2017 _2016ط قت الدراسة في الفصج الدراسي الثاني للعام الدراسي )  الىمنية  الحدود .1
  .الدراسة على مدارس التعليم ادساسي بيدينة بنغازي  ط قت :اليكانية الحدود .2
 بنغازي.اقتصرت الدراسة على معليي مرةلة التعليم ادساسي بيدينة   ال شر ة الحدود .3
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 والدراسات السابقة النظري  الإطار

، ول ل  تعددت والتربو ينتحديد مفهوم الإبداع باهتيام كثير من ال اةثين ةظي ( _ مفهوم الإبداع: 1
ت ه ييكن جيا ه ه التعر فاإد أن مت اينة،وجهات نظرهم وتناولوه من زوايا متعددة ومن وجهات نظر 

 وهي وتصنيفها وف  أربعة جوانل 
قدرة عقلية مرك ة تتضين عدة سيات عقلية  فهو : الشخصيةسمة من سمات بوصفه مفهوم الإبداع  .أ

 العقلية والوجدانية. على ه ا التعر ف أنه يتضين السياتو لاةظ  ، وهي الطلاقة واليرونة والأصالة
أي أنه العيلية التي يص ح فيها الفرد ةساسا  لليشكلات وأوجه النقص مفهوم الإبداع على أنه عملية:  .ب

د صعوبة في اليشكلات و  حث عن الحلو  و صوغ فروضا  وفجوات اليعرفة وعدم ادنسجام فيج
 و  ت رها ثم يقدم نتا جا  وةلود  لتل  اليشكلات.

ه القدرة على الإنتاج، وه ا الإنتاج يتييى بأك ر قدر من أنأي  مفهوم الإبداع على أساس الإنتاج: .ج
 مثير، وه ايشكلة أو موقف وذل  استجابة ل؛الطلاقة الفكر ة واليرونة والأصالة بالتداعيات ال عيدة 

النات  الجديد يكون م تلفا  عن اليألوف سواء كان فكرة بحيث تكون ه ه الفكرة ةديثة أو أصيلة، أو 
 نتاجا  عيليا  أو علييا  م تدعا .

أي السياح ب ي ة م دعة بيا تتضينه من ظروف ومواقف  مفهوم الإبداع بناءً على البيئة المبدعة: .د
 .(135– 124  1975)ع د الغفار،  اليتعلم الإبداعيةو  دون إطلاق طاقات تيسر الإبداع أو تح

 الإبداعي:التفكير  مكونات_2
عدة جوانل أساسية  يتكون (  2003) نقلا عن الكافي ،  G.Wallas(1926 )"جراهام وادس" ي كر

 منها الإبداع وهي على النحو التالي 
 وتعني القدرة على إنتاج عدد ك ير من الأفكار أو الأس لة. : Fluency الطلاقة .أ

وتعني القدرة على إنتاج عدد ك ير ومتنوع من الأفكار والتحو  من نوع معين من الفكر  :Flexibility المرونة .ب
 إلى نوع آخر.

القدرة على التفكير بطر قة جديدة أو التع ير الغر ل والقدرة على إنتاج الأفكار الياهرة أكثر  : Originalityالأصالة   .ج
 من الأفكار الشا عة.

 وهي القدرة على إضافة تفاصيج عديدة على فكرة أو إنتاج معين. : Elaboration التفاصيل .د
 مراحل التفكير الإبداعي:_ 3

 وهي ع ارة عن تهي ة ةياة الي تكر للتوصج إلى ادبتكار. : Preparation عدادمرحلة الإ .أ
 . تفكير ( وهي مرةلة وسطى بين ادستعداد والإلهام ) :Incubation مرحلة الكمون  .ب
 بطر قة مفاج ة. ي وهي تتييى بظهور الحج ادبتكار  : Illuminationالإشراق مرحلة  .ج
وضةةةةةعه موضةةةةةا ادخت ةةةةةار  و حةةةةةاو  بيةةةةةان صةةةةةحة مةةةةةا تحقةةةةة  عةةةةةن طر ةةةةة  :Verification قة التحق     مرحل      .د

 . ( 14   2003، الكافي )  ل يان صحته
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 _ النظريات التي فسرت التفكير الإبداعي : 4

هناك نظر ات عديدة ات عها بعض اليفكر ن للنظر إلى عيلية التفكير الإبداعي ، ومن أهم ه ه 
النظر ات   التحليلية ، ادرت اطية ، الجشطالتية ، الإنسانية ، العاملية .  وفييا يلي عرض لتل  

 النظر ات   
 نظرية التحليل النفسي :  .أ

و رون أن مفهوم الإبداع في ضوء   Kris  " و "كر  Yong"يون "  Freudومن روادها  "فرو د" 
نظر ة التحليج النفسي يؤكد الدور ال ي تقوم به محتو ات ودوافا تقا خارج مجا  وعي الفرد ودرايته 

 في العيلية الإبداعية ، وه ا يعد تفسيرا  م الغ فيه و فتقر للينطقية . 
 النظرية الارتباطية :  .ب

وت عرف نظر ة ادرت اطات عيلية الإبداع على  Mednickي " "ميدن Skinnerومن روادها  "سكينر" 
تجييا العناصر اليترابطة في تشكيلات معينة ليقابلة الحاجات ، أو لتحقي  بعض الفا دة .  ” أنها 

وكليا كانت عناصر التشكيلة الجديدة متنافرة وغير متجانسة أزداد مستوى القدرة على التفكير الإبداعي 
  . “ 

 النظرية الجشطالتية :  .ج
والتى ترى أن الإبداع ييثج الإبداع ةسل وجهة نظر  Werthemer ومن رواد ه ه النظر ة "فرتهايير"

الجشطلت في القدرة على النظر إلى مكونات اليجا  ، وإدراك العلاقات التي د ييكن ت نيها بالنظرة 
 ة .العابرة ، ثم ةدوث ادست صار ال ي يأتي فجأة كحج لليشكل

 النظرية الإنسانية :  .د
اع هو نتاج وترى النظر ة ادنسانية أن الإبد Rogerss"روجرز"  Maslowومن روادها  "ماسلو" 
، وبالنظر إلى اتجاه  أصحاب ه ه النظر ة نجد أن الي هل الإنساني ي تلف النيو الإنساني الصحي

) السلوكية ، الجشطالتية ( في تفسير  عن اليدرستين السابقتين ، فقد رفضت ه ه النظر ة آراء النظر ة
 السليية النفسية الصحة من الإبداعي الدافا يشت  ةيث ،الإنسانية الط يعة على وركىت ،نشاط الإنسان

  . الكامج العقلي التطور محصلة ييثج فالإبداع  . للإنسان والجوهر ة
 النظرية العاملية :  .ه

في مجا   ةط التي جاءت بها النظر ة العامليأهم النقا هووجهات نظر  Gulifordوتيثج آراء "جيلفورد" 
ت اعدي ، والعك  غير صحيح .  الإبداعي في صحيحة تفكير ، ةيث يرى أن التفكير التفكير الإبداعي

، والأصالة ومعنى ه ا أن الطلاقة ، واليرونة، ي لي  بالضرورة تفكيرا  إبداعيا  أي أن التفكير الت اعد
دار تيار من دورا  ر يسا  في التفكير الإبداعي .  و قصد بالطلاقة إصكعيليات ت اعدية تلعل 

، وتتحدد كييا  في ضوء  عدد ه ه ادستجابات أو سرعة صدورها . وتتحدد ادستجابات اليرت طة
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اليرونة كيفيا  وتعتيد على تنوع ه ه ادستجابات ، أما الأصالة فتتحدد كيفيا  أيضا  في ضوء ندرة 
 و عدم شيوعها ، وعدم  مألوفيتها . ادستجابات ، أ

مجهودات "جيلفورد" في مجا  الإبداع أكثر شيود  بالنس ة  ل اقي  دوتأسيسا  ليا س   تع
، يالإبداع التفكير النظر ات الأخرى .  فقد أسهيت تل  النظر ة في اتساع نطاق ال حث في مجا  

إلى جانل أن ادخت ارات التي قدمها تعد من خاصة لدى التلامي  ال ين د يقدمون إنتاجا  إبداعيا ، 
في الإبداع ؛  معلى نسقها اخت اراتهوزملا ه  اليقايي  الأساسية في ه ا اليجا ، فقد صاغ "توران "

_  36   2003اليشرفي، ) أنها توقفت عند العوامج العقلية للإبداع ى تل  النظر ة ولكن قد أ خ  عل
 . ( 12_11   1999( . ) اليفرجي،  37
 :لدى التلاميذ _ دور المعلم في تنمية التفكير الابداعي 5

، وما وةدة بين ما يقوله وما يفعله تنيية التفكير لدى التلامي  يكون اليعلم الكفء ال ي يسعى ل
يتل  الكفاءات اللازمة لتنيية الإبداع لن ن اليعلم ال ي د يإل ل  ف ،عتقده  وما ي دمه وما يهدف  إليهي

، وتكون اليواقف التعلييية التي ي ططها و نف ها بداعييفعج شي ا  ةيا  تنيية التفكير الإيستطيا أن 
، دون أي قدرة على توظيف قج ما في الكتاب إلى عقو  الطلابليست سوى مواقف تقليدية تستهدف ن

لدى التفكير ادبتكاري   تل  اليادة أو التفكير فيها أو تط يقها في مواقف جديدة تعيج عج تنيية
 (. 23   2011)الشهراني، الطلاب

فقد أص ح اكتساب مهارات التفكير ضرورة دزمة ليواجهة تغيرات العصر وإةراز التقدم  عليهو 
اب اليعارف في جييا اليجادت من خلا  امتلاك الفرد ليهارات ادتصا  وةج اليشكلات واستيع

بتدر ل اليتعليين على التفكير ال ناء وعلى ، فأص حت التربية الحديثة تهتم العليية والتكنولوجية
، ليص حوا قادر ن على مواجهة متطل ات ةياتهم الواقعية، و لقي على يارسة مهارات ةج اليشكلاتم

الأك ر في تعليم التلامي  مهارات التفكير ةيث تعت ر القدرة على التفكير من الأهداف اليدرسة الدور 
 (.346  2009، القاسيية،  الر يسية لليدرسة العصر ة )ال ليفة

قد أشار ، وتعليم مهارات التفكير ادبداعيهناك العديد من العوا   التي تحد من  معوقات التفكير الابداعي :_ 6
، (2009( ، ال ليفة، القاسيية )  2007( ، خطاب ) 2005( ، دياب )2004من أبوجادو )” كج

معوقات بداع لدى التلامي  تتيثج في   إلى أن من أهم معوقات تنيية الإ (  2009ن )  خر آالىع ى و 
،كيا في التدر    تقليديةالساليل الأكإهيا  الفروق الفردية بين التلامي ، والتركيى على  بالمعلمتتعل  

يركى معظم اليعليين على ادهتيام بكم اليعارف وكثرة اليعلومات على ةساب ادهتيام بتنيية 
الجوانل الأخرى في اليتعلم وعلى رأس ه ه الجوانل ادهتيام بتنيية الإبداع من ةيث عدم إليامه 

عل  بكيفية تنيية تنيية مهارات التفكير الإبداعي، وعدم توفر دورات تدر  ية لليعلم تت ستراتيجياتبإ
يتيح الفرصة لتلامي ه  الإبداع لدى التلامي  ةيث يقوم اليعلم بنقج اليادة من خلا  العرض والإلقاء ود

 بالبيئة التعليميةكاليعوقات الحسية والنفسية ومعوقات خاصة بالتلميذ خاصة  ومعوقات ،وال حثللتفكير والتأمج 
من ةيث كثافته وتركيىه على الحفظ بالمنهج الدراسي خاصة  وك ل  معوقات اليت عة،والأنظية اددار ة 

  .والت كر
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 الدراسات السابقة 
 كالتالي بالدراسة الحالية وهي  ةل اةثة بعض الدراسات التي لها صلتستعرض ا

لكشف عن أبرز معوقات التفكير الإبداعي هدفت الدراسة إلى ا: (  2013ة ) سعدون , دراس
ر معليي ومديري مرةلة التعليم في مدارس محافظة ةيص من وجهة نظساسية لدى تلامي  اليرةلة الأ

ات ةةةا ال يانةةةأداة لجي ةانادست  واست دمتالدراسة الينه  الوصفي التحليلي  واعتيدت ساسي .الأ
وقد توصلت  ، ( مديرا   25و )  ( معليا   120وتكونت العينة من ) ( فقرة 30ة وتكون من )ةةةاللازم

 الدراسة إلى النتا   التالية  
بداعي من وجهة نظر اليعليين مرت طة بالعدد الك ير للتلامي  داخج إن أبرز معوقات تنيية التفكير الإ .1

 داعي .بج الجانل الإتهتم بالجانل اليعرفي وتهي وبط يعة اليناه  الدراسية التي ، الفصو  الدراسية
بداعي من وجهة نظر اليدير ن مرت طة باليستوى ادقتصادي الإ إن أبرز معوقات تنيية التفكير .2

 ،وبنصاب اليعلم الك ير من الحصص واليهام  ، والتعلييي للأسرة وأسلوب التنش ة ادجتياعية
 وبالأساليل وطرا   التدر   التقليدية اليت عة من ق ج اليعليين .

 لدى الإبداع تنيية معوقات أهم على للتعرف الدراسة هدفت ه ه   ( 2005دياب ,  )دراسة 
 الينه  ال اةث واست دم.معلييهم نظر وجهة من غىة قطاع مدارس في الأساسية اليرةلة طل ة

 تشيج است انة بإعداد قام ةيث الدراسات، ه ه ليثج ال حثية اليناه  أنسل دعت اره التحليلي الوصفي
 ه ه بتط ي  وقام، والطالل ، واليعلم اليدرسية، وال ي ة بالينهاج، تتعل  معوقات تتضين أبعاد أربعة

 عشوا يا   اختيارهم تم معلم ( 100 ) من مكونة عينة على وث اتها، صدقها من التحق  بعد ادست انة
 الوصو  تم وتحليلها ال يانات جيا وبعد، غىة بيدينة اليتحدة الأمم هي ة لوكالة تابعة مدارس عشر من
 تأثيرها درجة بحسل اليعوقات ه ه وترتيل الأساسية اليرةلة طل ة لدى الإبداع تنيية معوقات إلى
أن من أكثر اليعوقات التي تقف أمام  عنأسفرت نتا   الدراسة و  الدراسة عينة نظر وجهة من وذل 

الفصو  وعدم إتاةة الفرصة للطل ة بالقيام بالأنشطة ادبتكار ة التي تنيي  اكتظاظ :هيتنيية التفكير 
 قدراتهم وتكس هم مهارات التفكير الإبداعي.

في  الطل ة لدى الإبداع تنيية معوقات على للتعرف هدفت والتي  ) 2002البكر ,  )دراسة 
 عشوا يا  من اختيارهم تم معليا   ( 230 ) من مكونة عينة على ط قت ةيث السعودية العربية الييلكة
 الدراسة ه ه في واليتوسطة، واست دمت ادبتدا ية اليدارس من الر اض بيدينة مدرسة عشرة خي 
 في اليعليين رأي على للتعرف اليغلقة الإجابة نوع من فقرة( ( 34 تتضين ال اةث إعداد من است انة
 من توصج ةيث للاستجابات، الي و ة والنسلالتكرارات  ةساب على ال اةث واعتيد، اليعوقات ه ه

 العرض خلا  من اليادة بنقج يقوم ال ي في اليعلم تتركى اليعوقات أكثر أن إلى النتا   تحليج
 في الواردة الأس لة عن بالإجابة وقيامه بينهم التناف  فييا على لطلابه تشجيعه ودون  والتوضيح
 .بتعلييها يقوم التي الدراسية لليادة تل يصه وك ل  لطلابه تسهيلا   اليقرر

طلاب  هدفت إلى معرفة معوقات تنيية مهارات التفكير عند ( Akan , 2003 ) دراسة
اليدارس الثانو ة وإلى استقصاء آراء اليعليين عن العوامج اليعيقة لتنيية مهارات التفكير لدى طلاب 
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( معليا  ومعلية من مدارس  522قام ال اةث باختيار عينة عشوا ية مكونة من ) . اليرةلة الثانو ة
وتوزعت إلى خيسة ،( فقرة  43التعليم العام في مدينة أنقرة بتركيا مست دما  است انة مكونة من ) 

 ، باليعلم اليتصلة اليعوقات : الثاني اليجا  ، التفكير ليهارات وصف : الأو  اليجا  دتامج
 اليجا  ، بالينهاج اليتصلة اليعوقات : الرابا اليجا  ، بالطالل اليتصلة اليعوقات الثالث اليجا 
 بين ك ير ةد إلى تفاقا عن الدراسة نتا   وأسفرت،  خارجية بعوامج اليتصلة اليعوقات : ال ام 

 إلى تعىي اةصا ية  ددلة ذات فروق  هناك لي  وأنه بالطالل اليتصلة اليعوقات ةو  العينة أفراد
 . (  33   2008) ع دالك ير وأخرون ،  الي حوثين خلفيات ةو  متغيرات

 تعترض التي اليعوقات أبرز على عرفالت هدفت الدراسة إلى (1995,  )حموددراسة 
، واليوهوبين  اليتفوقين العرب الطل ة من عينةمن وجهة نظر  واليجتيا واليدرسة الأسرة في الي دعين
 اليستهدفين الطل ة من اليطلوبة ال يانات جيا بقصد ة  است ان ال اةثة است دمت الهدف ه ا ولتحقي 

 في اليوبيج مدرسة من قصدية بطر قة اختيارهم تم وطال ة طال ا   (73) وعددهم الدراسة عينة في
 من اليدرسة في تتيثج الإبداع معوقات أن إلى الدراسة توصلت إةصا يا ال يانات وبتحليج ، الأردن
 ليواهل اليدرسة تقدير وعدم اليدرسين وتأهيج كفاية وضعف اليناس ة الإمكانات توافر عدم ةيث
   2008) ع دالك ير وأخرون ،  الإبداعية بأفكارهم الي ادة وعدم ومساعدتهم تشجيعهم وعدم الطل ة
33 ). 

 العام التعليم مراةج بين الفروق  على رفعالت بهدف أجر ت والتي ) 1993عبادة, )دراسة 
 معليي من ومعلية معليا   ( 235 ) من عينة على ط قت ةيث ادبتكاري، التفكير معوقات في

 ه ه في واست دم العربية، مصر جيهور ة محافظات من محافظات بثلاث الي تلفة التعلييية اليراةج
 التفكير معوقات من قا ية إلى ال اةث توصج وتحليلها ال يانات جيا وبعد رأي،ا  للاستطلاع الدراسة

 تتعل  وثالثة باليدرسة تتعل  وأخرى  بالأسرة تتعل  معوقات وهي أجىاء ثلاثة إلى توز عها تم ادبتكاري 
 ةيث باليدرسة تتعل  التي تل  وهي اليعوقات ه ه أبرز أن عن الدراسة ه ه نتا   وأسفرت بالينهاج،
 التعليم ومرةلة ادبتدا ي التعليم بيرةلة بيقارنتها الإعدادي التعليم مرةلة في أك ر بحجم تركىت
 . (28   2008) ع دالك ير وأخرون ،  الثانوي 

 الأنشطة معوقات أهم على التعرف إلى هدفت والتي (  1992 وزينل, المسيليم )دراسة 
 قام ،مدراء اليدارس من عدد نظر وجهة من الكو ت دولة في الثانوي  التعليم مدارس في ادبتكار ة
 ومجا  ، اليهني وإعدادهم اليعليين مجا   :هي مجادت أربعة على اشتيلت ةاست ان بإعداد ال اةثان
 من عينة على وط قت ، اليدرسي الينهاج ومجا  اليدرسة، إدارة وصلاةيات قوة ومجا  الطلاب،
 إلى الدراسة توصلت إةصا يا ال يانات وبتحليج ، الثانو ة اليدارس في اليدراء مجتيا من فردا   خيسين
 في ادبتكار ة الأنشطة معوقات على العينة أفراد بين اتفاقا   هناك أن   أهيها من النتا   من العديد

 أخرى  نتا   عن الدراسة كشفت كيا ،ةادست ان تضينتها التي الأربعة اليجادت في الثانو ة اليدارس
 اليعليين مكافأة عدم وك ل  م تكرة، أنشطة إضافة س يج في عا قا   تيثج د اليادية الناةية أن منها
 . ( 30   2008) ع دالك ير وأخرون ،  جديدة أنشطة ابتكار على إق الهم أمام عا قا   يقف د ماديا  
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 : معوقات تناولت معظيها أن يتضح دراسات من عرضه س   ميا التعليق على الدراسات السابقة 
 ه ه أن أجيعت ةيث ، م تلفة بي ات في التعلييية اليراةج طل ة لدى بداعيةالإ والأنشطة الإبداع تنيية

 ، وتسهيلات إمكانات من فيها يتوافر وما به تقوم ال ي والدور وتأثيرها اليدرسة في تركىت اليعوقات
قد يعود و بداعي في التفكير الإ وامج تأثيرا  كثر العلدراسات السابقة ةو  نتا جها عن أاختلفت اكيا 

لى العينات الدراسات وط يعتها وال عد الىمني و ط يعة اليتغيرات اليؤثرة على اختلاف الس ل إ
 الدراسة تييىتقد و  .في ه ه الدراسات اليدروسة سيؤدي إلى اختلاف وجهات نظر عينة الدراسة

 وفي فقط الأساسي التعليم مرةلة في التلامي  لدى الإبداع تنيية معوقات على ركىت أنها في الحالية
 في ةال اةث الدراسات ه ه أفادت كياو  .التدر   طرق و  ،الينه  ،اليتعلم اليعلم، :وهي أربعة مجادت
 .وتفسيرها النتا   تحليج وفي الدراسة أداة  وبناء تصييم

 وإجراءاتها الدراسة منهجية
 كادتي  وهيسارت عليها الدراسة  التيللإجراءات الينهجية  وتتضين عرضا
في مرةلة  الإبداعي التفكير مهارات تعليم معوقات التعرف علىتهدف الدراسة إلى  منهج الدراسة :

الأساسي بيدينة بنغازي من وجهة نظر اليعليين ، وعليه ستعتيد الدراسة في منهجية ال حث التعليم 
اليناه  الواسعة ادنتشار في ال حوث "باعت اره من  Descriptive Methodعلى الينه  الوصفي 

النفسية، و قوم الينه  الوصفي على رصد ومتابعة دقيقة لظاهرة أو ةدث معين بطر قة  التربو ة و
، من أجج التعرف على الظاهرة أو الحدث من  كيية أو نوعية في فترة زمنية معينة أو عدة فترات

)عل ان  " ، والوصو  إلى نتا   وتعيييات تساعد على فهم الواقا وتطو ره اليضيون  ةيث اليحتوى و
  (.42  2000، غنيم، 
 بيدينةةةةةة الأساسةةةةةيالتعلةةةةةيم  مرةلةةةةةة هةةةةةم معليةةةةةومجتيةةةةةا الدراسةةةةةة  أفةةةةةراد :ته     اوعين الدراس     ةمجتم       
ديةةةةةةوان ( ةسةةةةةةل سةةةةةةجلات  11924عةةةةةةددهم )   و  لةةةةةةغ(  2017_2016الدراسةةةةةةي )ام ةةةةةةةةةللع بنغةةةةةةازي،

 معليةةا   ( 364)  مةةن الدراسةةة عينةةة تكونةةتو ، ( 2016_2015)  مةةةةةوزارة التربيةةة والتعلي
انات وكةةان عةةدد ادسةةت  . بنغةةازي  بيدينةةة مةةدارس عشةةر مةةن عشةةوا يا   اختيةةارهم تةةم ومعليةةة

 . ةاناست  (322)اليسترجعة 
 ( يوضح توزي  أفراد عينة ال دراسة من معلمي المرحلة الابتدائية حسب 1الجدول )

 )الجنس _ المؤهل العلمى _ سنوات الخبرة (

  الخبرةسنوات  المؤهل العلمي الجنس
 المجموع

 أو أكثر11 10_6 5_1 عال جامعى متوسط أناث ذكور

_ 322 178 132 12 23 102 197 322 
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ه ه اليرةلة  فينظرا لتواجد اليعليات ؛ ناث إلى أن عينة الدراسة كانت من الإ(  1الجدو  )  يشير
 ساسي .مرةلة التعليم الأوهى موجودة بشكج أك ر في وتشير ال اةثة بأن ظاهرة ) تأنيث التعليم ( 

 لدى بداعيمهارات التفكير الإ تعليم معوقات ال اةثة ب ناء أداة الدراسة لتحديد قامت الدراسة:داة أ
 بنا ها معليي اليرةلة ادبتدا ية وأت عت ال طوات التالية في  نظر وجهة من التلامي 

 استطلاعية.القيام بدراسة  .1
 الدراسة.بيوضوع  ةاليتصل ةالسابق ةالتربو  مراجعة اددبيات .2
 أربعة مجادت وتوز عها إلى  ةانتصييم فقرات ادست  .3

 .ات فقر  ( 10)  افقراته وعدد الدراسي بالمنهج تتعل  معوقات المجال الأول :
 .ات فقر ) 6 (فقراتها وعدد بالمتعلم تتعل  الثاني: معوقاتالمجال 

 .فقرة (   12)  افقراته وعدد بالمعلم تتعل  معوقات المجال الثالث :
 . اتفقر )  5)  افقراته وعددبيئة المدرسية بال تتعل  معوقات المجال الراب  :

على النحو  ليكرتفقرة وتم است دام اليقياس ال ياسي اليتدرج وف  طر قة  (33ة على )دا شتيلت الأا
 التالي 

 الخماسي ليكرث( يوضح تحديد درجات مقياس  2جدول ) 

 درجة المعوقات

 صغيرة جدا 0.8 – 1.8

 صغيرة 2.6 -  >1.8

 متوسطة >3.4 – 2.6

 كبيرة >3.4 – 4.2

 كبيرة جدا >4.2- 5.00

 : الأداةوثبات   صدق
 من مجيوعة على الأداة  عرض تمةيث  الظاهري( )الصدقال اةثة  است دمت الأداة  صدق من للتأكد

ملاةظاتهم  على وبناء، وهاةةةدمةةةق التي وملاةظاتهم را همآ من ادستفادة وتيت ،الي تصين اليحكيين
 ( فقرة 33النها ية )  صورتها في فقراتها عدد أص ح ةتى ,يالنها  بشكلها وإقرارها ادست انة تعديج تم
  ,( %96)  ةةةةنس ب ينةةةةةأتفاق اليحكي على الأداة  لتةةةةحصوقد ت.( فقرة 38 ) أصج من
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لتأكد من ث ات أداة ( ل Alpha  Cornbachال اةثة معامج ث ات ألفا كرن اخ )  است دمتو  
فقراتها لكج مجا  من مجادتها  انسجامومدى  ةان  مدى ادرت اط بين فقرات ادست قيي الدراسة وال ي

( من  30على عينة عشوا ية بلغت )  ةانداة قامت ال اةثة بتط ي  ادست ولحساب قيم معامج ث ات اد
 ( . %89وبلغ معامج الث ات الكلي )  ،معليي اليرةلة ادبتدا ية 

 :الآتية الإةصا ية الأساليل است دام تم المعالجة الاحصائية :
 . الأولية لليعلومات بالنس ة الدراسة مجتيا لوصف الي و ة والنسل التكرارات .1
 أم د . ا  إذا كانت الفقرة تشكج عا ق يست دم ليعرفة ما: اليرجح  وسطال .2
و ست دم لوصف كج فقرة من فقرات ادست يان ومعرفة درجتها وترتي ها بالنس ة   الوزن الي وي  .3

 للفقرات الأخرى.
 .للث ات " كرون اخ ألفا " معامج .4

 
 مناقشة النتائج
 الإةصا ية اليناس ة من أجج الأساليل باست دام الدراسة تساؤدت عن بالإجابة ال اةثة قامت

 : التالي النحو على وذل  النتا   ه ه مناقشة ثم النتا   إلى الوصو 
  الاول:_ النتائج المتعلقة بالسؤال  1_ 

الينه  الدراسي  مجا  ) في الأساسي التعليم مرةلة في الإبداعي التفكير مهارات تعليم معوقات هي ما
 ادبتدا ية؟من وجهة نظر معليي اليرةلة   )التعلييية ال ي ة مجا  _مجا  اليعلم  _مجا  اليتعلم  _

تف  أفراد افقرات وقد  (10)ه ا اليجا  من  وتكون  :الدراسي جبالمنه تتعلق معوقات :الأولالمجال 
بداعي مهارات التفكير الإ تعليمالعينة من اليعليين على أن جييا فقرات ه ا اليجا  تيثج معوقات 

 :ك يرةبدرجة 
 الفقرات عرض له ه  يليوفييا 
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المجال  على ة من المعلمين   ( يوضح الوسط المرجح والوزن المئوي لاستجابات أفراد العين 3 الجدول )
 الاول من المعوقات ) معوقات تتعلق بالمنهج الدراسي (

رقم الفقرة 
فى 

 الاستبيان

 

 

الفقرة 
حسب 
 حدتها

 

 الف  ق    رات

 

الوسط 
 المرجح 

 

الوزن 
 المئوي 

%86 4.3 .التلامي  لدى الإبداعية القدرات تنيية الدراسي على الينه  أهداف تركيى قلة 3 1  

%82 4.1 . التلامي  وميو  الدراسي لحاجات الينه  تل ية ضعف 5 2  

%84 4.2 .الينفصلة الدراسية اليواد من بيجيوعة الينه  الدراسي كثافة 4 3  

%86 4.3 الينه  الدراسي . محتوى  والرأسي الأفقي التكامج توفر شرط عدم 3 4  

%90 4.5 الحفظ والت كر لليعلومات. على اليحتوى  تركيى 1 5  

%86 4.3 مشوق. غير الينه  الدراسي محتوى  طر قة عرض 3 6  

%84 4.2 التلامي . بين الفردية الدراسي للفروق  الينه  محتوى  مراعاة ضعف 4 7  

%90 4.5 تثير التفكير لدى التلامي  متنوعة أس لة باست دام اليحتوى  اهتيام قلة 1 8  

%88 4.4 الإبداع. تنيية في تسهم تعليية تعلييية أنشطة توفرقصور في  2 9  

 ادخت ارات على وادقتصار الينه  الدراسي في التقو م أساليل تنوع ضعف 5 10
 .التقليدية

4.1 82%  

 

الحفظ والت كر  على اليحتوى  تركيى( " 5) ن رقمالفقرتي( أن 3يتضح من الجةدو  )
 " تثير التفكير لدى التلامي  متنوعة أس لة باست دام اليحتوى  اهتيام قلة( " 8م )ةةةةةة" رق لوماتةةلليع

 90ووزن م وي ) ، (  4.5وسط مرجح ) ب) الترتيل الأو  ( من وجهة نظةر اليعليين على  تحصلتا
%   ).  

" على داع ةةالإب ةةةتنيي في مةةتسه تعليية تعلييية ةةةأنشط توفرور في ةةقص( " 9وةازت الفقرة )
 .( % 88ووزنها الي وي ) ، (   4.4بلةغ وسطها اليرجح ) ةيث ،  (  الثاني) الترتيل 
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 القدرات تنيية الدراسي على الينه  أهداف تركيى قلة( " 6( و )4)( و 1)الفقرات  قد ةازتو 
 "  و" الينه  الدراسي  محتوى  والرأسي الأفقي التكامج توفر شرط عدم" و"  التلامي  لدى الإبداعية
وبلغ الوسط اليرجح ، على ) الترتيل الثالث ("  مشوق  غير الينه  الدراسي محتوى  عرض طر قة 

 . ( % 86ووزن م وي ) ، (  4.3له ه الفقرات ) 
 الدراسية اليواد من بيجيوعة الينه  الدراسي كثافة( " 7( و )3) تحصلت الفقرتانكيا 

 )الترتيلعلى " التلامي  بين الفردية الدراسي للفروق  الينه  محتوى  مراعاة ضعف" و "  الينفصلة
    . (% 84لغ ) م وي ي زن و و ، (  4.2بوسط مرجح ) و الرابا( ،
" ، "  التلامي  وميو  الدراسي لحاجات الينه  تل ية ضعف(  " 10( و )2أما الفقرتان ) 
"  فقد تحصلتا  التقليدية ادخت ارات على وادقتصار الينه  الدراسي في التقو م أساليل تنوع ضعف

 (. % 82)  م وي  هياووزن، (  4.1و بلغ وسطهيا اليرجح ) ، على ) الترتيل ال ام  ( 
دراسة ) دياب و (  2013،  )سعدون دراسة من    ه ه الدراسة ما نتا   دراسة كج  وتتف  نتا 

 ،2005 )  . 
 هذه النتائج إلى :  تعزى ويمكن أن 
 ةيث، الدراسيةاليناه   في وادستكشافالتقصي  على الإثرا ية اليعتيدة الأنشطة ندرة .1

؛ التفكير الإبداعيهم في تنيية مهارات ت أن محتوى اليقرر الدراسي د يستعتقد اليعليا
قلة تنوع الأنشطة والتيار ن في الينه ، وخلوه من و  ،نظرا  دفتقاره إلى الأنشطة الإبداعية

 دست دام أفكار إبداعيةمواضيا تدفا اليعلم 
إييان الكثير ن بأن الكتاب اليدرسي اليقرر هو اليرجا الوةيد للتليي  واليعلم في آن  .2

يضعف من ادستفادة اللازمة من ادنفجار اليعرفي الي هج ال ي د ييكن  ميا واةد،
ليها مهيا كانت م تصره إتغطية جوانل اليوضوعات التي تطرق  مرجا واةدلكتاب أو 

 .موسعةأو 
تف  أفراد العينة من ا( فقرات وقد  6وتكون ه ا اليجا  من )  بالمتعلم: تتعلق معوقات :الثاني المجال

 : ك يرةبداعي بدرجة مهارات التفكير الإ تعليماليعليين على أن جييا فقرات ه ا اليجا  تيثج معوقات 
 الفقرات عرض له ه  يليوفييا 
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جال  الم على ( يوضح الوسط المرجح والوزن المئوي لاستجابات أفراد العينة من المعلمين 4الجدول ) 
 ن المعوقات ) معوقات تتعلق بالمتعلم ( الثاني م

 رقم الفقرة 

 في
 الاستبيان

الفقرة 
حسب 
 حدتها

 

 الف  ق    رات

 

الوسط 
 المرجح 

 

الوزن 
 المئوي 

%82 4.1 .منهم الأذكياء على تقتصر الإبداع عيلية أن التلامي  اعتقاد 3 11  

%76 3.8  .ال طأ في الوقوع عند العقاب من خوف التلامي  4 12  

%88 4.4 .ادمتحان أجج من وت ى نها اليعلومات بحفظ اهتيام التلامي  1 13  

%88 4.4 .الإبداعية قدراتهم تنيي بأنشطة للقيامللتلامي   الفرصة إتاةة قلة 1 14  

%84 4.2 زملا هم وانجازات التلامي  بأفكار است فاف 2 15  

%84 4.2 وآرا هم أفكارهم عن التع ير على تعو د التلامي  قلة 2 16  

 

 من وت ى نها اليعلومات بحفظ اهتيام التلامي ( " 13ن رقم )( أن الفقرتا4يتضح من الجدو  )
"  الإبداعية قدراتهم تنيي بأنشطة لامي  للقيامةةللت ةةةالفرص ةةةإتاة ةةةةقل( "  14" ورقم  )  ادمتحان أجج
 . ( % 88) وزن م وي  و ( 4.4( بوسط مرجح  )  ازتا على ) الةترتيل الأو ةةةقد ة

( " 16" ورقم  ) زملا هم وانجازات التلامي  بأفكار است فاف( " 15رقم ) الفقرتان وتحصلت
 ح ةةوسطهيا اليرجغ ةةةة( وبل الثاني" على ) الةترتيل  مةةوآرا ه أفكارهم عن التع ير على تعو د التلامي  قلة
 .( % 84ووزنهيا الي وي )  ( 4.2) 

 منهم الأذكياء على تقتصر الإبداع عيلية أن التلامي  اعتقاد( " 11أما فييا يتعل  بالفقرة رقم )
 ( . 4.1) ووزنها الي وي (  % 82) ةيث بلةغ وسطها اليرجح  الثالث( )الترتيل" فقد تحصلت على 

على  " ال طأ في الوقوع عند العقاب من خوف التلامي ( " 12)رقم  تحصلت الفقرةكيا و 
 ( . 3.8)  ( والوزن الي وي  % 76) وبلغ  الوسط اليرجح  الرابا( )الترتيل

 ( . Akan , 2003)  دراسةوتتف  نتا   ه ه الدراسة ما نتا   دراسة 
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 النتائج إلى التالي :الباحثة  وتعزو
الطاقات  است دام الطرق التقليدية في التدر   التي تعتيد على اليعلم وتهيج التليي  ود تنيي .1

إلى أن أساليل التعلم الصفي التي تركى  (2003،  )سعادةو شير  التلامي ،الإبداعية عند 
على ةشو عقو  التلامي  باليعلومات والقوانين والنظر ات عن طر   التلقين أو اليحاضرة كيا 
ينعك  في بناء ادخت ارات اليدرسية والعامة والتدر  ات اليعرفية الصفية وال ي ة التي تثقج 

 (120) .وغيرهان تحليج ونقد وتقديم ال اكرة ود تنيي مستو ات التفكير عند التليي  م
ضعف الحوافى وال واعث الداخلية أو ال ارجية التي تشجا على تعلم مهارات التفكير الإبداعي  .2

 التلامي .لدى 
تف  أفراد العينة من ا( فقرات وقد 12)وتكون ه ا اليجا  من  :بالمعلم تتعلق معوقات :الثالثالمجال 

 :ك يرةبداعي بدرجة مهارات التفكير الإ تعليماليعليين على أن جييا فقرات ه ا اليجا  تيثج معوقات 
 الفقرات عرض له ه  وفييا يلي

ال  المج على ( يوضح الوسط المرجح والوزن المئوي لاستجابات أفراد العينة من المعلمين 5الجدول ) 
 معوقات تتعلق بالمعلم (الثالث من المعوقات ) 

رقم الفقرة 
فى 

 الاستبيان

 

 

الفقرة 
حسب 
 حدتها

 

 الف  ق    رات

 

الوسط 
 المرجح

 

الوزن 
 المئوي 

%86 4.3 .الإبداعي التفكير تنيية باستراتيجيات اليعلم إليام قصور  3 17  

%90 4.5 .التلامي لدى  الإبداع تنيية بكيفية تتعل  لليعلم تدر  ية دورات توافر قلة 1 18  

%78 3.9 .التعاون  ما بينهم فييا التناف  تلامي  علىال في تشجيا اليعلم  قصور 6 19  

%84 4.2  .التقليدية غير أفكارهم للتلامي  على تشجيعية ةوافى اليعلم تقديم قلة 4 20  

%88 4.4  .الإلقا ية الطر قة على تدر سه في اليعلم اعتياد 2 21  

%90 4.5  .متنوعة تعلييية وسا ج اليعلم است دام نقص 1 22  

%88 4.4 .التعليية التعلييية الأنشطة تنفي  التلامي  في اليعلم إشراك قلة 2 23  

%84 4.2 .واستفساراتهم وأس لتهم لإجابات التلامي  اليعلم تق ج ضعف 4 24  
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%82 4.1 .الإجابة في للتفكير الكافي الوقت  التلامي في إعطاء اليعلم   قصور 5 25  

%82 4.1 الدراسية اليادة في الواردة الأس لة على أس لته في اليعلم اقتصار 5 26  

%78 3.9   لدى التلامي . الإبداع تنيية بأهيية اليعلم اقتناع ضعف 6 27  

%78 3.9 .الإبداعية قدراتهم ينيي بيا فراغهم أوقات دستغلا  لتلامي ه اليعلم توجيه قلة 6 28  

 

 تتعل  لليعلم تدر  ية دورات توافر قلة( " 22( و )18ن رقم )ي( أن الفقرت5يتضح من الجدو  )
" قد تحصلتا على    متنوعة تعلييية وسا ج اليعلم است دام نقص"  ، " لدى التلامي  الإبداع تنيية بكيفية

 (. % 90) ( ، ووزنهيا الي وي  4.5بلغ وسطهيا اليرجح ) ) الترتيل الأو  ( ةيث 
 ةةةةقل  "" و  الإلقا ية الطر قة على تدر سه في اليعلم " اعتياد( 23( و )21) الفقرتانوةازت 

ح ) ةةةةط مرجةةةبوس(  الثانيعلى ) الترتيل "  التعليية التعلييية الأنشطة تنفي  التلامي  في اليعلم إشراك
 (. %88 ) وي ةةة( ووزن م  4.4

"  الإبداعي التفكير تنيية باستراتيجيات اليعلم قصور إليام( " 17أما فييا يتعل  بالفقرة رقم )
) ( ، والوزن الي وي 4.3)  رات على ) الترتيل الثالث ( ةيث كان الوسط اليرجح ةازت ه ه الفق فقد
86 %  . ) 

 أفكارهم للتلامي  على تشجيعية ةوافى اليعلم ديمةةقةةت قلة( " 24( و )20) تحصلت الفقرتانو 
" على ) الترتيل الرابا  واستفساراتهم وأس لتهم لإجابات التلامي  اليعلم تق ج ضعف"  ، " التقليدية غير

 ( .  % 84) و بلغ وزنهيا الي وي  ،(  4.2)  الوسط اليرجح كان( ةيث 
 في للتفكير الكافي الوقت اليعلم في إعطاء التلامي   قصور(  " 26( و )25أما الفقرات )

"  على ) الترتيل  الدراسية اليادة في الواردة الأس لة على أس لته في اليعلم اقتصار"  ،"  الإجابة
 . ( %  82 )ووزن م وي  ،(  4.1)  بوسط مرجحال ام  ( 

 التناف  التلامي  على في تشجيا اليعلم قصور"  (28( و )27( و )19وتحصلت الفقرات )
 ةةةقل"    ،"    ةةدى التلاميةةل داعةةالإب ةةتنيي ةةبأهيي مةاليعل اقتناع ضعف"   ، " التعاون  ما بينهم فييا
ل ةة" على ) الترتي ةةةالإبداعي دراتهمةةق ييةةين بيا راغهمةةف اتةةأوق لا ةةدستغ لامي هةةلت لمةةاليع هةةتوجي
 .   (  %78) ووزنهيا الي وي  ( 3.9ح ) ةةةةا اليرجةةغ وسطهيةةةيث بل ( ادسةةالس

 ( . 2002) ال كر ، ( ، ودراسة   2003،  اليشرفي )وتتف  نتا   ه ه الدراسة ما نتا   دراسة      
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 الباحثة نتائج الدراسة إلي : وتعزو
 ولعج ذل  يعود إلى،ي تنيية مهارات التفكير الإبداع في هموتدر   إعداد اليعليين برام  قصور .1

اتفقت نتيجة ه ه عدم إدراج الإبداع وتدر سه كيكون من مكونات برنام  تأهيج اليعليين. و 
( و التي أشارت 2009) ال كر، ( و دراسة   2003) اليشرفي ، الدراسة ما نتا   دراسة 

وخلو برام  إعداد اليعلم ق ج إلى أن من أهم اليعوقات ضعف الإعداد والتدر ل لليعلم، 
 أثنا ها من الأنشطة ال اصة بتنيية الإبداع. ال دمة و

 اليشكلات، ةج كأسلوب الحديثة، التدر   اليرةلة ادبتدا ية لطرق  معليي است دام قلة .2
 .اليفاهييية  وال را ط ،ال هني والعصف

ميا  الدراسية،ير ن بأن اليعلم هو صاةل الكلية الأولى والأخيرة داخج الحجرة اعتقاد الكث .3
 .هامشيا  يكون دور التليي   على ةين جان ه،يجعج معظم التفاعج اللفظي يأتي من 

 : المدرسية بالبيئة تتعلق معوقات  :الراب المجال 
تف  أفراد العينة من اليعليين على أن جييا فقرات ه ا ا( فقرات وقد  5وتكون ه ا اليجا  من ) 

 : بداعي بدرجة ك يرةالإمعوقات لتنيية مهارات التفكير اليجا  تيثج 
 :وفييا يلى عرض له ه الفقرات 

ن المعوقات ) ــع مـالمجال الراب على ( يوضح الوسط المرجح والوزن المئوي لاستجابات أفراد العينة من المعلمين 6الجدول ) 
 معوقات تتعلق بالبيئة المدرسية (

 رقم 

 الفقرة 

 فى الاستبيان

 

 

الفقرة 
حسب 
 حدتها

 

 الفــقــــرات

 

الوسط 
 المرجح

 

الوزن 
 المئوي

%84 4.2  التلاميذ. لدى الإبداع تعليم بأهمية المدرسية الإدارة اهتمام قصور 4 29  

%88 4.4 الإبداع تنمية أساليب من يستجد بما المعلمين بتزويد المدرسية الإدارة اهتمام قصور 2 30  

%90 4.5  .التلاميذلإنجازات  المدرسية الإدارة تقديرضعف  1 31  

%86 4.3  .المتعددة بأنواعه العقاب من الأمن توافر عدم 3 32  

%88 4.4 .المدرسية الأنشطة في نظرهم وجهات إبداء على التلاميذ تشجيع عدم 2 33  
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 " قةةد لإنجازات التلامي  درسيةةةالي الإدارة ضعف تقدير( " 31الفقرة )( أن 6ي ين الجدو  )
ت لغ ) الي و ة وكانت النس ة (  4.5ةيث بلغ وسطهيا اليرجح )  ،( الترتيل ادو   لى )ةةةةيت عةةةظ
90 %  .) 

 اليعليين بتىو د اليدرسية الإدارة اهتيام قصور"  ( 33( و )30أما فييا ي ص الفقرتان رقم )
 في رهمةةنظ اتةةوجه داءةةإب على ي ةةالتلام اةتشجي عدم" و "  الإبداع تنيية لةةأسالي نةةم يستجد بيا

ت لغ  الي و ة النس ة( و  4.4( ةيث بلغ الوسط اليرجح )  الثانيعلى ) الترتيل " ةةةدرسيةةالي طةةةالأنش
 (88% .   ) 

على الترتيل )  " اليتعددة بأنواعه العقاب من الأمن توافر عدم( " 32كيا ةازت الفقرة رقم )
 (.  % 86ت لغ ) الي وي وكانت النس ة (  4.3ةيث بلغ وسطهيا اليرجح ) الترتيل الثالث ( 

 لدى الإبةةةداع تعليةةةةم بأهييةةةةةةة اليدرسيةةةةةة الإدارة اهتيام قصةةةةةور( " 29وتحصلت الفقرة رقم )
ت لغ ) وكانت النس ة ( ،  4.2 ، وقد بلغ وسطها اليرجح )" على ) الترتيل الرابا ( والأخير التلامي  

84 %  ) . 
) دراسة (  1995ةيود ، دراسة ) كلا من  وتتف  نتا   ه ه الدراسة ما نتا   دراسة

 .) 1993ع ادة،
 - الباحثة نتائج الدراسة إلى : وتعز و 

ج يتركى على عيلية نقج وتوصدورا  تقليديا  ةيث أن الفلسفة العامة لليدرسة د يىا  دورها في اليجتيا 
التركيى على توليدها أو استعيالها وفي معظم الصفوف يستأثر اليعليون بالكلام معظم اليعلومات بد  

 .الوقت دون ادهتيام بإعطاء دور إيجابي للتلامي 
 _ النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني :  2_ 
 اليعليين؟من وجهة نظر  الإبداعي في مرةلة التعليم الأساسيمعوقات تعليم مهارات التفكير أبرز ما 

 حسب الوسط المرجح والوزن المئوي بداعي معوقات تعليم مهارات التفكير الإ ( يوضح ترتيب مجالات 7الجدول ) 
 معلمي المرحلة الابتدائيةلدى  

 ال  ترتيب وزن المئوي ال وسط المرجحال ال  مج   الات

 ادو  %88 4.4 البيئة المدرسية

 الثاني %86 4.3 المنهج المدرسي

 الثالث %86 4.3 المتعلم
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 الرابا %84 4.2 المعلم

بالبيئة أن مجا  معوقات تعليم مهارات التفكير ادبداعي اليتعلقة على ( 7يستد  من الجدو  )
ةيث  ادبتدا ية،ةسل استجابات أفراد العينة من معليي اليرةلة  الترتيب الأولعلى  ةازت المدرسية

( ، وتتف  نتا   ه ه الدراسة ما نتا    % 88( ووزن م وي )  4.4) تحصلت على وسط مرجةةةةح 
 .) 1993( ) دراسة ع ادة، 1995من ) ةيود ،  كج   دراسة

المنهج مجا  معوقات تعليم مهارات التفكير ادبداعي اليتعلقة  المرتبة الثانية فيوجاء 
 ( . %86ووزنهيا الي وي )  ( 4.3وبلغ وسطهيا اليرجح  )  ، المتعلم المدرسي و
إضافة  التفكير،بأهيية تعليم مهارات ولين في اددارة ؤ ال اةثة ذل  إلى عدم دراية اليس تعىوو 

 داري السا د داخج مؤسساتنا التعلييية .إلى الروتين الإ
لغ ةوب ،بالمعلماليتعلقة بداعي معوقات تعليم مهارات التفكير الإ مجا  المرتبة الثالثة فيأما 

 ( . %84( ووزنها الي وي )  4.3وسطها اليرجح ) 
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  التوصيات:
 :يلي ال اةثة بيا توصى الدراسة نتا   ضوء في

 على يقوم شا   بأسلوب اعرضهو  الدراسية اليناه كيفية تدر    في النظر إعادة ضرورة .1
 .والتجر ل وال حث الي ادرة

 ز ادةج أج من وتجهيىاتها اليدرسية والإمكانات التعلييية الأنشطة في النظر إعادة ضرورة  .2
 سي.الأسا رةلةم تلامي  لدى الإبداعيمهارات التفكير  تنيية في فاعليتها

 الطل ة من الي دعين اكتشاف وطرا   باستراتيجيات وتىو ده وتأهيله اليعلم بإعداد ادهتيام .3
 .قدراتهم وتنيية
 المقترحات:

  .اليعليين لدى الإبداع لتنيية تدر  ية برام  تصييم .1
 .الي دعين عن الكشف في واست دامها الأساسية اليرةلة طل ة لدى الإبداع لقياس أدوات بناء .2
 .أبنا ها لدى الإبداع تنيية في الأسرة دور على للتعرف دراسة إجراء .3
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 المراج  :
 8. مجلة مستق ج التربية .  معوقات الابداع لدى طلاب مراحل التعليم( .2002ال كر . رشيد ) .1
(25)  ،98 –.45  
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 ملخص الدراسة:
مدارس التربية الخاصة بمدينة  معلماتمستوى الاحتراق النفسي لدى هدفت الدراسة للتعرف على 

في مستوى  الإحصائيةالفروق ذات الدلالة والتعرف على  طرابلس  من وجهة نظر أفراد العينة
المؤهل العلمي،  المدرسة، التربية الخاصة ترجع لمتغيرات )معلمات مدارس الاحتراق النفسي لدى 

، ولتحقيق أهدافها قام الباحثان بإجراء دراسة ميدانية بمؤسستي الأمل لضعاف السمع مدة الخدمة(
لعدة نتائج أهمها : مستوى الاحتراق ها توصلا من خلالومركز تنمية القدرات الذهنية جنزور 

الأمل لضعاف السمع سوق الجمعة طرابلس و مركز تنمية النفسي لدى المعلمات في مؤسستي)
( بمدينة طرابلس كان عاليا ،لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  في القدرات الذهنية جنزور

لضعاف السمع سوق الجمعة طرابلس  الأملمستوى الاحتراق النفسي لدى المعلمات في مؤسستي )
 (  بمدينة طرابلس  ترجع لمتغير المدرسة.و مركز تنمية القدرات الذهنية جنزور

الأمل لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الاحتراق النفسي لدى المعلمات في مؤسستي)
بمدينة طرابلس ترجع ( لضعاف السمع سوق الجمعة طرابلس و مركز تنمية القدرات الذهنية جنزور

لمتغير المؤهل العلمي ،لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الاحتراق النفسي لدى 
الأمل لضعاف السمع سوق الجمعة طرابلس و مركز تنمية القدرات المعلمات في مؤسستي )

 .( الخاصة بمدينة طرابلس ترجع لمتغير مدة الخدمةالذهنية جنزور
 ( abstract ) 

The study is aiming at identifying the level of psychological burnout among 

teachers of Private Education schools in Tripolifrom the point of view of the 

sample members and identifying the differences of statistical significance in 

the level of psychological burnout among teachers. Such condition is due to 

variables like (school, qualification,duration of service). To achieve this 

objective the two researchers carried a filed study in Al-amal institution for 

the impaired hearing and the Janzour Center for Mental Capacity 

Development. This study revealed that the level of psychological burnout 

among female teachers in the two institutions (Al-amal for the impaired 

hearing at Souk Al-Joumaa and the Janzour Center for Mental Capacity 

Development) in the city of Tripoli was higher. There are no differences 

that are statistically significant in the level of psychological burnout among 

female teachers of the two institutions (Al-amal for the impaired hearing at 

Souk Al-Joumaa and the Janzour Center for Mental Capacity Development) 

in the city of Tripoli due to the school variable. 

There are no statistically significant differences in the level of psychological 

burnout among female teachers of the two institutions (Al-amal for the 

impaired hearing at Souk Al-Joumaa and the Janzour Center for Mental 

Capacity Development) in the city of Tripoli due to the qualification variable, 
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There are no statistically significant differences in the level of psychological 

burnout among female teachers of the two institutions (Al-amal for the 

impaired hearing at Souk Al-Joumaa and the Janzour Center for Mental 

Capacity Development ) in the city of Tripoli due to the qualification 

variable. 
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 المقدمة:
داخل المجتمع إذ من خلالها يتم الرقي بثقافة  الأخرى تحتل مهنة التعليم مكانة بارزة بين المهن 

ولية اجتماعية ؤ في العملية التعليمية وعليهم مس المجتمع وتطويرها ، والمعلمون هم حجر الزاوية
كبرى في محافظتهم على ذلك التراث الثقافي ونقله وتجديده للأجيال الجديدة، وبهذا فهم يحتلون 

مهنة التعليم  ترتقي وتزداد قوتها وفعاليتها في خدمة أن   إلىمكانا فريدا في المجتمع بالإضافة 
مصالح الجموع الكبيرة من الناس من خلالهم. ويبرز الدور الرئيسي للمعلمين بصفتهم المهنية في  

قد يواجهون بعض الضغوط و الاحتراق النفسي في   أنهم إلاالدور التنفيذي  في العملية التعليمية ، 
زيادة عدد المعلمين الذين يتركون مهنة التدريس وعدم  الى  أدىالأمر الذي القيام بذلك الدور ،

( شملت  Cook ،Bobbit،Boe،1997قدرتهم على المواصلة ففي دراسة )ليو وبوبيت وكوك 
" مدرسة هدفت إلى التعرف على معدلات الاحتراق النفسي وتأثيره في تفسير طبيعة العمل 4812"

 %20معدلات التسرب لدى معلمين التربية الخاصة وصلت إلى  أنج لدى المعلمين أظهرت النتائ
التعليم العام وقد تعود هذه النسبة إلى ارتفاع نسبة  معلميلدى  %13من إجمالي العينة مقارنة ب

والاحتراق النفسي هو عبارة عن مؤشرات سلوكية ناتجة  ، ب ت(2، عتيبيالضغوط النفسية .)ال
 (13:2007العمل لفترة طويلة )بني أحمد، أثناءعن الضغط النفسي الذي يتعرض له الفرد 

 أن تخلق مشاعر الإحباط نالعمل مع ذوي الاحتياجات الخاصة  في مقدمة المهن التي يمك ويعد
الغير  الأشخاصات العمل مع فئات متنوعة من من متطلب ةمهذه المه لدى العاملين لما تقتضيه
تتطلب نمطا خاصا من الخدمة والتعليم  خاصةفلكل فرد حالة  الإعاقاتعاديين الذين يعانون من 

 (  97: 1997والتدريب والمساندة .) السرطاوي ، 
إلى ذلك فإن انخفاض قدرات هذه الفئة وتنوع مشكلاتهم وحدتها أحيانا قد يخلق الشعور  إضافة

يقود بالتالي اح مما يسهل ظهور الضغوط النفسية و بالإحباط  وضعف الشعور بالإنجاز أو النج
 (23: 2000ما يسمى بالاحتراق النفسي.) البتال ،الى 

 
استجابة للمؤثر الناتج عن التفاعل بين  ( إلى أن الاحتراق هوMaslachوتوصلت ماسلاك )

المعلم والتلاميذ أو المدير أو المشرف أو المعلمين أو الشخص والبيئة التي يعمل بها ، بالإضافة 
 (15:2007)بني احمد، الأمدإلى أنه الاستجابة السلبية لضغط العمل طويل 

 مشكلة الدراسة: 
للاحتراق النفسي لدى المعلمين والمعلمات أثار سلبية ترجع عليهم وعلى الذين يتفاعلون معهم ،   

والضغط  والكآبةإذ تنعكس أثاره على عدم التكيف  والعجز في التحكم ببيئة العمل والشعور بالقلق 
 اقةالإع ي ذو  الأشخاصوأن العمل مع  ،العصبي وغيرها من الأعراض الأخرى التي ترتبط به

معلميهم وقدرتهم مع التعامل والتكيف  وإمكاناتيتطلب قدرا كبير من التوافق بين متطلبات تعليمهم 
المحدود والراجعة لإعاقتهم وعليه فإن مشكلة الدراسة  الإمكانيات ي من ذو  الأشخاصمع هؤلاء 
 :الآتيةعلى التساؤلات  الإجابةتتحدد في 

 ؟رس التربية الخاصة بمدينة طرابلسدام اتما مستوى الاحتراق النفسي لدى معلم -
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التربية الخاصة ترجع لمتغيرات  اتهل هناك فروق في مستوى الاحتراق النفسي لدى معلم -
 ؟، المؤهل العلمي، مدة الخدمة(المدرسة)

 أهمية الدراسة : -
في  الإعاقة ي لمؤسسات ذات العلاقة بالأشخاص ذو الدراسة في مساعدة ا أهميةتتبلور  -

الوقوف على وضع المعلمين والمعلمات في مدارس التعليم الخاصة والحد من الاحتراق 
 النفسي الذي يشعرونه من خلال قيامهم بتعليم الفئات المختلفة منهم.

 أهداف الدراسة:
 تهدف الدراسة للتعرف على:

وجهة  مدارس التربية الخاصة بمدينة طرابلس  من معلماتمستوى الاحتراق النفسي لدى  -
 نظر أفراد العينة.

التربية معلمات مدارس في مستوى الاحتراق النفسي لدى  الإحصائيةالفروق ذات الدلالة  -
 المؤهل العلمي، مدة الخدمة(. المدرسة، الخاصة ترجع لمتغيرات )

مدارس التربية   معلمات: تتحدد الدراسة في معرفة مستوى الاحتراق النفسي لدى  حدود الدراسة
 .2014/2015بمدينة طرابلس خلال العام الدراسي الخاصة 

 مصطلحات الدراسة:
 معلمي التربية الخاصة. -مؤسسات التربية الخاصة -الاحتراق النفسي

 النفسي: قالاحترا
( بأنه حالة من الإجهاد الانفعالي أو الاستنفاد البدني بسبب ما Maslach 1982تعرفه )

 مكونات هي:يتعرض له الفرد من ضغوط ويتضمن ثلاثة 
 المشاعر واختلال الآنية أو تبلد Emotional exhaustionالانفعالي: الإجهاد

depersonalization  ونقص الشعور بالإنجاز الشخصيlow personal 
accomplishment  المكونة له بما يلي: الأبعادوتعرف هذه 

النفسي يكون لديهم زيادة في  بالاحتراقويعني أن العمال الذين يصابون  الانفعالي: الإجهاد -
 الشعور بالتعب والإرهاق العاطفي.

 ويعني أن يبدأ العمال ببناء اتجاه سلبي نحو العملاء. تبلد المشاعر: -
 ( 14: 2007د،لتقييم أنفسهم سلبيا .)بني أحمشعور النقص بالإنجاز : ويعني ميل العمال  -

 :مؤسسات التربية الخاصة
لضعاف  الأملهي المؤسسات التعليمية لذوي الاحتياجات الخاصة والمتمثلة في كل من مدرسة 

 .السمع بسوق الجمعة طرابلس، ومركز تنمية القدرات الذهنية جنزور 
 معلم التربية الخاصة:

 الخبير الذي وظفه المجتمع لتحقيق أغراضه التربويةيعرف الباحثان معلم التربية الخاصة بأنه 
 سات ذوي الاحتياجات الخاصة .بمؤس
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 استراتيجيات مواجهة الاحتراق النفسي الوقائية والعلاجية:
( آراء 2001فيما يتعلق باستراتيجيات مواجهة الضغوط والاحتراق النفسي فقد لخص الفرح )

الجهود الوقائية  أولهما :الخبراء التي ترى بأن التصدي لهذه الظاهرة يتطلب مستويين من الجهود
وتتمثل في الاختيار المناسب للموظفين أو العاملين ونشر الوعي والتدريب والتعليم في بيئة  :

 العمل، واستخدام الحوافز المادية والمعنوية وتشجيع اللياقة الصحية والبدنية .
وثاني التدخلات هو الجهود العلاجية وتتمثل فيما يلي : تحسين مناخ العمل من خلال توفير  

والمكافآت وفرص التقدم، وتوضيح الحقوق والواجبات والمهام والتوقعات لتجنب  فرص للترقية
لعاملين، وتوفير المؤازرة الاجتماعية من خلال توفير علاقات  النزاعات والصراعات المختلفة بين ا

لنفسي  الإرشاداجتماعية ايجابية بين العاملين لتبديد الشعور بالوحدة والعزلة ، وتوفير برامج  ا
لتكيف لتحق لنفسية والاجتماعية التي قد تعيق ا لنفسي السليم والتغلب على المشكلات ا لنمو ا يق ا

 (27: 2011المهني والاجتماعي. )البخيت،
 الدراسات السابقة:

( هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى الاحتراق النفسي 2005دراسة الخرابشة والعربيات )-
(  166لدى المعلمين مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم في غرفة المصادر وتكونت العينة من )

، وتم استخدام مقياس ماسلاك للاحتراق  الأردنمعلما ومعلمة من مدارس التربية والتعليم في 
العينة كانت بدرجة  أفرادوتوصلت الدراسة إلى أن درجة الاحتراق النفسي لدى  النفسي ،

الانفعالي وتبلد المشاعر ، وعالية على بعد نقص الشعور بالإنجاز  الإجهادمتوسطة على بعدى 
، ووجدت فروق دالة إحصائيا تبعا لمتغير الجنس ولصالح الإناث ، ولمتغير الخبرة لصالح ذوي 

 (330 :2005،وآخرون ( سنوات.)الخرابشة، 5هم )الخبرة ممن لدي
الاحتراق النفسي لدى عينة عن تعرف الهدفت الدراسة إلى ( 2006)دراسة القريوتي والخطيب -

باختلاف فئة الطالب وجنس من معلمي الطلبة العادين وذوي الاحتياجات الخاصة بالأردن ،
(معلما  447المعلم ودخله الشهري وحالته الاجتماعية وتخصصه. واشتملت عينة الدراسة على)

 أغراض.وقد استخدم الباحثان لتحقيق  الإناث( من 318( من الذكور و)129ومعلمة منهم )
دق (للاحتراق النفسي وقد استخرجت له دلالات عن الصShrink.1996الدراسة مقياس )

 إلىنتائج الدراسة  أشارتالمقياس يتمتع بدرجة مقبولة من الصدق والثبات  أنوالثبات ،بينت 
في درجة الاحتراق النفسي تعزى لجنس المعلم او حالته  إحصائيةعدم وجود فروق دالة 

الاجتماعية . في حين أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى مستوى الدخل 
ذات  ا  وى الدخل المنخفض والمتوسط مقارنة بذوي الدخل المرتفع ، كما أن هناك فروقولصالح ذ

 الإسلاميةدلالة إحصائية لمتغير تخصص المعلم ولصالح المتخصصين في مجال الدراسات 
ذات دلالة  ا  هناك فروق أن.كما  الأخرى واللغات والبرمجة مقارنة بغيرهم من ذوي التخصصات 

النتائج وجود  أظهرتذوي الاحتياجات الخاصة ( حيث  أوالطالب )عادى  إحصائية لمتغير فئة
النفسي لصالح معلمي الطلبة المعاقين بصريا  الاحتراقفروق ذات دلالة إحصائية في درجة 

المتعددة ،ولصالح  الإعاقاتوالموهوبين مقارنة بمعلمي الطلاب المعاقين سمعيا ،وحركيا وذوي 
يا مقارنة بمعلمي الطلبة المعاقين عقليا، لصالح معلمي الطلبة معلمي الطلبة المعاقين سمع

 المتنوعة. الإعاقاتالموهوبين مقارنة بمعلمي الطلبة ذوي 
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الكشف عن مستوى الاحتراق النفسي لدى  إلىهدفت هذه الدراسة  :( 2011) دراسة الشيوخ-
معلمات المرحلة الثانوية  في مدارس التعليم الثانوي للإناث  بالقطيف في المملكة العربية 

على التساؤل  الإجابة إلىالسعودية وعلاقته بالاتجاه نحو مهنة التعليم وقد هدفت الدراسة 
مهنته ومستويات الاحتراق النفسي لدى  بين اتجاه المعلم نحو ارتباطيهالرئيسي هل هناك علاقة 

( معلمة يمثلن عينة عشوائية 100أفراد عينة البحث الحالي؟ " وقد تكونت عينة الدراسة من )
من مجتمع البحث المتمثل بالمعلمات اللواتي يمارسن التدريس في المرحلة الثانوية بمدينة 

عن وجود مستوى مرتفع من الاحتراق القطيف / المملكة العربية السعودية.  وقد كشفت الدراسة 
مدينة القطيف . كما أشارت  النفسي لدى معلمات المرحلة الثانوية من اللواتي يعملن في مدارس

 سلبي لدى هؤلاء المعلمات . اتجاهالدراسة أيضا  الى وجود    نتائج
، والشائب هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مستوى الاحتراق ( 2012) دراسة هواش-

النفسي لدى معلمات التربية الخاصة مقارنة بالمعلمات العاديات في محافظة الباحة في المملكة 
( معلمة تربية خاصة يشكلن ما 29( معلمة بواقع )81السعودية وقد تكونت عينة الدراسة من)

(معلمة من 52بية الخاصة في محافظة الباحة و )( من مجتمع معلمات التر %97نسبته )
( مدرسة من المدارس التابعة لمديرية  548معلمات العاديات تم اختيارهن بصورة عشوائية من )

التربية والتعليم في مدينة الباحة وقد تم استخدام مقياس ماسلاش وجاكسون للاحتراق النفسي وقد 
 الإجهادتربية الخاصة يعانين من مستوى معتدل من توصلت الدراسة للنتائج  إلى أن معلمات ال

الانفعالي ، وتبلد الشعور ، والاحتراق النفسي العام بينما يعانين من مستوى مرتفع من نقص 
أن معلمات التخصصات الأخرى يعانين من مستوى معتدل من  أيضاالشعور بالإنجاز ، وتبين 

ر بالإنجاز ، بينما يعانين من مستوى الانفعالي ، ومستوى مرتفع من نقص الشعو  الإجهاد
منخفض من تبلد المشاعر والاحتراق النفسي العام . وكشفت النتائج عن معاناة معلمات التربية 

الانفعالي وتبلد المشاعر ، والاحتراق النفسي العام مقارنة  الإجهادالخاصة مستوى أكبر من 
قص الشعور بالإنجاز مقارنة بينما يعانين درجة أقل من ن الأخرى بمعلمات التخصصات 
وفيما لم يتبين فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات  الأخرى بمعلمات التخصصات 

استجابات المعلمات تعزى لمتغير المؤهل العلمي للمعلمة ، أسفرت النتائج عن وجود فروق ذات 
 مة.دلالة إحصائية بين متوسطات استجابتهن تعزى لمتغير الفئة التي تخدمها المعل

هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى الاحتراق النفسي لدى  (2014) دراسة الحاتمي-
المعلمين العمانيين بمحافظة الظاهرة وإلى معرفة العلاقة بين أساليب مواجهة المشكلات 
ومستوى الاحتراق النفسي للمعلمين وكذلك التعرف على العلاقة بين كل من نوع التعليم والجنس 

 (.توى الاحتراق النفسي للمعلمينالعلمي وعدد سنوات الخبرة وبين مسو المؤهل 
( مدارس للإناث و 5(معلمة ، موزعين على )138معلما، و) (74وقد تألفت عينة الدراسة من)

، ربية والتعليم بمحافظة الظاهرة (مدارس للذكور، تم اختيارها عشوائيا وبالتعاون مع مديرية الت4)
المستوى العام للاحتراق النفسي لدى المعلمين في محافظة الظاهرة  أناسة وقد أظهرت نتائج الدر 

مواجهة المشكلات لدى  أساليببسلطنة عمان هو متوسط المستوى ، وأن مستوى  استخدام 
 المعلمين العمانيين بمحافظة الظاهرة متوسطة المستوى .
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ة(بين بعدي الاحتراق النفسي )موجب إحصائيانتائج الدراسة إلي وجود علاقة دالة  أظهرتوكذلك 
مواجهة المشكلات ، وعدم وجود علاقة دالة  وأساليبالانفعالي(  والإجهاد)تبلد المشاعر 

مواجهة  وأساليببين الاحتراق النفسي عند بعد النقص الشعور بالانجاز الشخصي  إحصائيا
 المشكلات .

توسطات درجات المعلمين في بين م إحصائياعدم وجود فروق دالة  إلىنتائج الدراسة  وأشارت
 ، ترجع لاختلاف نوع التعليم ، والجنس ، والمؤهل العلمي .  وأبعادهالاحتراق النفسي 

بين متوسطات درجات  إحصائياعدم وجود فروق دالة  إلىأشارت نتائج الدراسة   وأخيرا
الانفعالي تبعا لسنوات الخبرة ،  والإجهادالمعلمين في الاحتراق النفسي عند بعدي تبلد المشاعر 

بين متوسطات درجات المعلمين في الاحتراق النفسي عند  إحصائياووجود فروق )موجبة( دالة 
، وهذا يفسر أن  وأكثرسنوات  10بعد نقص الانجاز الشخصي تبعا لسنوات الخبرة لفئة الخبرة 

المعلمين في هذا المستوى من الخبرة العملية لديهم شيئا من نقص الشعور بالإنجاز ، أكثر ممن 
وقد انتهت الدراسة بمجموعة من التوصيات  الأخرى سواهم من المعلمين في الخبرات 

والتعليم  في وزارة التربية والتعليم ممثلة في المديرية العامة للتربية للمسئولينوالمقترحات 
 بمحافظة الظاهرة .

 الدراسة: مجتمع
لضعاف السمع سوق الجمعة  الأملفي مدرستي  ) المعلمات تكون مجتمع الدراسة من  جميع

كما هو مبين في  معلمة( 211والبالغ عددهم )( طرابلس و مركز تنمية القدرات الذهنية جنزور
 الجدول التالي:

 عدد المعلمات اسم المدرسة

 86 لضعاف السمع )سوق الجمعة( طرابلس الأمل

 125 مركز تنمية القدرات الذهنية جنزور

 211 المجموع

 
 عينة الدراسة:

  المدرستينموزعين على   المعلماتمن ( %27قام الباحثان باختيار عينة عشوائية تتكون من  ) 
 كما هو مبين في الجدول التالي :
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 المعلماتعدد  اسم المدرسة

 21 لضعاف السمع )سوق الجمعة( طرابلس الأمل

 31 مركز تنمية القدرات الذهنية جنزور

 52 المجموع

 
 منهج الدراسة:

اعتمدت الدراسـة على المنهج الوصفي التحليلي لكونـه المنهج الأنسب الذي يعتمـد " على 
أنه يسهم في إلقاء الضوء على طبيعة  دراسة الواقع أو الظاهرة كما توجد في الواقع  كما

 (74: 2007) عباس ، وآخرون،المشكلة ويوضح أبعادها المختلفة". 

 -: أداة الدراسة
 الإعاقةذوي  الأشخاصفي مدارس  المعلماتلغرض التعرف على مستوى الاحتراق النفسي لدى 

تتعلق  بقياس الاحتراق  سمقاييمناسبة  ولقد قام الباحثان بمراجعة عدة  أداة وجود  الأمرتطلب 
النظري والدراسات السابقة  الأدب إلىالنفسي لدى العاملين في بيئات ومؤسسات مختلفة بالإضافة 

( فقرة 30( وتمكنا من بناء استبانة تتكون من )  الخرابشة ،والعربيات)  التي من بينها دراسةو 
 .الإعاقةسات ذوي في مؤس المعلمين والمعلماتتقيس  مستوى الاحتراق النفسي لدى 

 -صدق الأداة:
مة المقياس وصلاحيته لبيئة الدراسة ولما اعد لقياسه، وعمد ءيعرف الصدق بأنه مدى ملا     

الباحثان إلى اعتماد الصدق الظاهري للاستبانة، وذلك من خلال عرضها على مجموعة من   
و طلب منهم التأكد من صدق الاستبانة، بجامعة طرابلس  أعضاء هيأة التدريس في كلية التربية 

ومدى صلاحية فقراتها، والاقتراحات والتعديلات التي يمكن إضافتها، وأجابوا بصلاحية اغلب 
بما يتناسب والبيئة المحلية. وبذلك  أخرى ( فقرات وبإجراء تعديلات على 8الفقرات، وبحذف) 

 . ( فقرة22عدد فقرات الاستبانة في صورتها النهائية) أصبح
 -ثبات الأداة :

يعرف الثبات بأنه الاتساق في فقرات الأداة، إذ تعتمد صحة المقياس العلمية على مدى      
ثباتها، وإعطائها نتائج متقاربة أثناء استخدامها في المرات المتعددة للقياس. واستخدم الباحثان 

مقبولة للثقة في ثبات المقياس ( والتي تمثل قيمة 692.كرونباخ والذي بلغت قيمته ) فامعامل ال
 المستخدم.

 إجراءات التصحيح:
( 58غ عددها )الوالب  المدرسين والمدرسات انات منن أكمل الباحثان تجميع الاستبأبعد  

ن جميعها أستبانة  قاما بفرزها والتأكد من ( ا65الذي تم توزيعه وهو) الإجمالياستبانة من العدد 
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غير صالحة وبالتالي تم حذفها ، وقاما بإعطاء  تانااستب( 6عدد ) جد مستوفي البيانات ، حيث و
درجات ال( استبانة، وتم إعطاء البدائل 52رقم تسلسلي للاستبانات الصالحة ، والتي كان عددها)  

، والبديل ات( درج4)  غالباوالبديل ، ( درجات 5) دائماعلى النحو التالي) البديل  الخمس
 حتى يسهل التعامل معها إحصائيا.، درجة واحدة ابدأ( والبديل 2درجات ، والبديل نادرا )( 3)حياناأ
 

 -الوسائل الإحصائية:
  اعتمد الباحثان: )ألفا كرونباخ للتأكد من ثبات الأداة، الوسط الحسابي والانحراف المعياري        

 (   الأحاديلعينتين مستقلتين ، وتحليل التباين  (ت)واختبار 
 -عرض وتحليل البيانات:

مدارس التربية الخاصة في مدينة طرابلس  معلماتالاحتراق النفسي لدى مستوى ما :الأولالسؤال  
 ؟العينة أفرادمن وجهة نظر  

قام الباحثان بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية   :الأولللإجابة على السؤال 
 العينة كما هو مبين في الجدول التالي: أفرادلاستجابات 

حول مستوى  ( يبين المتوسطات الحسابي والانحرافات المعيارية  لاستجابات أفراد عينة الدراسة   1جدول رقم)
 الإعاقةذوي  الأشخاصالاحتراق النفسي في مؤسسات 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي الفقرات ت

 9.13705 72.6538 المتوسط العام 

 66676. 4.7115 .بالتدريس عملي نتيجة الناس مع قسوة أكثر أصبحت  .1

 93208. 4.6154 .بشر لا أشياء كأنهم و الطلبة بعض مع أتعامل أنني أشعر  .2

 89325. 4.5769 عواطفي قسوة من تزيد مهنتي لأن والقلق بالإزعاج أشعر   .3

 96449. 4.3269 حقيقة لا اهتم بما يحدث مع طلابي من مشاكل    .4

 1.06571 4.0385 مشاكلهم بعض عن يلومونني الطلبة أن أشعر   .5

 1.21252 3.9808 من ممارستي لمهنة التدريس  بالإحباطاشعر    .6

7.  
 ممارستي نتيجة النهاية على أشرفت كأنني و أشعر 

 المهنة لهذه

3.9231 1.31128 
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لضعاف  الأملمؤسستي) في المعلماتمستوى الاحتراق النفسي لدى  أن أعلاهيتضح من الجدول 

كان عاليا وذلك من خلال  ( السمع سوق الجمعة طرابلس و مركز تنمية القدرات الذهنية جنزور
 إلى( وبالنظر 66( بالمتوسط النظري والبالغ )72.6538مقارنة المتوسط المحسوب والبالغ  )

 أكثر أصبحت( للفقرة 4.7115متوسطاتها الحسابية تراوحت بين ) أننلاحظ  ةانفقرات الاستب

8.  
بالإنهاك حينما استيقظ في الصباح واعرف  أشعر  

 علي مواجهة عمل جديد إن

3.9038 1.14206 

9.  
عملي يستنفذني انفعاليا نتيجة عملية  أناشعر  
 التدريس

3.7885 1.09072 

10.  
في ممارستي لهذه  وأهميةكثيرة ذات قيمة  أشياء أنجزت

 المهنة

3.7500 .92620 

 1.26607 3.7500 الإجهاد لي يسبب العمل يوم طوال الناس مع التعامل إن  .11

 1.13809 3.6346  عملي من النفسي بالاحتراق أشعر  .12

 1.14354 3.4231 ضغوط شديدة إلىبي  يؤدىان العمل بشكل مباشر مع الناس   .13

 1.37898 2.9808 طاقتي مستنفدة مع نهاية اليوم الدراسي أني أشعر  .14

 1.36648 2.7692 كبير بإجهاداعمل في هذه المهنة  أننياشعر   .15

 1.03538 2.2885 مشاكل طلابي عالية معبفاعلية  أتعامل  .16

 1.08674 2.2692 من السهل معرفة مشاعر طلابي  .17

18.  
 خلال من الناس من كثير حياة في إيجابي ا تأثير ا لي أن أشعر
 عملي

2.1731 1.87576 

 98939. 1.9615 طلابي مع العمل انتهاء بعد والراحة بالسعادة أشعر  .19

20.  
 أثناء في والعاطفية الانفعالية المشاكل مع هدوء بكل أتعامل

 المهنة لهذه ممارستي

1.9423 .93753 

 98710. 1.9231 والنشاط بالحيوية أشعر  .21

 1.00676 1.9231 بسهولة خلق جو نفسي مريح مع طلابي أستطيع  .22
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بسهولة خلق جو نفسي مريح  أستطيع( للفقرات 1.9231قسوة مع الناس نتيجة عملي بالتدريس و)
في ممارستي لهذه المهنة. وبشكل عام يمكن  وأهميةكثيرة ذات قيمة  أشياء أنجزتمع الطلاب و 
صلت حيظم الفقرات التي  الأولعدة مستويات والمستوى  إلىالعينة  افردا إجاباتتقسيم مستوى 

 ب عملي نتيجة الناس مع قسوة أكثر أصبحت( وهي 4.000على متوسطات حسابية اكبر من )
 لأن والقلق بالإزعاج وأشعر بشر لا أشياء وكأنهم الطلبة بعض مع أتعامل أنني التدريس وأشعر

 الطلبة أن وأشعر مشاكل من طلابي مع يحدث بما هتمأ  لا عواطفي وحقيقة قسوة من تزيد مهنتي
 وأشعر التدريس لمهنة ممارستي من بالإحباط شعرلفقرات أا أممشاكلهم،  بعض عن يلومونني

 الصباح في ستيقظأ حينما بالإنهاك المهنة وأشعر لهذه ممارستي نتيجة النهاية على أشرفت وكأنني
 .التدريس عملية نتيجة انفعاليا   يستنفذني عملي أن شعرأو  جديد عمل مواجهة علي أن عرفوأ 

 يوم طوال الناس مع التعامل نالمهنة وأ لهذه ممارستي في وأهمية قيمة ذات كثيرة أشياء أنجزت
 الناس مع مباشر بشكل العمل نعملي وأ من النفسي بالاحتراق الإجهاد وأشعر لي يسبب العمل
( 3.9808شديدة  كانت في المستوى الثاني بمتوسطات حسابية تراوحت بين ) الضغوط بي يؤدى

الدراسي  اليوم نهاية مع مستنفدة طاقتي أنى التوالي وكانت الفقرات أشعر( على 3.4231و)
 السهل منو  يطلاب مشاكل مع عالية بفاعلية أتعاملكبير و  بإجهاد المهنة هذه فيل اعم أنني واشعر

 بالسعادة أشعرو  عملي خلال من الناس من كثير حياة في إيجابي ا تأثير ا لي أن أشعرو  طلابي مشاعر معرفة
 لهذه ممارستي أثناء في والعاطفية الانفعالية المشاكل مع هدوء بكل أتعاملو  طلابي مع العمل انتهاء بعد والراحة
في المستوى الثالث تراوحت  طلابي مع مريح نفسي جو خلق بسهولة أستطيع و والنشاط بالحيوية أشعرو  المهنة

 كانت تحت المتوسط لكل فقرة  .(  وجميعها 1.9231( و )2.9808متوسطاتها الحسابية بين )
في  المعلماتالاحتراق النفسي لدى مستوى في  إحصائيةهل هناك فروق ذات دلالة :الثانيالسؤال 

من ( لضعاف السمع سوق الجمعة طرابلس و مركز تنمية القدرات الذهنية جنزور الأمل)مؤسستي 
 وفقا لمتغير المؤسسة.   العينة أفرادوجهة نظر  

العينة كما هو  أفرادلاستجابات  (اختبار )ت قام الباحثان بحساب  الثاني: السؤالللإجابة على 
 مبين في الجدول التالي:

 
 المدرسة( للفروق في استجابات أفراد عينة البحث وفقا لمتغير  T( يبين قيمة اختبار )5جدول رقم)

عدد أفراد  المدرسة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 مستوى الدلالة ت ( قيمة) الحريةدرجة  المعياري 

 31 72.8065  9.47072 50 

45.020 

.145 

.147 

.772 

  21 72.4286 8.84631 

( والانحراف 72.8065بلغ) مدرسةالمتوسط الحسابي  لأفراد العينة من  أنيتبين من الجدول السابق    
( والانحراف 72.4286)لأفراد العينة من مدرسة ( في حين كان المتوسط الحسابي 9.47072المعياري)
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( عند 145. ( والبالغ قيمتها )اختبار )ت( وبالمقارنة بين المتوسطان باستخدام 8.84631المعياري)
 .إحصائية( يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة 0.05مستوى دلالة )

 المعلماتالاحتراق النفسي لدى مستوى في  إحصائيةهل هناك فروق ذات دلالة  :الثالث السؤال
 ( لضعاف السمع سوق الجمعة طرابلس و مركز تنمية القدرات الذهنية جنزور الأمل)في مؤسستي

 وفقا لمتغير المؤهل العلمي. العينة أفرادمن وجهة نظر  
العينة  أفرادلاستجابات  الأحاديتحليل التباين  بإيجادقام الباحثان   :الثالثللإجابة على السؤال 

 كما هو مبين في الجدول التالي:
 

 المؤهل العلمي في استجابات أفراد عينة البحث وفقا لمتغير الأحادي( يبين قيمة تحليل التباين 6جدول رقم)

 مستوى الدلالة قيمة)ف( متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 1.930 155.434 2 310.868 بين المجموعات

 

.156 

 80.549 49 3946.901 داخل المجموعات 

  51 4257.769 المجموع

وبذلك تشير   إحصائيا( وهي  غير داله 156( ومستوى الدلالة).1.930)قيمة )ف( أنين من الجدول السابق يتب
 العلمي.ترجع لمتغير المؤهل بين المعلمات  ( 0.05عند مستوى دلالة) إحصائيةعدم وجود فروق ذات دلالة  إلى

 المعلمات الاحتراق النفسي لدىمستوى في  إحصائيةهل هناك فروق ذات دلالة  :الرابعالسؤال 
لضعاف السمع سوق الجمعة طرابلس و مركز تنمية القدرات  الأمل)والمدرسات في مؤسستي 

 وفقا لمتغير مدة الخدمة.   العينة أفرادمن وجهة نظر  ( الذهنية جنزور
العينة  أفرادلاستجابات   الأحاديبإيجاد تحليل التباين قام الباحثان   :الرابعللإجابة على السؤال 

 كما هو مبين في الجدول التالي:
 العينة وفقا لمتغير مدة الخدمة أفرادلاستجابات  الأحادي( يبين تحليل التباين 7جدول رقم)

مصدر 
 التباين

مجموع 
 مستوى الدلالة قيمة)ف( متوسط المربعات درجة الحرية المربعات

بين 
 المجموعات

373.363 3 124.454 1.538 

 

.217 

 

داخل 
 المجموعات

3884.407 48 80.925 

  51 4257.769 المجموع
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عدم وجود فروق  إلى. ( وهي   تشير 217( ومستوى الدلالة)  1.538)قيمة )ف( أنين من الجدول السابق يتب
 ترجع لمتغير مدة الخدمة. بين المعلمات (0.05عند مستوى دلالة) إحصائيةذات دلالة 

 مناقشة النتائج:
 الأملمؤسستي)في  المعلماتيتضح من عرض البيانات السابقة ان مستوى الاحتراق النفسي لدى  

لما  عاليا  وذلك ( لضعاف السمع سوق الجمعة طرابلس و مركز تنمية القدرات الذهنية جنزور
مهنة التدريس مهنة شاقة في  أن  المعلمات ترى  إذالعمل في مهنة التدريس من جهد  يتطلبه

المدارس العادية  ناهيك  عن العمل التدريسي في مدارس التربية الخاصة التي يتطلب طلابها 
 ن و يشعر  نالعمل في مهنة التدريس مرهق له نأفهم يرون ،  إعاقتهمعناية خاصة تتوافق مع نوع 

 اليومية وفي تعاملاتهم مع طلابهم  نمما ينعكس على تصرفاتهن من طاقته أكثر جهدا   نليبذ نهنأ
و الضغوط  فالإرهاقبهم   نوعلاقته أسرهن إلى الأمرفي المدرسة بل يتعدى  نوزملائهوزميلاتهن 

ببعض   نالصحية فقد تصيبهن وحالته المعلماتالمصاحبة للعمل تنعكس على تصرفات 
من  إجاباتهنفي  المعلماتله  أشارتما المزمنة مثل السكري وضغط الدم ، وهذا  الأمراض

في مهنة التدريس وبالذات مع الطلاب في المدارس الخاصة يتطلب جهدا كبيرا وهذا ما  نعمله
  (  2011الشيوخ ، ) يتوافق مع دراسات

في مستوى الاحتراق النفسي وفقا لمتغيرات المدرسة  الإحصائيةفيما يتعلق بالفروق ذات الدلالة  أما
وفقا للمتغيرات السالفة الذكر وهذا  المعلماتفروق بين  تبين عدم وجودوالمؤهل العلمي ومدة الخبرة 

 إذجهد واجتهاد تتطلبه من  راجع الى القوانين التي تنظم العمل في المدارس العامة بالدولة وما
واجبات محددة ومتوافقة مع متطلبات المهنة بغض النظر  علماتالمو  المعلمينيطلب من جميع 

 أومدة خدمتهم بدون مراعاة خصوصية العمر او المؤهل العلمي  أومؤهلهم العلمي  أوعن جنسهم 
حول مستوى الاحتراق وعدم تأثره بالمتغيرات  المعلمات إجاباتما كان واضحا في هذا الجنس و 
 )و  ( 2005الخرابشة والعريبات، )لدراسة مع دراسات. وتتفق نتيجة هذه اإليهاالمشار 
 (2014الحاتمي،
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 الاستنتاجات:
 الاستنتاجات التالية: من خلال عرض بيانات الدراسة  وتحليلها تتضح

لضعاف السمع سوق الجمعة  الأملفي مؤسستي) المعلماتمستوى الاحتراق النفسي لدى  -1
 بمدينة طرابلس كان عاليا.( طرابلس و مركز تنمية القدرات الذهنية جنزور

في  المعلماتفي مستوى الاحتراق النفسي لدى   إحصائيةلا توجد فروق ذات دلالة  -2
لضعاف السمع سوق الجمعة طرابلس و مركز تنمية القدرات الذهنية  الأملمؤسستي )

 .المدرسة بلس  ترجع لمتغيربمدينة طرا ( جنزور
 في المعلمات لدى النفسي الاحتراق مستوى  في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا -3

لضعاف السمع سوق الجمعة طرابلس و مركز تنمية القدرات الذهنية  الأملمؤسستي)
 .المؤهل العلمي لمتغير ترجع طرابلس بمدينة( جنزور

 في المعلمات لدى النفسي حتراقالا مستوى  في إحصائية دلالة ذات فروق  توجد لا -4
لضعاف السمع سوق الجمعة طرابلس و مركز تنمية القدرات الذهنية  الأملمؤسستي )

 .مدة الخدمة لمتغير ترجع طرابلس بمدينة الخاصة( جنزور
 التوصيات:

 يوصيا بالتالي: أنالنتائج يرى الباحثان  أهمبعد عرض  
الاهتمام بالمدرسين والمدرسات في مدارس التربية الخاصة بشكل خاص والمدرسين  -1

 .والمدرسات بشكل عام 
المعلمين والمعلمات في بدل الجهود للرفع  تحسين البيئة المدرسية والعمل على تشجيع -2

 بمستوى العملية التعليمية.
عملية التعليم والتعلم برغبة الدعم المادي والمعنوي للمعلمين والمعلمات وتحفيزهم  للقيام ب -3

 منهم. جادة
 العمل للمعلمين والمعلمات. وضغوطتقليل مظاهر الاحتراق النفسي  -4
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 المصادر والمراجع:
،)الاحتراق النفسي ومصادره 2011البخيت، صلاح الدين فرج ،الحسن، زينب عبد الرحمن ، -

القرى للعلوم التربوية والنفسية، المجلد الثالث  أم: مجلة (في السودان ينالموهبلدى  معلمي 
 .   الأول،العدد 

.دار  الاحتراق النفسي والمناخ التنظيمي في المدارس( .2007بني أحمد، أحمد محمد .) -
 . الأردنالحامد للنشر والتوزيع .عمان .

 مشكلاتالاحتراق النفسي وعلاقته بأساليب مواجهة ال(، 2014الحاتمي، سليمان بن علي،) -
، رسالة ماجستير غير منشورة  لدى المعلمين العمانيين في محافظة الظاهرة بسلطنة عمان

 ،كلية العلوم والآداب ،قسم الدراسات الإنسانية . 
(.الاحتراق النفسي لدى المعلمين العاملين مع الطلبة 2005الخرابشة، عمر،عربيات أحمد.) -

، والإنسانيةة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية ذوي صعوبات التعلم في غرفة المصادر، مجل
 ،2، العدد 17المجلد 

الاحتراق النفسي لدى المعلمة وعلاقته بالاتجاه نحو مهنة (.2011الشيوخ ، لميعة محسن،) -
 دراسة ميدانية على معلمات ثانويات مدينة القطيف /المملكة العربية السعودية التعليم 

 قسم العلوم النفسية والتربوية والاجتماعية. إلى: كلية الآداب والتربيةرسالة ماجستير مقدمة 
الاحتراق النفسي لدى عينة من معلمي (.2006القريوتي، إبراهيم، الخطيب، فريد مصطفى،)-

: مجلة كلية التربية ،جامعة الامارات الطلاب العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة بالأردن
 .23العربية المتحدة ،العدد 

الاحتراق النفسي لدى المعلمين العاملين في معاهد التربية العتيبي ،بندر بن ناصر)ب ت(.  -
 ،كلية التربية ،جامعة الملك سعود. الفكرية "دراسة مقارنة "

مستوى الاحتراق النفسي (.2012أبو هواش ، راضي محمد ، الشايب،عبد الحافظ قاسم ، ) -
بالمعلمات العاديات في محافظة الباحة في المملكة لدى معلمات التربية الخاصة مقارنة 

 (  7( العدد)1، المجلة الدولية التربوية المتخصصة ، المجلد ) العربية السعودية
 
 

 



 

 
 
 
 

 منبئات للقيمبصفتها ولية الاجتماعية والانتماء الوطني المسؤ 
 لدى طلاب اختصاص الإرشاد النفسي في جامعة الأقصى المدّعاة

 إعداد
 كتور/ نظمي عودة موسى أبو مصطفى الأستاذ الد

 أبو مصطفى  موسى  عودة / مؤمن نظميذالأستا
 أبو مصطفى موسى الأستاذة/ إيمان نظمي عودة 
 

 

 

 
 
 
 

 
 
 
 
 



د. نظمي عودة موسى أبو مصطفى  أ. مؤمن نظمي عودة موسى  أبو مصطفى   أ. إيمان نظمي عودة أ. 
 م 2018 ديسمبرس ... داسمجلة كلية التربية ... العدد ال... ... موسى أبو مصطفى 

 

 

 42  
  

نتما  ولية الاجتماعية، والاؤ التعرف إلى إمكانية التنبؤ بالمستهدف الدراسة الحالية ملخص: 
الوطني في ضو  القيم المدّعاة لدى طلاب اختصاص الإرشاد النفسي في جامعة الأقصى، مع 

لاب لدى طنتما  الوطني، والقيم المدّعاة ولية الاجتماعية، والاؤ المس :مستوى كل منالتعرف إلى 
ية، ولية المجتمعؤ متوسطات درجات مقياس كل من المس ، والتعرف إلى الفروق فيموضع الدراسة

 عزى لمتغير الجنس.والانتما  الوطني، والقيم المدّعاة؛ ت  
 ( طالبة.180( طالباً، و)36) :لبة، منهم( طالباً وطا216تكونت عينة الدراسة من )و  

ولية الاجتماعية، والانتما  الوطني، والقيم ؤ أن مسةةتوى كل من المسةةأظهرت نتائج الدراسةةة و 
 المدّعاة مرتفعاً.

في  والانتما  الوطني ،ولية الاجتماعيةؤ ج الدراسةةةةةةةةة أنل نمكن التنبؤ بالمسةةةةةةةةكما أظهرت نتائ
 ضو  القيم المدّعاة. 

وليةةة الةةد نيةةة والأخلاقيةةة، ؤ ة أنةةل: توجةةد فروق معنويةةة في المسةةةةةةةةةةةةةةالةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةأظهرت نتةةائج و 
ت: لا توجد فروق في مجالا على حينولية الجماعية؛ تعزي لمتغير الجنس ولصالح الإناث، ؤ والمس
 ولية الذاتية، والمسئولية الوطنية، والدرجة الكلية للمقياس؛ تعزى لمتغير الجنس. ؤ المس

وتوصةةةةةةةةةةةةةلت نتائج الدراسةةةةةةةةةةةةةة أنل: لا توجد فروق معنوية في الدرجة الكلية لمقياس الانتما  
كما توصةةةةةةةلت نتائج الدراسةةةةةةةة أنل: توجد فروق معنوية في مجالات:  لمتغير الجنس. عزى ت  الوطني؛ 

ولصةةةالح  ،القيم المجتمعية، والسةةةياسةةةية، والاقتصةةةادنة، والدرجة الكلية للمقياس؛ تعزي لمتغير الجنس
 . لمتغير الجنس عزى ت  ، بينما لا توجد فروق في مجالي: القيم الد نية، والاجتماعية؛ لإناثا

القيم المةةةدّعةةةاة، طلاب وليةةةة الاجتمةةةاعيةةةة، الانتمةةةا  الوطني، ؤ الكلمةةةات المفتةةةاحيةةةة: المسةةةةةةةةةةةةةة
  اختصاص الإرشاد النفسي، جامعة الأقصى.

 
Social Accountability and National Belongingness as Predictors of 

Claimed Values among Psychological Counseling Department Students at 

Al-Aqsa University 

Abstract: The purpose of the current study was to determine the 

predictability of social accountability, national belongingness in the light of 

the claimed values among psychological counseling students at Al-Aqsa 

University. Besides, the study aimed to identify the differences between the 

mean scores the subjects get on of each of social accountability, national 

belongingness, and the claimed values scales attributable to gender. 

   The sample of the study consisted of (216) male and female students, 

including (36) male ones and (180) females.   

The results of the study showed that the levels of social   accountability, national 

belongingness, and claimed values are high. 
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The results of the study showed that it is possible to predict social 

accountability and national belongingness in light of the claimed values. 

Results of the study also showed that there are significant differences in 

religious, moral, and collective accountability due to gender in favor of 

females, while there are no differences in the areas of self-accountability f, 

and national belongingness, the total score of the scale due to gender. 

        The results of the study showed that there are no significant 

differences in the overall score of the national belongingness scale due to 

gender.                                                                                                  

          The results of the study concluded that there are significant 

differences in the areas of societal, political and economic values and, the 

total score of the scale due to gender in favor of females, while there are no 

differences in the areas of religious values, and social due to 

gender.                   

Keywords: social accountability, national belongingness, claimed values, 

students of psychological counseling, Al-Aqsa University.                     
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 مقدمة: 
 للتقدم نتيجةً  الثالثة؛في العقد ن الأوليين من الألفية جمة  بأسره تغييراتاليوم  العالم شهِد

 الأهمية بالغة ثاراً آ ؛ فتركتشعوبها التأفرزتل الثورة المعلوماتية التي تناقل الذي والتكنولوجي، العلمي
 .القيمي البنا  على

  البنا هذا من مهماً  جز اً Social Responsibility  الاجتماعية بالمسؤولية الشعوردُّ وي ع
ذلك دوراً مهماً في تنشئة الفرد، وتؤثر في حياتل اليومية، وك التي تلعبالمتغيرات ، وهي من " لقيميا

ع يأحد جوانب الوجود الاجتماعي، وضرورة مجتمعية لمواكبة التطورات المتلاحقة في جم ت عدُّ 
، والقيام بها على أكمل وجل في سبيل هموار لتحمل أدإعداد الأبنا ؛ المجالات، ومطلباً حيوياً في 

 (.2016)صوالحة وصوالحة، " تحقيق التنمية الذاتية، والنهوض بالمجتمع 
 ،المجتمع بنيان تماسك في ت سهم ومتكاملة ،شاملة عملية الاجتماعية المسؤوليةت عدُّ  ذلكك

 مشاركة نضمن بما المجتمع راتقدوم ،طاقات جميع توظيف على وتعمل فيل، التوازن  وتحقيق
 أقصى بذل على الجميع فيحرص الاجتماعية؛ وبمكانتهم، بقيمتهم شعرهمن وما ،أفراده جميع

 نقاس الاجتماعي ونضجل ،الفرد فنمو ؛العامة المصلحة لتحقيق نملكون  ما أفضل وتقدنم الجهد،
 ولا الشخص، في كطبيعة تقوم لا فهي الآخرين؛ واتجاه ،ذاتل اتجاه الاجتماعية وليةالمسؤ  بمستوى 
 فهي ؛توافرها على ومعينة لها، مشكلة عناصر ثمة إذ لدنل، وجودها على الحث لمجرد تتحقق
)  ومعنوياً  ،عاطفياً  هماب  رتبط بحيث فيل، نعيش الذي والمحيطبالمجتمع،  الفرد اهتمام إلى بحاجة

 (.2016حليمة، 
 ،اً داخلي اً رقيببوصفل  الضمير نمو على نقوم ذاتي تكوين هي الاجتماعية سؤوليةالم وإن  

 المختلفة، الاجتماعية المؤسسات خلال من واكتسابل، تعلمل  تم اجتماعي نتائج نموها في أنها إلا
 تنشئة،ال طريق عن تدريجياً  وليةؤ المس تنموو  الأسرة، في الصغر منذ وليةؤ المس هاتعلم عملية وتبدأ

 (. 2013،د) أحم والتربية
 المخلوقات، من غيره دون  الإنساني بالكائن ترتبط ولية الاجتماعيةالمسؤ  وجد ر ذكره أن

 تجعل والتي المجتمع، داخل سلبية أو ،إنجابية وممارسات ،أفعال من عليل  ترتب ما أمانة لتحمل
 من عليل بما والقيام وتلقائية، ،بحماس معها ويتفاعلا، إليه  نتمي التي الجماعة نسا ر الفرد

 المحيطة للظروف الفرد إدراك خلال من إلا ذلك  تأتى ولا ثابتة، وإرادة ،حي بضمير واجبات
 عن والدفاع ،المصلحة تقد ر نقتضي كما، واتجاهاتها ،وقيمها ،الجماعة وحاضر ،بماضي العامة
ولية الاجتماعية  لقي لأن مفهوم المسؤ (؛ 2016) حليمة،  وازدهاره ،رفعتل على والعمل ،الوطن

عن الإنسان من حيث وعيل الفردي، والجماعي، والتزامل، وإلزامل، وكذا عند بظلالل عند الحد ث 
 (.2001تناولل ككيان في صيرورة ضمن سياق بيئي )محمد، 

 وميّزه عن بقية المخلوقات بالعقل، وجعلل قادراً على ،خلق الله سبحانل وتعالى الإنسان كما
ار، وحرية الاختي ،والحكم على الأمور من خلال ذلك العقل، كما ميزه بحرية الإرادة ،اتخاذ القرارات

 ،وعلى أساسهما  تحمل المسؤولية، فالله سبحانل خلق الإنسان لعبادتل وحده لا شريك لل، وجعلل مهيئاً 
لى فعل الشر، ولا نجبر الإنسان عبوتوعده  ،الخيربوالشر على السوا ، ووعده  ،وصالحاً لفعل الخير

نل في هذه وامتح ،وانتفت المسؤولية، وقد ابتلى الله الإنسان ،والتكليف ،شي ، وإلا بطل الحساب
عن  فالإنسان مسؤول ؛والتقصير فيل، ومن ثم ،أو الإسا ة ،والشر، وإحسان العمل ،الحياة بالخير
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: ، قال الله تعالى(2016)الخرافي،   ومسؤول في الآخرة ،ونتائجل، مسؤول في الدنيا ،وأسبابل ،عملل
 وَلَا تَقْف  مَا لَيْسَ لَكَ بِلِ عِلْمٌ إِن   } :(، وقال سبحانل وتعالى24}وَقِف وه مْ إِن ه م م سْئ ول ونَ{ )الصافات: 

لُّ أ ولةئِكَ كَانَ عَنْل  مَسْئولًا{ )الإسرا :  مْعَ وَالْبَصَرَ وَالْف ؤَادَ ك   (.36الس 
س الجامعات على غرسها في نفو من أهم القيم التي تحرص ت عدُّ ولية الاجتماعية المسؤ  إن  

 ورفده ،المجتمع دمةخ نإ حيث نشوئها، مع الجامعاتفي  ظهر هاأن مفهوم فضلاً ؛ طلابها
 .(2013، وإبراهيم ) أرتولي "الجامعات إنشا  أهداف أهم من كان تقدمل لتحقيق ؛المطلوبة بالكوادر

الاجتماعية  ةنحو المسؤولي اً إنجابي اً هأن هناك توج( 2007دراسة الرويشيد )لقد أظهرت و 
 الكلية الدرجة متوسطأن  التي توصلت( 2011)دراسة عوض وحجازي ، و لدى الشباب الكويتي

 ,Stanislavkaودراسة ، كبيرة بدرجةجا   المفتوحةالقدس  جامعة طلبة لدى الاجتماعية للمسؤولية
Kvasnicka, Kuralova, Margarisova  (2014 التي أظهرت أن الطلاب نكونون )  على

درتهم على وقت الفراغ نعزز ق إن  الاجتماعية خلال فترة فراغهم، حيث  ماستعداد لتنشيط مسؤولياته
أن المسئولية التي أوضحت Vazquez, Lanero, Aza  (2015 )ودراسة تقوية المسئولية لد هم، 

 أنالتي أسفرت ( 2015ودراسة بدري )لدى الطلاب ترتبط ارتباطاً كبيراً بالرضا عن الجامعة، 
لدى طلاب جامعة الملك  عامة بصورة بل تامة ومعرفة ،الاجتماعية المسؤولية لمفهوم إدراكاً  هناك

ولية الاجتماعية جا  مرتفعاً أن المسؤ  التي أوضحت( 2016دراسة صالحة وصالحة )و ، عبد العزيز
ودراسة  ،كلية العلوم التربوية في جامعة إربد الأهلية، وكلية التربية في جامعة اليرموكلدى طلاب 

امعي لدى الشباب الجولية الاجتماعية بالمسؤ بدرجة عالية  اً ( التي أظهرت أن هناك وعي2016همام )
  .في كلية الخدمة الاجتماعية بجامعة حلوان

متجذرة لدى القيم ال من  Patriotic Affiliation ذكره أن قيمة الانتما  الوطني وجد ر
 ،بوالدنلوهو مرتبط الإنسان حيث ولد  ؛فطرية لةأمس وطنالب طتباالار  إن  الفرد منذ الخليقة، حيث 

 مرتبط فالإنسان والزمان، ،المكان :هما ،بشيئين وجوده منذ ارتبط " فيها؛ لأنل ولد التي وبالأرض
 فإن  منل،  معين جز  في الإنسان وجود على  دل المكان كان وإذا ذاتل، وجود حيث من بالمكان

 هو المكاني والانتما  ،الوطن هو فالمكان ؛ولذلك وكميتل، ،الوجود هذا مدى نحدد الذي هو الزمن
  .(2010مبارك، آل  )" الوطني الانتما 

اناه، ضولية تجاه مشكلات الوطن، وقالفرد، وشعوره بالمسؤ عني إنجابية الانتما  الوطني ن إن  
ة ل، وتقد ره، والوفا  لل، والارتباط بل، والتضحية في سبيلل، والغير وتفضيل المصلحة العامة، وحب

 (. 2007) رجعية،  عليل، والاعتزاز بل، وحب أهلل، والتواصل معهم
 ،والعطا  ،التضحيةو  ،والنوع ،لبالأص الانتساب طياتل في نحمل كما أن الانتما  الوطني

 ) للفرد النفسي البنا  في الجماعة تلك وحاضر ،ماضي استدخال مع ومستقبلها ،الجماعة وحب
 (.2011، أباظة

 بهذا والقبلي، المكاني والارتباط ،الانتساب على دلالة نلوط إلى يقيالحق الفرد انتما ن وأ
 نم كل خصائص بين الجمع هو والأصلد، وينشأ، ويتطور، وينمو، ويكبر فيل،  وج الذي المكان

 الذي الوطني، للانتما  يقيالحق المعنى طينانع أن أجل نم الفرد ليف شينع الذي نوالوط ،الانتما 
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، وعقلانياً، وسلوكياً، إذ تشكل هذه العناصر قوة الانتما ، وعظمة المنتمي، والمنتمي  تجسد شعورياً 
 (.2013إليل ) إسماعيل وشحاتة، 

 وقيمتل الحقيقي، بوجوده نشعر لاأن الفرد  إلى ( حيث أشار2012وعضد ذلك أبو رياش )
 نستند صلباً  وظهراً  ،وانتساباً ، كياناً  حلنمن الذي الانتما  هذا، ما بلد لىإ منتمياً  كان إذا إلا ؛الفعلية

 .الهوا  في معلق كأنل متناه، لا فراغ في نعيش إنما ؛إليل  نتمي وطن بلا للأن ،إليل
عن  -لمصلى الله عليل وس -وأفضل صورة جسدت الانتما  الحقيقي للوطن تعبير الرسول 

 -باسع ابنعن حبل، وشوقل، وحنينل لموطنل مكة المكرمة، وهو نخرج منها مرغماً من كفار مكة، 
 أني الله" أما و :من مكة رجأخ   لما - صلى الله عليل وسلم -رسول الله قال : قال - همارضي الله عن
 نكمأهلك أخرجوني ، ولولا أن على الله اوأكرمه ،اللهإلى بلاد الب ، وإني لأعلم أنك أحلأخرج منك

عز الله  ببيتنطوف  فاً نطاعن ، فلا تمنبعديإن كنتم ولاة هذا الأمر  ، نا بني عبد منافخرجتما 
 ،بما لها عند الله عز وجللأخبرتها ، ولولا أن تطغى قريش نهار أومن ليل شا  ساعة وجل أي 

 (.1983،الأزرقي)" لًا نوا ا، فأذق آخره وبالاَ  الهاللهم أذقت أو 
تغنى العد د من الأدبا ، والشعرا  بقصائد، ومقالات في حب أوطانهم، وافتخارهم بها، و 

والانتما  الوطني في حقيقتل انتما  كلي لمجموعة من الانتما ات الفرعية: كالانتما  للذاتة والأسرة، 
 .(2017والعشيرة، والأقارب، والمجتمع، والبيئة المحلية ) اليتيم والمسعد والهولي، 

وي عدُّ مجتمع الجامعة بمثابة البيئة الملائمة، والحاضن النشط لتنمية الانتما  الوطني، من 
ساواة، مالطلاب من ثقافة واعية، وصحيحة حول مفاهيم الدنمقراطية، والعدالة، و لخلال ما  وفره ل

ي ) د، والاطلاع على تجارب الأمم التي قطعت شوطاً في التقدم الاجتماعي، والاقتصاوالتحد ث
 في المناعة قوة بمثابة ت عدُّ  الشباب لدى ؛ لكون تنمية الانتما  الوطني(2013إسماعيل وشحاتة، 

)  والمستقبل ،الحاضر بإمكانية ووعيل ،وعملل ،وجهده ،انتمائل حيث من الاجتماعي الجسم
 (.2010الأميري، 

 الحقيقي المصنع هي التعليمية المؤسسات( حيث أشار أن 2013وعزز ذلك العتيبي )
 في الرئيس الدور عاتقها على نقع لذا المجتمعية، الحياة في لانخراط لابالط وتهيئة ،لإعداد
 .التعليم لالخ من وتنميتها ،وممارستها ،الانتما  قيم إرسا 

: هامن، ا  الوطني لدى الطلاب الجامعيينتناولت الانتمدراسات  صدد أجريت وفي هذا ال
ور المح من أقل بمتوسط جا  الوطني الانتما  محور أن أبرزت( التي 2004دراسة الجسار )

التي  (2005) الشرقاوي  دراسة، و والقيم المبادئ غرس في أهميتل رغمالمهني، والاجتماعي؛ 
 لطلبة الجماعيةة، و والمشارك ،والحرية ،والولا  ،والانتما  ،الوطن حب بقيم اً وعيخلصت أن هناك 

( التي أظهرت أن الانتما  الوطني لدى طلاب 2006) Ying, Hanودراسة ، الزقازيق جامعة
وشحاتة  إسماعيل دراسةو ساعدهم على التكيف الوظيفي، وتخفيف من الاكتئاب، الجامعة الأمريكية 

 ،امعة الزقازيق جا  بدرجة مرتفعة( التي أظهرت أن مستوى الانتما  الوطني لدى طلاب ج2013)
( التي بينت أن الطلاب الجامعيين الأردنيين أبدوا درجة عالية من الوعي 2013)Jarrar ودراسة 

( التي 2015) Al-Sabeelah, Alraggad, Ameerhنحو ثقافة الانتما  الوطني، ودراسة 
 .من الانتما  الوطني لدى طلاب الجامعات الأردنية عالياً  أوضحت أن هناك مستوىً 
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؛ حيث ت عدُّ من الاهتمام في العلوم الإنسانيةراً من نالت القيم خطاً وافومن جانب آخر 
ؤثر على والتي ت حدى المكونات الأساسية في شخصيتل،؛ فهي إالمهمة في حياة الفرد تالموضوعا

 مهماً من التنظيم الذي يد " حيث أشار أن القيم تمثل جز اً سلوكل، واتجاهاتل، وعضد ذلك " وح
 (.2001نضبط سلوك الفرد، ويعكس حاجاتل، واهتماماتل ) وحيد، 

كما ن عدُّ موضوع القيم من أكثر المجالات التي شغلت بال المفكرين، والفلاسفة قدنماً، وحد ثاً، 
بالبحث  عومع تطور الدراسات الإمبريقية؛ لم  بق حكراً على الفلاسفة بل أخذه علما  النفس، والاجتما

عن دوره، وآثره في حياة الفرد، والجماعة اعتقاداً منهم بأهميتل، ومركزيتل في توجيل السلوك، وتكوين 
 (. 2016شخصية الأفراد ) زقاوة، 

 لسلوكافهي تشكل الجانب المعنوي في  ؛دوراً بارزاً في حياة الأفرادفضلًا أن القيم تلعب 
شكل مضمون تلد هم، كما أنها  ني، والثقافي، والاجتماعيوجداوالعصب الرئيس للسلوك ال الإنساني،

تحد د و  ،الفردنة لت، وتشكيل شخصيتلعب دوراً بارزاً في تحد د سلوك الفردحيث ومحتواها،  ،الثقافة
 .(2016) التميمي، أهدافها

في حياة المجتمع بكل أطرافل، فالمجتمع الملتزم بالقيم مجتمع  عظيمةً  كما أن للقيم أهميةً 
 (.2010قٍ؛ تسوده الطمأنينة، والاحترام، وما ذلك إلا ثمرة من الثمار الطيبة للقيم ) الفقية، را

 ، ولازمة سوا  على المستوى الفردي، أو الجماعي، حيث إن  ةدراسة القيم ضروري إذاً؛ فإن   
الفرد على المستوى الفردي في تعاملل مع الآخرين نحتاج إلى نسق من القيم، حيث  وجل سلوكل، 

؛ ل، أما على الصعيد الجماعيوإذا غابت هذه القيم نشعر الإنسان بأنل مغترب عن ذاتل، أو مجتمع
، وإذا دالفرد من خلال وجوده في تنظيم اجتماعي بحاجة إلى نسق من القيم الذي لدى الأفرا ن  فإ

تضاربت هذه القيم؛ فإن ذلك  ؤدي إلى صراع قيمي في المجتمع؛ مما نضعف التنظيم الاجتماعي 
 (.2003) قميحة، 

شهد الربع الأخير من القرن العشرين توسعاً كبيراً في التعليم الجامعي، تزا دت معل  ولقد
 ،قطاعات الخدمة العامةفي  لاختصاصيوللعمل ا ،أهمية موقع الجامعة في إعداد الأفراد للحياة

 ،ولم نقتصر الهدف المعلن للتعليم الجامعي على تزويد الطلبة بالمعلومات، والتنمية الوطنية، والإنتاج
على  والعملية، بل استمر هذا التعليم في تأكيده ،وإكسابهم المهارات الفنية لاختصاصية،والمعارف ا

 .(2012) ملكاوي وعودة،  يةوالمهن ،والاجتماعية ،أهمية تطوير القيم الشخصية
وت عدُّ الحياة الجامعية من أهم مصادر المنظومة القيمية، حيث  تعلم الطلبة في أثنا  سنوات 
الدراسة المختلفة القيم الصالحة، وذلك من خلال الخبرات التي تهيأ لهم بصورة مستمرة من أجل 

 (.2008لمخزومي، مساعدتهم على اكتشافها، وتمثلها في سلوكهم، وممارساتهم ) ا
( التي أظهرت إدعا  ممارسة طلبة جامعة 2008وعزز ذلك نتائج دراسة المخزومي ) 

( التي أوضحت 2010) Myyey, et alودراسة عاة كان بدرجة مرتفعة، الزرقا  الأهلية للقيم المدّ 
أن طلاب علم الاجتماع لد هم قيم عالية، وتزداد كلما زاد اهتمامهم بالمجتمع، ودراسة 

Mendezabal (2013)  ٌعلى التوجيل المهني لدى الطلاب،  واضحٌ  التي أظهرت أن القيم لها دور
طلاب العلوم ( التي توصلت إلى أن 2016ودراسة زقاوة )كما أنها تؤثر على عملهم مستقبلًا، 
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 ( التي2011والاجتماعية نمارسون القيم السلوكية بدرجة مرتفعة، ودراسة باقر وأمين ) ةالإنساني
 الجمهورية العراقية بالقيم كان أعلى من الوسط الفرضي. التزام طلاب جامعة تكريت في أوضحت 

 الثلاثة متغيرات الدراسة حول طرحل سبق ما إلى متعمقةمتأنية، و نظرية  بحثيةٍ  وبقرا ة 

 أنل لم لاحظ الباحثون ، والقيم المدعاة الوطني والانتما  المسئولية الاجتماعية، :في كل من المتمثلة
 ولا بدراسة، مجتمعة في مجال الاختصاص ومحلياً  ،ً وعربيا ،ً عالميا الباحثين من العد د باهتمامتحظ 

علاقة المتغيرات المستقلة: المسئولية الاجتماعية، والانتما  الوطني، بالمتغير التابع: القيم المدّعاة، 
وعلاقتها بمنظومة القيم الممارسة لدى  ،التي تناولت المسئولية الاجتماعية( 2012إلا دراسة الزبون)

 بعرض هما القيام بالدراسة الحاليةدفعت وبرغبة ملحمة من الباحثين، طلبة جامعة البلقا  التطبيقية
ع عاة لدى طلاب موضوالانتما  الوطني كمنبئات للقيم المدّ  ،ةلى المسئولية الاجتماعيإالتعرف 

ة بعد على أي دراس ا الموضوع، حيث لم نعثروافي هذالدراسة، وسد الفراغ في الدراسات النفسية 
ة من ، وعليل ت عدُّ الدراسة الحاليمجتمعة تناولت متغيرات الدراسة الحاليةالسابقة حصر الأدبيات 

 .مجتمعة تناولت متغيرات الدراسة الحاليةالتي الدراسات الباكرة في مجال الاختصاص 
 مشكلة الدراسة:

 تي: كلة الدراسة في السؤال الرئيس الآتتمحور مش
ولية الاجتماعية والانتماء الوطني في ضوء القيم المدّعاة لدى طلاب إمكانية التنبؤ بالمسؤ " ما 

 اختصاص الإرشاد النفسي في جامعة الأقصى" ؟
 الفرعية الآتية: ةوانبثق من السؤال الرئيس الأسئل

الاجتماعية  لدى طلاب اختصةةةاص الإرشةةةاد النفسةةةي في جامعة ولية نصةةةل مسةةةتوى المسةةةؤ  هل -1
 ؟ كمستوى افتراضي %60لأنفسهم إلى  الأقصى حسب تقد راتهم

هل نصل مستوى الانتما  الوطني  لدى طلاب اختصاص الإرشاد النفسي في جامعة الأقصى  -2
 ؟ كمستوى افتراضي %60لأنفسهم إلى  حسب تقد راتهم

نصةةةل مسةةةتوى القيم المدّعاة  لدى طلاب اختصةةةاص الإرشةةةاد النفسةةةي في جامعة الأقصةةةى  هل -3
 ؟ كمستوى افتراضي %63حسب تقد راتهم لأنفسهم إلى 

ولية المجتمعية والانتما  الوطني في ضةةةةةةةةةةو  القيم المدّعاة لدى طلاب هل نمكن التنبؤ بالمسةةةةةةةةةةؤ  -4
 ؟ الإرشاد النفسي في جامعة الأقصى اختصاص 

 ما والانت المجتمعية وليةؤ المس من كل مقياس درجات متوسطات فيمعنوية  فروق  توجد هل -5
 ؟الجنس لمتغير تعزى  عاة؛المدّ  القيمو  الوطني

 أهداف الدراسة: 
ما  الوطني والانت، ولية الاجتماعيةإمكانية التنبؤ بالمسؤ تهدف الدراسة الحالية التعرف إلى 

إلى  ، مع التعرفاختصاص الإرشاد النفسي في جامعة الأقصىفي ضو  القيم المدّعاة لدى طلاب 
، دراسةموضع الالقيم المدّعاة  لدى طلاب و  ،الانتما  الوطنيو  ولية الاجتماعية،كل من المسؤ مستوى 

 ،لوطنيا والانتما  ،المجتمعية وليةؤ المس من كل مقياس درجات متوسطات في فروق والتعرف إلى ال
 .الجنس لمتغير تعزى  عاة؛المدّ  القيمو 
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  :أهمية الدراسة

تكمن أهمية الدراسةةةةةةةةةةةةةةة في أهمية الموضةةةةةةةةةةةةةةوع الذي تتناولل ، حيث تتمثل أهميتها النظرية،  
 والتطبيقية، فيما نأتي : 

دراسةةةةةةةةةةة المسةةةةةةةةةةئولية الدراسةةةةةةةةةةة الحالية تلقي الضةةةةةةةةةةو  على  فمن حيث الأهمية النظرية، فإن  
 للقيم المدّعاة لدى طلاب اختصاص الإرشاد النفسي منبئاتبصفتها والانتما  الوطني  ،الاجتماعية

نل لم لأ محلياً، وعربياً، وأجنبياً؛، والباحثين ، حيث لم تحظ باهتمام الدارسةةةةةةةةةةينجامعة الأقصةةةةةةةةةةىفي 
لدراسةةةةةات ا، وعليل ت عدُّ من مجتمعة على أنة دراسةةةةةة تناولت متغيرات الدراسةةةةةة الحالية لباحثون نعثر ا

وضوع ملم تتناول أجريت في هذا الصةدد لأن جميع الدراسةات التي ؛ مجال الاختصةاصالباكرة في 
يما تسفر عنها ف بينما تتمثل الأهمية التطبيقية للدراسة الحالية، الدراسة في الأدب التربوي، والنفسي

ولية الاجتماعية، المسةةةةةةةةةةةةةؤ مبادئ في تعزيز بل أهل الاختصةةةةةةةةةةةةةاص قمن نمكن أن توظف  من نتائج
افق م التو ؛ بما نكفل لد هلدى طلاب الشةةةةةةةةةةةةةةباب الجامعي عاةالقيم المدّ منظومة الوطني، و  والانتما 

يرات الدراسة تغتنمية موضع بعض البرامج الإرشادنة لفي  تسهم نتائج الدراسةو ، الشامل في الحياة
 جد دة في مجال الاختصاص، قد نستفيد الباحثون منها إلى بنا  أدوات سيكومترية ، إضافةً  الحالية

 في دراسات نفسية لاحقة.
 مصطلحات الدراسة:

 ولية الاجتماعية:تعريف المسؤ  -1
 ولية الاجتماعية مفاهيمياً: تعريف المسؤ  -أ 

 من ووطنل ،د نل تجاهو  ،وأصدقائل ،أسرتل تجاه ومسؤوليتل ،نفسل عن الفرد مسؤولية هي" 
 في ومشاركتل الإنجابية، علاقاتل خلال من بالآخرين واهتمامل ،أهدافل تحقيق في فهمل لدوره خلال

 .( 2011 ،) عوض"المتاحة السبل كل باستخدام العامة الأهداف وتحقيق مشكلات المجتمع، حل
 : ولية الاجتماعية إجرائياً ف المسؤ تعري  -ب 

ماعية، ولية الاجتالمسؤ  موضع الدراسة في مقياس لتي نحصل عليها طلابتقاس بالدرجة ا 
 تكون من المجالات الآتية: المسةةةةةةةؤولية الذاتية، والمسةةةةةةةؤولية الد نية والأخلاقية، والمسةةةةةةةؤولية  والذي

 .ولية الوطنيةالجماعية، والمسؤ 
 تعريف الانتماء الوطني:  -2

 تعريف الانتماء الوطني مفاهيمياً: –أ 
 ،نحبل ،لمنلا  تجزأ  جز  أنلالحقيقي بوطنل، و بالارتباط  فردال إحسةةةةةةةةةةةاس " : بأنل  ل الباحثون يعرفو 

ثرواتل،  على محافظاً و ، لبقوانينملتزماً و ، من أجللومضةةةةةحياً ، لل ، ومخلصةةةةةاً وفياً ومعتزاً بل، ويقدره، 
، الحسةةةةنة عاداتلو  ،والتمسةةةةك بقيمل الخلاقة والنهوض بل،، والغيرة عليلعن ترابل،  يذودو ، وممتلكاتل

في حل مشةةةةةةةةةةكلاتهم  ام الجاده، والإسةةةةةةةةةة، والمحافظة عليهمالتواصةةةةةةةةةةل معهمالاندماج، و وحب أهلل، و 
 ية.الحيات
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 :تعريف الانتماء الوطني إجرائياً  –ب
موضع الدراسة في مقياس الانتما  الوطني، والذي قاس بالدرجة التي نحصل عليها طلاب ت

 .أعد لهذا الغرض
 تعريف القيم المدّعاة:  -3

 : مفاهيمياً  تعريف القيم المدّعاة -أ 
م العمليةةة  زعم الطلاب أنهالفكريةةة من القيم السةةةةةةةةةةةةةةلوكيةةة منظومةةة نعرفهةةا البةةاحثون بةةأنهةةا:  

 .في الحياة الأصليةالتربوية مون بها؛ نتيجة لاعتقادهم بقيمهم نقو 

 : إجرائياً  تعريف القيم المدّعاة -ب 
الذي عاة، و المدّ موضةةةةع الدراسةةةةة في مقياس القيم تقاس بالدرجة التي نحصةةةةل عليها طلاب  

سةةةةةةةةةةياسةةةةةةةةةةية، ل تكون من المجالات الآتية: القيم الد نية، والقيم الاجتماعية، والقيم المجتمعية، والقيم ا
 .والقيم الاقتصادنة
 :حدود الدراسة

 يمكن تعميم نتائج الدراسة في ضوء المحددات الآتية :

لقيم اضةةةةةةةةةةو  ولية الاجتماعية والانتما  الوطني في بالمسةةةةةةةةةةؤ الموضةةةةةةةةةةوع الذي  تناول التنبؤ 
، وبالمنهج الوصةةةفي الذي من طلاب اختصةةةاص الإرشةةةاد النفسةةةي في جامعة الأقصةةةىلدى المدّعاة 

لدى م المدّعاة القيضةةو  والانتما  الوطني في  ،ولية الاجتماعيةبالمسةةؤ خلالل  تم التعرف إلى التنبؤ 
من طلاب طالباً وطالبة ( 216مة في الدراسةةةةة، وعددها )عينة موضةةةةع الدراسةةةةة، وبالعينة المسةةةةتخد

، م2017م/ 2016في الفصل الدراسي الثاني للعام الجامعي المسجلين اختصاص الإرشاد النفسي 
الانتما  مقياس ، و (2011) ولية الاجتماعية، إعداد: عوضالمسةةةةةةةةةةؤ وبالأدوات المسةةةةةةةةةةتخدمة، وهي: 
، وبالأسةةةةةاليب الإحصةةةةةائية المسةةةةةتخدمة، وهي: المتوسةةةةةطات الباحثينالوطني، والقيم المدّعاة: إعداد 

نحرافات المعيارية، والنسةةةةةةةبة المئوية، واختبار)ت( لعينة واحدة، ومعاملات الانحدار الحسةةةةةةةابية، والا
 والمتعدد، وتحليل التبا ن الثلاثي. ،الجزئي

 المجتمع الأصلي الدراسة:
طلاب المسةةجلين في قسةةم اللبة من طالباً وطا( 864من ) تكون المجتمع الأصةةلي للدراسةةة  

علم النفس، اختصةةةةاص الإرشةةةةاد النفسةةةةي، كلية التربية، جامعة الأقصةةةةى، وذلك في الفصةةةةل الثاني 
) جامعة الأقصةةةةةةةةةةةى، عمادة  ( طالبة720( طالباً، و)144، منهم )م2017م/ 2016للعام الجامعي 

 . م(2017القبول والتسجيل، 
 عينة الدراسة:

( طالبة، تم 180( طالباً، و)36طالباً وطالبة، منهم )( 216من )تكونت عينة الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة  
 من مجتمع الدراسة. %25، وبواقع  (2005) أبو مصطفى،  اختيارهم بالطريقة العشوائية البسيطة

 أدوات الدراسة:
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 :  (2011) مسئولية الاجتماعية، إعداد: عوضالمقياس  - أولاً 
مجالات رئيسة، وهي:  أربعة"  ويشتمل على حسني عوض هذا المقياس في الأصل "  أعد  

ويتكون  ،نيةولية الوطالمسؤولية الذاتية، والمسؤولية الد نية والأخلاقية، والمسؤولية الجماعية، والمسؤ 
ولية الاجتماعية  لدى بهدف التعرف إلى مستوى المسؤ ( فقرة، 59من ) نهائيةالمقياس في صورتل ال

الحصول على تساوي أوزان فقرات المقياس، أعطيت تقد رات: ) شباب موضع الدراسة، ومن أجل 
اً جد ضعيفةو  ، ضعيفةو  سطة،متو  ،كبيرةو ، جداً  كبيرة) ( لمقياس خماسي الدرجات:1، 2، 3، 4، 5
تم التأكد من صدق المقياس باستخدام و . درجة  295 -59، وتتراوح الدرجة الكلية للمقياس بين (

الخبرا  على المقياس في مجال الاختصاص أكدوا أنل  تمتع بصدق بعد اطلاع صدق المحتوى، و 
يقل من خلال تطبطريقة إعادة القياس المقياس باستخدام كما تم التحقق من دلالات ثبات  .مقبول

، وبلغ معامل شاباً من الشباب المنضمين لمجلس شبابي علار( 30على عينة استطلاعية قوامها)
من ثبات المقياس باستخدام طريقة التجزئة النصفية، وبلغ معامل الثبات التأكد . كما تم 0.89الثبات 

 )حساب الاتساق الداخلي باستخدام معادلة كرونباخ ألفا . كذلك تم 0.87الكلي بعد التعد ل 
(Cronbach alpha وهي معاملات ثبات عالٍ تشير إلى  ، 0.91معامل الثبات الكلي  ، وبلغ

 صلاحية المقياس. 
وذلك  ،المقياس باستخدام صدق الاتساق الداخليصدق ثم قام الباحثون الحاليون بحساب 

، من خارج عينة الدراسة، وكانت اً وطالبة( طالب50خلال تطبيقل على عينة استطلاعية قوامها) من
تي: لآالنحو امعاملات الارتباط  بين كل مجال من مجالات المقياس، والدرجة الكلية للمقياس على 

، 0.73 قيم الجماعيةال، ومجال 0.67 قيم الد نية والأخلاقيةجال ال، وم0.71 قيم الذاتيةجال الم
، كذلك تم حساب معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات 0.79 لقيم الوطنيةومجال ا

 وليةمسؤ لارتباط لفقرات مجال المقياس، والدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي إليل، وتراوحت معاملات الا
، ومجال 0.82-0.52ما بين   الد نية والأخلاقية مسئولية، ومجال ال0.78 – 0.57ما بين  الذاتية

، 0.85 -0.52ما بين  الوطنية وليةالمسؤ ، ومجال 0.81 - 0.57 ما بين   الجماعية وليةمسؤ ال
دلة كرونباخ ، كما تم حساب الاتساق الداخلي باستخدام معا0.01ي دالة إحصائياً عند مستوى وه

 ، وهو معامل ثبات عالٍ نشير إلى صلاحية المقياس. 0.89، وبلغت قيمتل  Cronbach alphaألفا 
 :  لانتماء الوطنيامقياس  - نياً ثا

منها: و والمقا يس السابقة، بعد الاطلاع على الأدب التربوي، بإعداد المقياس  ون قام الباحث  
(، وعمران 2014(، وحمد وعبد الخالق وبنا )2010(، والأميري )2007) رجيعة مقياس كل من

، وللتحقق من صدق محتوى المقياس، ( فقرة20، ويتكون المقياس في صورتل الأولية من )(2014)
ع رض بصورتل الأولية على مجموعة من أهل الاختصاص في علم النفس بالجامعة؛ للاستفادة من 

عت المقياس وفقراتل، فقد أوضحوا أنها تقيس ما وض فقراتاقشتهم في الميدان، وبعد منخبرتهم في 
( 1، 2، 3، 4، 5لأجلل، ومن أجل الحصول على تساوي أوزان فقةرات المقياس؛ أ عطيت تقد رات: )

ة الكلية الدرجتتراوح ، و (ضعيفةكبيرة جداً، كبيرة، متوسطة، قليلة، الدرجات: )  خماسيلمقياس 
درجة. كما تم التأكد من صدق البنا  للمقياس من خلال تطبيقل على  100 - 20بين للمقياس 

من خارج عينة الدراسة، وكانت معاملات الارتباط  بين  اً وطالبة( طالب50عينة استطلاعية قوامها)
. وهذا 0.01وهي دالة إحصائياً عند مستوى ، 0.82 -0.59تتراوح بين  المقياس فقرة من فقراتكل 
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تخدام ت ثبات المقياس باسس  تمتع بمعامل صدق عالٍ. كما تم التحقق من دلالادليل على أن المقيا
(، وهو معامل ثبات عالٍ نشير 0.85) ، وبلغت قيمتل Cronbach alphaمعادلة كرونباخ ألفا 

 إلى صلاحية المقياس. 
باسةةةةةةةةةتخدام ولية الاجتماعية، والانتما  الوطني كل من المسةةةةةةةةةؤ يمكن الحكم على مسةةةةةةةةةتوى و 
درجة ، و درجات خمس خماسةةةةةةةةةةي: انة، ونهانة قياس المقياس الالحسةةةةةةةةةةابي، حيث تكون بدالوسةةةةةةةةةةط 
الدنيا، والعليا(، تم حسةةةةةاب المدىر أكبر  :: )الحدودخماسةةةةةيلتحد د طول خلانا المقياس الواحدة، و 

للحصةةةةةةةةول على طول  ياسةةةةةةةةينسةةةةةةةةيم الناتج على عدد خلانا المق(، وتق 4ر 1-5أقل قيمة )  –قيمة 
، امته، أو بدا ياسةةةةةينه القيمة إلى أقل قيمة في المق(، وإضةةةةةافة هذ0.80ر 4/5) الخلية المصةةةةةصةةةةةح

وهي الواحد الصةةةةةةةةةةةةةحيح، وذلك لتحد د الحد الأعلى لهذه الخلية، وهكذا أصةةةةةةةةةةةةةبح طول الخلانا، كما 
نكون  2.60-1.81، وبين ضةةةةةةةةةعيفاً نكون المسةةةةةةةةةتوى  1.80-1نأتي: إذا تراوحت قيمة المجال بين 

نكون المسةةةتوى  4.20 -3.41توسةةةطاً، وبين نكون المسةةةتوى م 3.40-2.61ين ، وبمقبولاً  ى المسةةةتو 
  .نكون المستوى كبيراً جداً  5-4.21كبيراً، وبين 

 عاة:  مقياس القيم المدّ  -ثالثاً 
ها: والمقا يس السابقة، منبعد الاطلاع على الأدب التربوي، بإعداد المقياس  ون قام الباحث  

ويتكون المقياس في (، 2011باقر وأمين )، (2008والمخزومي )(، 2003قميحة ) مقياس كل من
بصورتل الأولية على  ، وللتحقق من صدق محتوى المقياس، ع رضَ ( فقرة30صورتل الأولية من )

مجموعة من أهل الاختصاص في علم النفس بالجامعة؛ للاستفادة من خبرتهم في الميدان، وبعد 
فقد أوضحوا أنها تقيس ما وضعت لأجلل، ومن أجل الحصول  مناقشتهم في مجالات المقياس وفقراتل،

الدرجات:  خماسي( لمقياس 1، 2، 3، 4، 5على تساوي أوزان فقةرات المقياس؛ أ عطيت تقد رات: )
 ل من مجالات مقياس موضع(، وبلغ عدد فقرات كل مجانادرة قليلة، متوسطة، كبيرة، جداً، كبيرة) 

درجة، والدرجة الكلية للمقياس تتراوح بين  30 – 6( فقرات، وتتراوح درجة المجال بين 6)الدراسة 
درجة. كما تم التأكد من صدق البنا  للمقياس من خلال تطبيقل على عينة استطلاعية  150 – 30

بين كل مجال من لدراسة، وكانت معاملات الارتباط من خارج عينة ا اً وطالبة( طالب50قوامها)
لقيم ا، ومجال 0.75 القيم الد نية: مجال الآتي النحوالمقياس، والدرجة الكلية للمقياس على  مجالات

قيم ومجال ال، 0.78 قيم السياسيةومجال ال، 0.61 القيم المجتمعية، ومجال 0.81 الاجتماعية
. كذلك تم حساب معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات المقياس، 0.81 الاقتصادنة

ما  لد نيةقيم ااط لفقرات مجال الدرجة الكلية للمجال الذي تنتمي إليل، وتراوحت معاملات الارتبوال
ما  قيم المجتمعيةال، ومجال 0.85-0.64ما بين   قيم الاجتماعيةال، ومجال 0.75 -0.64بين 
ما بين  قيم الاقتصادنةال، ومجال 0.89-0.61ما بين  قيم السياسيةال، ومجال 0.78 -0.69بين 

. وهذا دليل على أن المقياس  تمتع بمعامل 0.01وهي دالة إحصائياً عند مستوى ، 0.64-0.78
 Cronbachمعادلة كرونباخ ألفا ت ثبات المقياس باستخدام صدق عالٍ. كما تم التحقق من دلالا

alpha (، وهو معامل ثبات عالٍ نشير إلى صلاحية المقياس. 0.83) ، وبلغت قيمتل 
ة، ونهانة انباسةةتخدام الوسةةط الحسةةابي، حيث تكون بد، القيم المدّعاةلحكم على مسةةتوى يمكن او 

 :خماسةةةةةةةةةةةةةةيلتحد د طول خلانا المقياس الدرجة واحدة، و ، و درجات أربع : رباعيقياس المقياس ال
سةةةةةةةيم الناتج (، وتق 3ر 1-4أقل قيمة )  –الدنيا، والعليا(، تم حسةةةةةةةاب المدىر أكبر قيمة  :)الحدود
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ه (، وإضةةةةةةةافة هذ0.75ر 3/4للحصةةةةةةةول على طول الخلية المصةةةةةةةصةةةةةةةح ) ياسعدد خلانا المقعلى 
، وهي الواحد الصةةةةةةحيح، وذلك لتحد د الحد الأعلى لهذه تل، أو بدا ياسالقيمة إلى أقل قيمة في المق

نكون  1.75-1الخليةةة، وهكةةذا أصةةةةةةةةةةةةةةبح طول الخلانةةا، كمةةا نةةأتي: إذا تراوحةةت قيمةةة المجةةال بين 
نكون المستوى  3.25-2.51، وبين متوسطاً  ى نكون المستو  2.50-1.76، وبين اَ منخفضالمستوى 

 .نكون المستوى مرتفعاً جداً  4 -3.26، وبين رتفعاً م
 

 :اتفسيرهو ا عرضهو الدراسة نتائج 
 وتفسيره: وعرضه الأولالسؤال نتائج 

طلاب اختصؤؤؤؤاص  هل يصؤؤؤؤل مسؤؤؤؤتوى المسؤؤؤؤئولية الاجتماعية  لدى" : الأول على نص السؤؤؤؤؤال
  "؟كمستوى افتراضي %60إلى  حسب تقديراتهم لأنفسهمالإرشاد النفسي في جامعة الأقصى 

بحسةةةةةاب المتوسةةةةةطات الحسةةةةةابية، والانحرافات  الباحثون  ؛  قامالأول السةةةةةؤالوللإجابة على 
الكليةة ، والةدرجةة وليةة الاجتمةاعيةةلمجةالات مقيةاس المسةةةةةةةةةةةةةةؤ المعيةاريةة، وقيمةة ) ت ( لعينةة واحةدة، 

  :للمقياس، كما هو مبين في الجدول الآتي

مسؤؤؤؤتوى مجالات مقياس  المتوسؤؤؤؤطات الحسؤؤؤؤابية والانحرافات المعيارية وقيمة ) ت ( لعينة واحدة لل شؤؤؤؤ  عن( 1جدول )
 .لدى طلاب اختصاص الإرشاد النفسي في جامعة الأقصى والدرجة ال لية للمقياس المسئولية الاجتماعية

المسئولية مقياس  مجالات
 الاجتماعية

 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوزن 
 الفعلي

 قيمة

 "ت" 

 مستوى 

 الدلالة 

 المستوى 

 الفعلي

0.01دالة عند مستوى  4.62 68.8% 0.424 3.44 .ولية الذاتيةالمسؤ   اً كبير  

0.01دالة عند مستوى  5.62 68.8% 0.469 3.44 .والأخلاقيةالدينية ولية المسؤ   كبيراً  

0.01دالة عند مستوى  4.51 75.2% 0.435 3.76 ولية الجماعية.المسؤ   كبيراً  

0.01دالة عند مستوى  4.66 68.8% 0.435 3.44 ولية الوطنية.المسؤ   كبيراً  

0.01دالة عند مستوى  4.78 70.5% 0.306 3.53 .الدرجة ال لية للمقياس  كبيراً  

 3.291( =  2-216لدرجة حرية )   0.001حدود الدلالة الإحصائية لقيمة )ت(عند مستوى  -

دولية  تضةةةةةةةةةةح من الجدول السةةةةةةةةةةابق أن: قيمة ) ت( المحسةةةةةةةةةةوبة أكبر من قيمة ) ت ( الج
لية الذاتية و بلغ مستوى المسؤ ، والدرجة الكلية للمقياس، حيث لمستوى مجالات المسئولية الاجتماعية

(، 3.76ية الجماعية )ولومسةةةتوى المسةةةؤ (، 3.44) ولية الد نية والأخلاقيةالمسةةةؤ (، ومسةةةتوى 3.44)
(، وأنل  زيد عن المسةةةةةةةةتوى 3.53والدرجة الكلية للمقياس )(، 3.44ولية الوطنية )ومسةةةةةةةةتوى المسةةةةةةةةؤ 

كمسةةةةةةةةةةةةةةتوى  %60درجات لمجالات المقياس، والدرجة الكلية للمقياس ما نعادل ( 3)الحسةةةةةةةةةةةةةةةابي 
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 راتهمتقد حسةةةب  ع الدراسةةةةدى طلاب موضةةةل زيد  ولية الاجتماعيةالمسةةةؤ  أي أن مسةةةتوى  ؛افتراضةةةي
 . %60عن المستوى الافتراضي عند  لأنفسهم

أن التي أظهرت ( 2007الرويشيد )واتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كل من 
الحة صودراسة صالحة و ، الاجتماعية لدى الشباب الكويتي ةاً إنجابياً نحو المسؤوليههناك توج

ولية الاجتماعية جا  مرتفعاً لدى طلاب كلية العلوم التربوية في ( التي أوضحت أن المسؤ 2016)
ت أن هناك ( التي أظهر 2016جامعة إربد الأهلية، وكلية التربية في جامعة اليرموك، ودراسة همام )

ولية الاجتماعية لدى الشباب الجامعي في كلية الخدمة الاجتماعية بجامعة وعي بدرجة عالية بالمسؤ 
 حلوان. 

 -أمةةام الله  عةةة المرجعيةةةوليةةة الطلاب الةةذاتيةةة نحو الجمةةامسةةةةةةةةةةةةةةؤ لبةةاحثون ذلةةك إلى ويعزو ا
لقدرة بالواجب الد ني، واتمثل في الشةةةةةةعور والتي ت، ةوأمام أنفسةةةةةةهم، وأمام الجماع -سةةةةةةبحانل وتعالى

إلى  افةً ، إضةةةمجتمع، وأفراده، ومؤسةةةسةةةاتل قاطبةالعلى تحملل، والقيام بل على أكمل وجل في خدمة 
لقيام لالمرجعية  الذي  دفعهم للمشةةةةةاركة مع الجماعةالاسةةةةةتعداد الفطري، والمكتسةةةةةب لدى الطلاب، و 

ي ، والمسةةةةةاهمة في حل المشةةةةةكلات التوليات في المواقف الحياتية المختلفةبما  وكل إليهم من مسةةةةةؤ 
 ،على تماسةةةةةةةةةةةةةةك الجماعة، والمحافظة على اسةةةةةةةةةةةةةةتمرارها ، والعمل الدؤوبالمجتمع  تعرض لها أفراد
سةةةيلة الأكثر الو ، وتقدنم الخير لها، حيث نعتبر وحما تها من أي ضةةةعف، أو تفككوتحقيق أهدافها، 

من  هادضةةةةةةةل وسةةةةةةةيلة اتصةةةةةةةال بين أفر أفالترابط بين مكونات المجتمع، و و  ،فاعلية في تحقيق التلاحم
 ،والتضةةةةامن ،والالتزام ،التعاون  ، ويسةةةةودهبسةةةةلام ؛ لينعملوب للنهوض بأجل تحقيق التماسةةةةك المطل

 .هأفراد بين الرحم صلة هي التي الجادة شاركةوالم ،المعاملة في والدنمقراطية ،والحب ،والاحترام
 

 :تفسيرهو وعرضه  السؤال الثانينتائج 
لدى طلاب اختصؤؤؤاص الإرشؤؤؤاد  ل يصؤؤؤل مسؤؤؤتوى الانتماء الوطني" ه: على الثاني نص السؤؤؤؤال

  كمستوى افتراضي"؟ %60إلى  لأنفسهمحسب تقديراتهم النفسي في جامعة الأقصى 
الباحثون بحسةةةةةةاب المتوسةةةةةةطات الحسةةةةةةابية، والانحرافات  قام؛ الثاني وللإجابة على السةةةةةةؤال

 ، كمةةا هو مبين فيمقيةةاس الانتمةةا  الوطنيريةةة، وقيمةةة ) ت ( لعينةةة واحةةدة، للةةدرجةةة الكليةةة لالمعيةةا
 الجدول الآتي: 

 

وى الدرجة ال لية مسؤؤؤؤؤؤت المتوسؤؤؤؤؤؤطات الحسؤؤؤؤؤؤابية والانحرافات المعيارية وقيمة ) ت ( لعينة واحدة لل شؤؤؤؤؤؤ  عن( 2جدول )
 .لدى طلاب اختصاص الإرشاد النفسي في جامعة الأقصىالانتماء الوطني  لمقياس

الدرجة 
ال لية 

للمقياس 
الانتماء 
 الوطني

 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوزن 
 الفعلي

 قيمة

 "ت" 

 مستوى 

 الدلالة 

 المستوى 

 الفعلي 

0.01دالة عند مستوى  5.99 %77.4 0.631 3.87 ا  كبير    



ي لدى طلاب اختصاص الإرشاد النفسي ف منبئات للقيم المدّعاةية الاجتماعية والانتماء الوطني بصفتها ولالمسؤ 
 جامعة الأقصى

 

 

 

 55  
  

 تضةةةةةةةةةةح من الجدول السةةةةةةةةةةابق أن: قيمة ) ت( المحسةةةةةةةةةةوبة أكبر من قيمة ) ت ( الجدولية 
وأنل  زيد عن  (،3.87لمسةةةةةتوى مقياس الانتما  الوطني، حيث بلغ مسةةةةةتوى الدرجة الكلية للمقياس )

أن  :أي ؛كمسةةتوى افتراضةةي %60ما نعادل  درجة الكلية للمقياسدرجات لل( 3)المسةةتوى الحسةةابي 
سةةةةتوى عن الم تقد راتهم لأنفسةةةةهمحسةةةةب  دى طلاب موضةةةةع الدراسةةةةةل زيد  الانتما  الوطني مسةةةةتوى 

 . %60الافتراضي عند 
أن هناك  التي بينت( 2005) الشرقاوي  واتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كل من

، الزقازيق جامعة لطلبة الجماعيةة، و والمشارك ،والحرية ،والولا  ،والانتما  ،الوطن حب بقيم اً وعي
( التي أظهرت أن مستوى الانتما  الوطني لدى طلاب جامعة 2013ودراسة إسماعيل وشحاتة )

لتي بينت أن الطلاب الجامعيين الأردنيين ( ا2013)Jarrar الزقازيق جا  بدرجة مرتفعة، ودراسة 
 ,Al-Sabeelah, Alraggadأبدوا درجة عالية من الوعي نحو ثقافة الانتما  الوطني، ودراسة 

Ameerh (2015 ًالتي أوضحت أن هناك مستوى )  ًمن الانتما  الوطني لدى طلاب الجامعات  عاليا
 الأردنية.

وطنهم الحبيب الأم فلسةةةةةةةةةةةةةةطين، للدى الطلاب ويعزو الباحثون ذلك إلى الانتما  الحقيقي 
رواتل، ثمن خلال الالتزام بالمحافظة على  العاطفي، والفكري، والسةةةةةةةةلوكي والارتباطوالانتسةةةةةةةةاب لل، 

اسةةةةةةةةةةةةةةتقراره، وازدهاره في كافة مجالات الحياة، والاسةةةةةةةةةةةةةةتعداد التام، والدائم وممتلكاتل، والعمل على 
، صوالإخلا؛ الفخر، والاعتزاز بلإلى  إضةةةةةةةةةافةً ، وسةةةةةةةةةمعتلترابل، ومقدسةةةةةةةةةاتل، من أجل للتضةةةةةةةةةحية 

ني قاطبة طيلأن ارتباط الشةةةةةةةةةعب الفلسةةةةةةةةةلا  تجز ون منل،  والشةةةةةةةةةعور بأنهم جز ٌ لل،  والوفا ، والولا 
، عنل والدفاع ،حبل يهموعل ،همنفوسةةةة في بشةةةةرية وغريزة ،فطرية  لةأمسةةةةفئة الشةةةةباب بوطنل، وخاصةةةةة 

 عليل، نعيشةةةةةةةون  من مع الإنجابية التفاعلات جوانب جميع وإظهاروالمسةةةةةةةاهمة بإخلاص في بنائل، 

 .هنائهممن أجل إسعادهم، و  ، والعمل الجاد الدؤوبالحياتية بأمورهملاهتمام وا
 نتائج السؤال الثالث وعرضه وتفسيره:

طلاب اختصؤؤؤؤاص الإرشؤؤؤؤاد  " هل يصؤؤؤؤل مسؤؤؤؤتوى القيم المدّعاة  لدى: نص السؤؤؤؤؤال الثالث على
  كمستوى افتراضي"؟ %63النفسي في جامعة الأقصى حسب تقديراتهم لأنفسهم إلى 

الباحثون بحسةةةةةاب المتوسةةةةةطات الحسةةةةةابية، والانحرافات  قاموللإجابة على السةةةةةؤال الثالث؛ 
( لعينة واحدة، لمجالات مقياس القيم المدّعاة، والدرجة الكلية للمقياس، كما  المعيارية، وقيمة ) ت

 هو مبين في الجدول الآتي: 
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مسؤؤؤؤتوى مجالات مقياس  المتوسؤؤؤؤطات الحسؤؤؤؤابية والانحرافات المعيارية وقيمة ) ت ( لعينة واحدة لل شؤؤؤؤ  عن( 3جدول )
 . ختصاص الإرشاد النفسي في جامعة الأقصىلدى طلاب ا والدرجة ال لية للمقياس القيم المدّعاة

مجالات مقياس القيم 
 المدعاة

 المتوسط

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

الوزن 
 الفعلي

 قيمة

 "ت" 

 مستوى 

 الدلالة 
المستوى 
 الفعلي

 مرتفع جداً  0.001دالة عند مستوى  5.62 91.08% 0.426 3.64 مجال القيم الدينية .

 مرتفع جداً  0.001دالة عند مستوى  4.65 84.20% 0.497 3.37 مجال القيم الاجتماعية.

 مرتفع 0.001دالة عند مستوى  4.84 78.9% 0.515 3.16 مجال القيم المجتمعية .

 مرتفع 0.001دالة عند مستوى  5.69 79.5% 0.558 3.18 .مجال القيم السياسية

 مرتفع جداً  0.001دالة عند مستوى  5.78 84.3% 0.436 3.37 مجال القيم الاقتصادية.

0.001دالة عند مستوى  6.44 83.6% 0.359 3.35 الدرجة ال لية للمقياس.   مرتفع جداً  

 تضةةةةةةةةةةح من الجدول السةةةةةةةةةةابق أن: قيمة ) ت( المحسةةةةةةةةةةوبة أكبر من قيمة ) ت ( الجدولية 
(، 3.64) حيث بلغ مسةةةةةتوى القيم الد نية ، والدرجة الكلية للمقياس،سةةةةةتوى مجالات القيم المدّعاة لم

 ى القيم السةةةةةياسةةةةةية(، ومسةةةةةتو 3.16) (، ومسةةةةةتوى القيم المجتمعية3.37) توى القيم الاجتماعيةومسةةةةة
(، وأنل  زيد عن 3.35والدرجة الكلية للمقياس )(، 3.37ومسةةةةةةةةةةةةةةتوى القيم الاقتصةةةةةةةةةةةةةةادنة )(، 3.18)

كمستوى  %63درجات لمجالات المقياس، والدرجة الكلية للمقياس ما نعادل ( 3)المستوى الحسابي 
 فسةةهمتقد راتهم لأنحسةةب  دى طلاب موضةةع الدراسةةةل زيد  أن مسةةتوى القيم المدّعاة :أي ؛افتراضةةي

 . %63عن المستوى الافتراضي عند 
( التي أظهرت 2008المخزومي ) :واتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كل من

 Myyey, etدعا  ممارسة طلبة جامعة الزرقا  الأهلية للقيم المدّعاة كان بدرجة مرتفعة، ودراسة ا
al (2010( التي أوضحت أن طلاب علم الاجتماع لد هم قيم عالية، ودراسة زقاوة )التي 2016 )

اسة القيم السلوكية بدرجة مرتفعة، ودر  والاجتماعية نمارسون  ةطلاب العلوم الإنسانيتوصلت إلى أن 
التزام طلاب جامعة تكريت بالجمهورية العراقية بالقيم كان أعلى ( التي أوضحت 2011باقر وأمين )

 من الوسط الفرضي. 
النظرة الثةةةاقبةةةة لةةةدى الطلاب لأهميةةةة القيم في حيةةةاتهم اليوميةةةة؛  ويعزو البةةةاحثون ذلةةةك إلى 

 ،لضةةةةةابطلأنها ا؛ صةةةةةورة مجتمعهم، و تهمصةةةةةور و ؛ لحياة المختلفةفي ضةةةةةروب اتوافقهم  ها عنوانلكون
من ، و همداخل، تنبع من ونتاج خبرات حياتية ،ماعيالاجت -للسةةةةةةةةةةةةةةلوك الفردي  والمعيار الأسةةةةةةةةةةةةةةاس

 ،هممعمجتعلى عليهم، و  افظتحةة هةةا، حيةةث إن  الةةذي نعيشةةةةةةةةةةةةةةون فيةةل مع متطلبةةات المجتمع متفةةاعله
غيرات التي جهة التعلى موا هوتسةةةاعدومبادئل المسةةةتقرة،  ،ومثلل العليا ،تماسةةةكل؛ إذ تحدد لل أهدافلو 

ن بل بمثابة الميزان الذي توز  هاوذلك لكون ؛وكيانل في إطار موحد ،اسةةةةةةةةةةةةةةتقراره تحدث فيل، وتحفظ
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ضةةةةةةةلًا أنها ، فالحياتية المعاشةةةةةةةة أو  رفض من السةةةةةةةلوكيات ،معياراً لما نقبل عدُّ الأشةةةةةةةيا ، وبالتالي ت  
 .الحياة في ورسالتل ، لوجوده معنىتعطي الفرد 

 نتائج السؤال الرابع وعرضه وتفسيره:
هل يمكن التنبؤ بالمسؤؤؤؤئولية المجتمعية والانتماء الوطني في ضؤؤؤؤوء " : على السؤؤؤؤؤال الرابعنص 

 ؟ " عاة لدى طلاب اختصاص الإرشاد النفسي في جامعة الأقصىالقيم المدّ 
لمعرفة  pearsonمعامل الارتباط بيرسةةون  ون ، اسةةتخدم الباحثالرابع السةةؤالوللإجابة على 

، والجدول الآتي  وضةةةةةةةةةةةةةةح معاملات ، والمتغير التابعالمتغيرات المسةةةةةةةةةةةةةةتقلةلاقة بين كل من قوة الع
 .اةعالقيم المدّ و ولية الاجتماعية، والانتما  الوطني، المسؤ مقياس كل من الارتباط بين درجات 

 الارتباط بين متغيرات الدراسة. معاملاتقيم ( 4جدول )

  المتغير التابع              

 يراتالمتغ

 المستقلة

 القيم المدعاة

 مستوى الدلالة معامل الارتباط

 0.01دالة عند مستوى   0.495  .الذاتيةولية مسؤ ال

 0.01دالة عند مستوى   0.625  .ولية الدينية والأخلاقيةالمسؤ 

 0.01دالة عند مستوى   0.514  .الجماعيةولية المسؤ 

 0.01دالة عند مستوى   0.447  .ولية الوطنيةالمسؤ 

 0.01دالة عند مستوى   0.685  .ولية الاجتماعيةالدرجة ال لية لمقياس المسؤ 

 0.01دالة عند مستوى   0.611  .الانتماء الوطنيالدرجة ال لية لمقياس 

 0.181(=  2 – 216لدرجة حرية )  0.01لمعامل ارتباط عند مستوى حدود الدلالة الإحصائية  -

 ،المسةةةةةةةةةةةةةئولية المجتمعيةعلاقة دالة بين كل من  توجد: ل تضةةةةةةةةةةةةةح من الجدول السةةةةةةةةةةةةةابق أن
 عاة. والقيم المدّ  ،والانتما  الوطني

، وباسةةةةةةةةةةتخدام  Multiple Regressionباسةةةةةةةةةةتخدام الانحدار المتعدد   ون ولقد قام الباحث
ين اط بالانحدار الخطي المتعدد من خلال هذا الأسةةةةلوب نمكن التحقق من وجود علاقة ارتبمعادلة 

. وتم حسةةةةاب معامل التحد د     ) ، والقيم المدّعاةوالانتما  الوطني ،كل من المسةةةةئولية الاجتماعية
أن متغيرات:  ؛ مما نشةةةةةةةةةةةةةير إلى0.01وهو معامل دال إحصةةةةةةةةةةةةةائياً عند مسةةةةةةةةةةةةةتوى ،  0.667(  2 ر

بنسةةةةةةةةةةةةةةبة  عاةتسةةةةةةةةةةةةةةاهم بقدر مقبول في التنبؤ بالقيم المدّ ، والانتما  الوطني لية الاجتماعيةو المسةةةةةةةةةةةةةةؤ 
من التبا ن  %66.7تفسةةر  ، والانتما  الوطنيولية المجتمعيةالمسةةؤ ، بمعنى أن متغيرات : 66.7%

 عاة.في القيم المدّ 
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 Anova Forتم حسةةةةةةةةةةةةةاب قيمة )ف( من تبا ن الانحدار  %66.7وللتأكد من دلالة قيمة 

Regression  تي  وضح ذلك.، والجدول الآ 
ي فوالانتماء الوطني  ولية الاجتماعيةالمسؤؤؤؤؤ تحليل التباين للانحدار المتعدد ال لي وقيمة )ف( لمدى مسؤؤؤؤاهمة ( 5جدول )
 .القيم المدّعاةالتنبؤ ب

نسبة الإسهام  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات نموذج الانحدار
 قيمة )ف(

 مستوى الدلالة

 2.721 5 13.603 الانحدار

40.3 
دالة عند 

 0.01مستوى 
 210 14.172 البواقي

0.067 

 215 27.776 ال لي

 3.11( =  215-5لدرجة حرية )   0.01حدود الدلالة الإحصائية لقيمة )ف(عند مستوى 

 عند مسةةةةتوى ، وهي دالة إحصةةةةائياً 40.3: قيمة )ف( بلغت  تضةةةةح من الجدول السةةةةابق أن
ل أثر ل ، والانتما  الوطنيولية الاجتماعية ن الناجم عن المسةةةةةةةةةةةةةؤ ، وهذه النتيجة تعني أن التبا0.01

عاة قيم المدّ البعاة، الأمر الذي نشةةةةةةةةير إلى إمكانية التنبؤ ذو دلالة إحصةةةةةةةةائية على التنبؤ بالقيم المدّ 
لى متغيرات: المسةةةةةةةةةةةةةةئوليةةةة على درجةةةات العينةةةة عوبةةةدرجةةةة مقبولةةةة من الثقةةةة  ،من خلال الاعتمةةةاد

ية ت: المسةةةةةةةةةةةةةةئول. ولتحد د الأهمية النسةةةةةةةةةةةةةةبية لكل متغير من متغيرا، والانتما  الوطنيالاجتماعية
ة؛ ولترتيب المتغيرات حسةةةةةةةةةةةةةب درجة الأهمي ،عاةفي التنبؤ بالقيم المدّ  ، والانتما  الوطنيالاجتماعية

 لات الانحدار الجزئي،ائية لمعامبحسةةةةةةةةةةةةاب قيمة )بيتا( لاختبار مدى الدلالة الإحصةةةةةةةةةةةة ون قام الباحث
 تي  وضح ذلك.والجدول الآ

القيم  على متغيروالانتماء الوطني  ولية الاجتماعيةالمسؤ قيمة )بيتا( لدلالة معاملات الانحدار الجزئي للمتغيرات ( 6جدول)
 . عاةالمدّ 

المتغير 
 التابع

 المتغيرات المستقلة

 معاملات الانحدار المعيارية وغير المعيارية

 

 مستوى 

 الدلالة

التباين 
المشترك 
معامل 
 التحديد
 2قيمة ر

معامل 
الانحدار غير 
 المعياري )ب(

الخطأ 
 المعياري 

معامل 
الانحدار 
المعياري 

 )بيتا(

قيمة 
 )ت(

القيم 
 المدعاة

 0.01دالة عند مستوى  3.62 - 0.807 1.14 الثابت

 0.01دالة عند مستوى  3.65 0.16 0.132 0.22 .ولية الذاتيةالمسؤ  0.667

 0.01دالة عند مستوى  4.45 0.013 0.128 0.365 .ولية الدينية والأخلاقيةالمسؤ 
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 0.01دالة عند مستوى  2.56 0.284 0.185 0.474 .ولية الجماعيةالمسؤ 

 0.01دالة عند مستوى  4.95 0.36 0.167 0.451 .ولية الوطنيةالمسؤ 

 0.01دالة عند مستوى  6.84 0.41 0.117 0.625 .ولية الاجتماعيةمقياس المسؤ 

 0.01دالة عند مستوى  2.74 0.297 0.131 0.359 .الانتماء الوطنيمقياس 

أن قيم )بيتا( لمعاملات الانحدار الجزئي لمجالات القيم   تضةةةةةةةةةةةةةةح من الجدول السةةةةةةةةةةةةةةةابق:
بؤ ا في التنمما نشةةةةةةةةةةةةةةير إلى إمكانية الاعتماد عليه ؛0.01إحصةةةةةةةةةةةةةةائياً عند مسةةةةةةةةةةةةةةتوى  ةعاة دالالمدّ 

 .والانتما  الوطني ،ولية الاجتماعيةبالمسؤ 
 النتيجة النهائية لتحليل الانحدار المتعدد، هي:  فإن   ؛على ذلك وبنا ً 

عاة بنسةةةةةبة مدّ القيم البالتنبؤ بوالانتما  الوطني  ولية الاجتماعية،المسةةةةةؤ يرات المسةةةةةتقلة: هم المتغتسةةةةة
 : ة للانتما  الوطني الكلية كالآتيلتصبح معادلة الانحدار التنبؤي 66.7%

( 0.221)القيم المدعاة الكبرى( + )( × 0.359( + )0.625+ ) 1.14الانتما  الوطني ر الثابت 
 .(ولية الاجتماعيةسؤ الم× ) 

لمواقف وليات في اؤ لاب للقيام بما  ؤكل إليهم من مساستعداد الطويعزو الباحثون ذلك إلى 
م، والفه فيها، والاهتمام، م أعضةةةةا ولياتهم تجاه الجماعة التي همسةةةةؤ إلى  إضةةةةافةً المختلفة، الحياتية 

يها لطلاب التي تنشةةةةةةةئوا علل ةالقيمي المنظومةلها  ؤسةةةةةةةستوليات والمشةةةةةةةاركة للجماعة؛ فهذه المسةةةةةةةؤ 
أخلاق، وإحسةةةةةةةةةةةةةةةاس مبادئ، و بما فيها من ، في مراحل العمر اللاحقةخلال مرحلة الطفولة، ونمت 

ة في بيوالإنجا ،لة في المشةةةةةةاركة الفعالةمبادئ المواطنة الصةةةةةةالحة، والمتمثلخ يرسةةةةةةتو   ،بالمسةةةةةةؤولية
 ،وتطوره ،مسةةةةتقبل المجتمعحيث إن  ،واسةةةةتقراره ،لوالمجتمع، والمحافظة على تماسةةةةك ،تنمية الوطن

، وخاصة شريحة الشباب الجامعي، لدى أفراده مونشر منظومة القي ،نعتمد على مدى دعم واستقراره
، وكلما اً كزداد المجتمع تماسةةةةكلما زادت القيم ترابطًا ا؛ لأنل بالمسةةةةؤولية موتحلِّيهم بها، مدى التزامهو 

ب الطلاإدراك  بالمسةةةةةةةةةةةةةةؤولية الاجتماعية من خلال منظومة القيم ترتبط  ؛ لكون لقلت قل تماسةةةةةةةةةةةةةةك
 لتمارس مسةةةةةةةةةةةةةةؤولين قيمالطالب الذي لل  مجتمعهم، ووطنهم؛ لأنتجاه الاجتماعية  ممسةةةةةةةةةةةةةةؤوليتهب

ية سةةةةةةةةةلوكياتل الحياتإذا كانت المسةةةةةةةةةؤولية الاجتماعية ضةةةةةةةةةمن بدوره الاجتماعي ، ويلتزم الاجتماعية
ولية ظهرت وجود علاقة معنوية بين المسةةةةةؤ ( التي أ2012وعزز ذلك نتائج دراسةةةةةة الزبون)، ةالدؤوب

 وعطفاً على ما سةةةةةةةةةةةةةبق .ومنظومة القيم الممارسةةةةةةةةةةةةةة لدى طلبة جامعة البلقا  التطبيقية ،الاجتماعية
ة وليالمسةةةةةةةةؤ ، ومبادئ اً دؤوبة لطلاب موضةةةةةةةةع الدراسةةةةةةةةة قيمال تهممن خلال معانشةةةةةةةة لاحظ الباحثون 

ن قيمهم ، والتي تنبع مبيئة الجامعيةالبفي سةةةةةةةةةةةةةةلوكياتهم مع الآخرين  ، والانتما  الوطنيالاجتماعية
 .الأصلية، والخلاقة
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 نتائج السؤال الخامس وعرضه وتفسيره:

 من كل مقياس درجات متوسطات فيمعنوية  فروق  توجد هل " :نتائج السؤال الخامس على
 ؟ "الجنس لمتغير تعزى  عاة؛المدّ  القيمو  الوطني والانتماء المجتمعية وليةؤ المس

وللإجابة عن السةةةؤال الخامس؛ قام الباحثون باسةةةتخدام اختبار ) ت ( ؛ لحسةةةاب الفروق بين 
ولية الاجتماعية، والانتما  الوطني، في متغيرات: المسةةؤ  متوسةةطات درجات طلاب موضةةع الدراسةةة

   ، وهي على النحو الأتي: ؛ تبعاً لمتغير الجنس: )ذكر ، أنثى(والقيم المدّعاة 
 ولية الاجتماعية:مقياس المسؤ  في الفروق  -أولاً 

جة ولية الاجتماعية والدر )ت( لمجالات مقياس المسؤ  ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة7جدول)
 ال لية للمقياس؛ تبعاً لمتغير الجنس.

ولية مقياس المسؤ  مجالات
 الاجتماعية

 
 العدد الجنس

 المتوسط

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

 قيمة

 "ت " 
 مستوى الدلالة

 .ذاتيةالولية مسؤ ال
 0.43 3.472 36 ذكر

 غير دالة إحصائياً  0.57
 0.42 3.428 180 أنثى

 .الأخلاقيةو ولية الدينية المسؤ 
 0.39 3.671 36 ذكر

 0.01دالة عند مستوى  3.24
 0.47 3.399 180 أنثى

 .ولية الجماعيةالمسؤ 
 0.34 3.46 36 ذكر

 0.001مستوى دالة عند  4.78
 0.43 3.822 180 أنثى

 0.35 3.325 36 ذكر .ولية الوطنيةالمسؤ 

 غير دالة إحصائياً  1.6
 0.45 3.468 180 أنثى

الدرجة ال لية لمقياس 
 .ولية الاجتماعيةسؤ الم

 0.29 3.469 36 ذكر

 غير دالة إحصائياً  1.26
 0.31 3.54 180 أنثى

 1.96( =  2-216لدرجة حرية )   0.05حدود الدلالة الإحصائية لقيمة )ت(عند مستوى 

 2.58( =  2-216لدرجة حرية )   0.01حدود الدلالة الإحصائية لقيمة )ت(عند مستوى 
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ية، الأخلاقو ولية الد نية المسةةةةةةةةةةؤ في توجد فروق معنوية  : تضةةةةةةةةةةح من الجدول السةةةةةةةةةةابق أنل
ما لا توجد فروق في مجالات: لمتغير الجنس ولصةةةةةةةةةةةالح الإناث، بينعزي ولية الجماعية؛ ت  والمسةةةةةةةةةةةؤ 

 ؛ تعزى لمتغير الجنس. ، والدرجة الكلية للمقياسولية الوطنيةالمسؤولية الذاتية، والمسؤ 
لطلاب ا ى اتفاقولية الاجتماعية لدى الجنسين إلعدم وجود فروق في المسؤ  تفسير ويمكن 

 خلال من مووطنه ،مد نه تجاهو  ،موأصدقائه ،أسرهم تجاه مومسؤوليته ،منفسهأ عن ولون هم مسؤ أن  
 في مومشاركته الإنجابية، معلاقاته خلال من بالآخرين واهتمامل ،أهدافل تحقيق في ملدوره الفهم
 .المتاحة السبل كل باستخدام العامة الأهداف وتحقيق مشكلات المجتمع، حل

 وليةمسؤ ال أن الاجتماعية لدى الجنسين إلىولية عزو عدم وجود فروق في المسؤ  نمكنكما 
 أكثر نقترب حتى تبعاتها  تحمل أن وعليل  ،جنسل كان مهما فرد كل سمات من سمة هي"  الاجتماعية

توافقل في الحياة، كما  بطرق  تعترضةةل التي العقبات وتخطي ،الاجتماعيو  ،النفسةةيالتوافق  تحقيق من
 ولية،المسؤ  تحمل وبين، السوية المجتمعية للقيم ومعانشتل ،الفرد ياتأخلاق بين وثيقةأن هناك علاقة 

 والتنشةةةةةةةئة ،التربية عملية خلال من تنمى أن نمكن الاجتماعية وليةالمسةةةةةةةؤ  فإن  ؛   ذلك إلىإضةةةةةةةافة 

 المواقف في المشةةةةةةةةةةةاركة طريق عن أبنائها على تأثير أكبر لها التي الأسةةةةةةةةةةةرة خاصةةةةةةةةةةةة الاجتماعية

  .(2016)حليمة،  " للحياة الضرورية السلوكية الأنماط وتعلم ،الاجتماعية

الشامل فهمهم  أن ولية الاجتماعية لدى الجنسين إلىعدم وجود فروق في المسؤ   رجع ذلكك
 الإسلامي الد ن مبادئ على تسمو عناصرها" فضلًا أن ،  ابه تامةال معرفةالو  ،الاجتماعية وليةمسؤ لل

فضةةةلًا  ،والتحسةةةين الإصةةةلاح عمليات في والمشةةةاركة ،والاهتمام ،والإتقان ،الهدانة مبادئ في المتمثلة
 أجل من اً ومهم اً،حيوي اً مطلبو   ،السةةةمحة الإسةةةلامي الد ن ينمعا جميع نجسةةةدبعداً د نياً   تحملأنها 

 في الفرد قيمة وتقاس ،المجتمع بنا  في والمشاركة قيام، خير بها والقيام أدوارهم، لتحمل الشباب إعداد

 على ولالمسةةةةؤ  الشةةةةخص نعتبر بحيث الآخرين، وتجاه نفسةةةةل، تجاه المسةةةةؤولية تحملل بمدى ؛مجتمعل

إلى الثقة بقدراتهم، واحترام إمكاناتهم، الأمر  ، إضةةافةً (2015) بدري، "  والصةةحة ،السةةلامة من قدر
رين، وما لل الآخولية الاجتماعية اتجاه ى شعورهم، وإحساسهم العالي بالمسؤ الذي  نعكس إنجابياً عل

 ا. مي إليهتمن دور في بنا ، وتطوير المجتمع، والإحساس بأنل هو العائلة الكبيرة التي  ن
 :لانتماء الوطنيالفروق في مقياس ا -ثانياً 
تبعاً  ؛مقياس الانتماء الوطني)ت( للدرجة ال لية ل ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة8جدول)
 الجنس.لمتغير 

الدرجة ال لية 
لمقياس الانتماء 

 الوطني 
 

المتوسط  العدد الجنس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

قيمة 
 مستوى الدلالة "ت "

 0.478 3.882 36 ذكر

 غير دالة إحصائياً  0.10
 0.658 3.87 180 أنثى

لانتما  امقياس الدرجة الكلية لفي توجد فروق معنوية لا  تضةةةةةةح من الجدول السةةةةةةابق أنل: 
 .تعزي لمتغير الجنس ؛الوطني
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يسعى ، و همويعزو الباحثون ذلك إلى أن كل من الجنسين  وجد لد هم انتما  حقيقي لوطن
مكن أن لا نفي طفولتهم أن كرامة الوطن، وعزتل  ؛ لأنل غرسلتقدنم ما نستطيع من أجلكل منهم 

نواة م هأن قيمة الوطن تعلو في نفوسهم؛ لأنهم تعلم الشباب الفلسطيني  ، كما تحقق إلا بعزة الوطن
ق عملية متواصلة لتعمي هي التيأهمية تربية المواطنة " ، ومن هنا تأتي الوطن، والوطن حصادهم

والشعور بالواجب تجاه المجتمع، وتنمية الشعور بالانتما  للوطن والاعتزاز بل، وغرس حب  ،الحس
التعليمات" ، و والتعاون بين المواطنين، واحترام النظم ،والتفاهم ،والاتجاهات الوطنية، والأخوة ،النظام

بها دولة فلسطين عامة، والمحافظات الجنوبية خاصة من  تمرُّ  ، فضلًا عما (2008) الشعراوي، 
قيت، وحصار موموت بطي ، من تدمير للبنية الحياة، ، ضنك الحياةحياة مأساوية؛ نتيجة لأوضاع 

ن لنظر إليل بروح عالية مالانتما  لوطنهم، واالشباب نشعرون بالحرص، و جعل  ،وقتل وتجويع،
 . ، والذود عنل، وتقدنم أرواحهم فداً  عنل، والإخلاص، والوفا  إليلالتفاني

 :لقيم المدّعاةالفروق في مقياس ا -ثالثاً 
ة والدرجة ال لي المدّعاة جالات مقياس القيم)ت( لم ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة9جدول)

 للمقياس؛ تبعاً لمتغير الجنس.

مقياس  مجالات
 المتوسط العدد الجنس القيم المدّعاة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

قيمة 
 مستوى الدلالة "ت "

 .القيم الدينية
 0.412 3.532 36 ذكر

 غير دالة إحصائياً  1.23
 0.426 3.666 180 أنثى

 .القيم الاجتماعية
 0.415 3.292 36 ذكر

 غير دالة إحصائياً  1.01
 0.511 3.383 180 أنثى

 .القيم المجتمعية
 0.477 2.94 36 ذكر

 0.001دالة عند مستوى  3.62
 0.512 3.203 180 أنثى

 0.602 2.736 36 ذكر .القيم السياسية

 0.001دالة عند مستوى  5.64
 0.504 3.273 180 أنثى

 0.433 3.023 36 ذكر .الاقتصاديةالقيم 

 0.001دالة عند مستوى  5.69
 0.403 3.444 180 أنثى

 0.001دالة عند مستوى  4.62 0.352 3.105 36 ذكر



ي لدى طلاب اختصاص الإرشاد النفسي ف منبئات للقيم المدّعاةية الاجتماعية والانتماء الوطني بصفتها ولالمسؤ 
 جامعة الأقصى

 

 

 

 63  
  

ال لية   الدرجة
 أنثى للمقياس.

180 3.394 0.342 

 1.96( =  2-216لدرجة حرية )   0.05حدود الدلالة الإحصائية لقيمة )ت(عند مستوى 

 3.291( =  2-216لدرجة حرية )   0.001حدود الدلالة الإحصائية لقيمة )ت(عند مستوى 

، : القيم المجتمعيةةةمجةةالات في تضةةةةةةةةةةةةةةح من الجةةدول السةةةةةةةةةةةةةةةةابق أنةةل: توجةةد فروق معنويةةة 
بينما لا ، ولصةةةالح الإناث ،لمتغير الجنس عزى ؛ ت  والاقتصةةةادنة، والدرجة الكلية للمقياسوالسةةةياسةةةية، 

 عزى لمتغير الجنس. ؛ ت  القيم الد نية، والاجتماعية: مجاليد فروق في توج
لدرجة االقيم المجتمعية، والسياسية، والاقتصادنة، و وجود فروق معنوية في  تفسير ويمكن

الإناث عبر  تتلقاهاالثقافة المجتمعية التي  إلىلصالح الإناث ولية الاجتماعية الكلية لمقياس المسؤ 
تغرس  لأنها؛ لدى الإناث القيم بعضفي إعلا   دورٌ كبيرٌ حيث  ،المختلفةلاجتماعية المؤسسات ا
تقيس  مهمة؛ لكونهامن دعائم الحياة المجتمعية الواحدةً  التي ت عدُّ  ولية المجتمعيةؤ المس في طفولتهن

مامهن، وإلى اهت، وتجاه الآخرين ن،نفسهأولية تجاه ؤ المس هنبمدى تحملقيمتهن في مجتمعهن 
الظروف السياسية الحالية في  ونشاطهن السياسي، وحل مشكلات الآخرين، حيث إن  وميولهن، 

 لمختلفة،ا الحياةمناحي في  ، والقيادة المشاركة في جل الأنشطة السياسية لد هنالبلاد، عززت لدى 
صب الحياة؛ عالمال أن  نومبادئه ن،لقيمه ين؛ تبعاً إذ  ر  ن،في مجتمعه اتنافعن بكونهوإلى ميلهن 
الظروف ظل  في ، وذلكعليهن، وعلى أسرهن ، مثل: الظروف التي تمرُّ الشدةوقت في وتوفيره  لزم 

 .يةفلسطينالأسر البها  الحياتية المعاشة القاسية التي تمرُّ 
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 توصيات:ال
 بما يأتي: ؛ يوصي الباحثون جفي ضوء ما توصلت الدراسة من نتائ

ي، الانتما  الوطنقيم ولية الاجتماعية، و المسةةةةةةةةةةؤ مبادئ توعية الطلاب بأهمية امتلاك المزيد من  -1
 والقيم المدّعاة.

من  تعززل ؛الأنشةةةةةةةةةةطة المختلفة من بالإكثار الأقصةةةةةةةةةةى جامعةون الطلاب في عمادة شةةةةةةةةةةؤ  قيام -2
  لدى طلابها. ، والقيم المدّعاةالانتما  الوطنيولية الاجتماعية، و المسؤ خلالها 

، قيةالد نية، والأخلا ولياتهمها، وخاصةةةةةة الذكور الوقوف أمام مسةةةةةؤ حث الأسةةةةةرة الفلسةةةةةطينية أبنائ -3
 .لد هم القيم المجتمعية، والقيم السياسية، والقيم الاقتصادنةوتعزيز 

 :البحوث والدراسات المقترحة
أثنا  إعداد الدراسةةةةة الحالية، عدة متغيرات ذات علاقة بمتغيرات الدراسةةةةة  لقد آثار الباحثون  

 الحالية ، تستحق أن  تم إجراؤها، منها: 
للقيم المدّعاة لدى طلاب  منبئاتبصةةةةةةةةةةفتها  والانتما  الوطني ولية الاجتماعيةدراسةةةةةةةةةةة المسةةةةةةةةةةؤ  -1

 الاختصاصات الأخرى في جامعة الأقصى، ومقارنتها بنتائج الدراسة الحالية.

 النفسةةةية ةالطمأنينو  النسةةةق القيميبين العلاقة  فيولية الاجتماعية كمتغير وسةةةيط دراسةةةة المسةةةؤ  -2
 في جامعة الأقصى. ص الإرشاد النفسيلدى طلاب اختصا

في  العلاقة بين الصةةةةةةلابة النفسةةةةةةية وسةةةةةةمات  اً وسةةةةةةيط اً متغير بصةةةةةةفتل دراسةةةةةةة الانتما  الوطني  -3
 الشخصية لدى طلاب اختصاص الإرشاد النفسي في جامعة الأقصى.

طلاب  لدىضةةةةةةةةةو  أسةةةةةةةةةاليب التنشةةةةةةةةةئة الاجتماعية والمناعة النفسةةةةةةةةةية  بالقيم المدّعاة قي ؤالتنب -4
 اختصاص الإرشاد النفسي في جامعة الأقصى.
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(.الشعور بالانتما  الوطني والقومي العربي وعلاقتل بصلابة 2011أباظة، آمال عبد السميع.)   -1
تمر السنوي المؤ الشخصية لدى طلاب وطالبات كلية التربية" دراسة سيكومترية كلينيكية " ، 

كلية التربية، يناير "،  25السادس عشر، الإرشاد النفسي وإرادة التغيير " مصر بعد ثورة 
 .  78-39، 1مركز الإرشاد النفسي، جامعة عين شمس، م
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 ، 4ط، أخبار مكة وما جاء فيها من الآثار(. 1983الأزرقي، أبي الوليد محمد بن عبدالله.) -4
مطابع دار الثقافة، مكة المكرمة، المملكة العربية تحقيق رشدي الصالح ملحس، ، 2جة

 السعودنة. 
 الانتما  مستوى  لتنمية إرشادي برنامج فاعلية. (2010) .محمد علي أحمد الأميري، -5

، 31، المملكة العربية السعودنة، مرسالة الخليج العربيتعز،  جامعة طلبة لدى الوطني
 .140-63(، 118ع)

 طلاب لدى الوطني الانتما (.2013.)محمد غادة وشحاتل، المري  محمد إسماعيل، -6
، بالزقازيق التربية كلية مجلة : ونفسية تربويل دراسات ، نا ر 25 ثورة بعد الزقازيق جامعة

 .60-1(، 81جمهورية مصر العربية، ع)
القيم السائدة لدى طلبة الجامعة في ضو  بعض (.2011معين وأمين، أمينة محمد.) باقر، -7

(، 28، جامعة بغداد، الجمهورية العراقية، ع)مجلة البحوث التربوية والنفسيةالمتغيرات، 
96-151. 

ولية الاجتماعية " دراسة حول المسؤ  ورؤاهمإدراك الشباب (.2015بدري، أميرة  وسف.) -8
هورية ، الجمالمجلة العربية لعلم الاجتماعميدانية لطلاب وطالبات جامعة الملك عبد العزيز، 

 . 293-271(، 30-29، ع)ةاللبناني
، أكاديمية إنسان لبناء أهمية القيم في حياة الإنسان(.2016إنمان محمد رضا.)، التميمي -9

 ..info@insanacademy.org www، اسطنبول، الجمهورية التركيةالقيم، 
، عمادة القبول كش  أعداد طلاب أقسام وكليات الجامعة(. 2017جامعة الأقصى.) -10

 .والتسجيل
 والثانوية المتوسطة المرحلتين معلم إعداد برنامج واقع (.2004.)الله عبد سلوى  الجسار، -11

 في التربية بكلية المعلمين الطلبة لدى والاجتماعي والمهني الوطني الانتما  تحقيق في
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 ملخص
تناول الكندي هذه القضية وفقاً لمنهجها  حيث يعالج هذا البحث طبيعة المعرفة عند الكندي ، 

العام الذي طرحه في رسائله الفلسفية التي قدم فيها التراث الفلسفي في صورة واضحة تعبر عن 
 المنهج الذي سلكه في البحث عن الحقيقة.

من التعرف  تبدأها بذواتنا المختلفة حقيقية وهي يعلعنه ممكنة والمعارف التي نتحصل  فالمعرفة
 أولي باعتبارها وهذه المعرفة تبدأ بالمعرفة الحسية و  لذات وصولًا إلي الموضوع المعرف،ا ىعل

مهم في بناءه  الدرجات المعرفية التي يتعامل معها الإنسان مع عالمه الخارجي، لما لها من دور
 المعرفي، وهي عالم واقعي لا يمكن إنكاره ،غير أن هذه المعرفة الحسية تعتبر درجة من درجات

وبهذا تكون هذه المعرفة ممكنة وهي معرفة حسية  مقدمة للوصول للمعرفة العقلية، لأنهاالمعرفة 
 للعالم الخارجي. وإدراكهاواستعادة بل هي قدرة النفس في اتصالها  اوعقلية وهي ليست تذكر 

 
 

The nature of Knowledge for Al-Kendi 
Abstract 
Al-Kendi has dealt with the nature of knowledge in terms of its general 
and philosophical approach showing, in a clear image, the philosophical 

heritage that expresses the approach he followed in seeking for realty.  
Our knowledge is realistic stating with knowing one own personality until 
the identified goal is reached. Therefore, Al-kendi admitted that 
knowledge; the perceptual one which is the first degree of knowledge, is 
necessary for human beings to deal with their outside world. Moreover 
this perceptual knowledge plays an important role in building up 
knowledge and it is impossible to deny in our real world. It is also 
considered one of the knowledge degrees leading to reach the intellectual 
knowledge. Thus, this knowledge is possible in a sense that it is an 
intellectual and perceptual knowledge. It is not a mere ability of  
remembering, but it is an ability of how humans could understand and 

communicate in the outside world.   
Therefore, the aim of this paper is study the nature of knowledge in 
respect of Al-kendi’s point of view and how he introduced his theory of 
knowledge as a complete theory starting with perceptual to intellectual 

then intuitive knowledge.  
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 : المقدمة
 يالمناحكانت اهتمامات المسلمين بغيرهم من الشعوب وثقافاتهم وعقائدهم متعددة الجوانب متشعبة 

استيعاب العلوم بمختلف  على وسوعيين في تراث الإسلام لقدرتهمن بعضهم وصفوا بالمأ حتى ،
ي ، في البحث الفلسف يأتي من أوائل العرب والمسلمين الذين سلكوا ()(الكندي)أصنافها ، ولعل 

ربطها بالمسائل الفكرية العلمية ومحاولة فقد اهتم بالقضايا الفلسفية مسلكاً جعله يتميز عن غيره 
، وبالظروف الاجتماعية والاقتصادية والسياسية السائدة في عصره . فمثل بذلك حلقة  الأخرى 

لاسيما وهو  ،أسئلة العصر ىسياً في الإجابة علومنطلقاً أسا ،بارزة في التواصل التاريخي للفكر
أول من آلف فيها كتاباً في تاريخ الأمة الإسلامية ) رسالة في الفلسفة الأولي ( تعريفاً بها وتوجيهاً 

 لتعلمها.
 وبالتالي طريق البحث عن الحقيقة ، دو معرفة الحقيقة فإن المنهج يعوبما أن المعرفة هي سعي نح

لفهم  الدقيقةلكل مذهب فلسفي محاوره العامة وتفاصيله  لأن فهو أداة الفيلسوف لمعرفته الحقيقة،
وحلول ذلك الفيلسوف الذي يضعها في إطار  جابهأالمعرفة ،نظراً لكون مسألة المعرفة تكمن في 

 مذهبي متكامل.
دراك حقيقة إ ىعلالمعرفة وحدودها وطبيعتها وقدرة الإنسان  مكانإومن هذا المنطلق فإن مسألة 

هذا البحث  ، ويعد (الكندي)قد أخذت مكاناً متميزاً عند  ،لم الخارجيبالعا افي علاقته الأشياء
ما إذا كان قد  و،(الكندي)بعادها عند أتحليل طبيعة المعرفة وحدودها و  ىمحاولة علمية تهدف إل

 فقط كانت تدليل تراثي أنهانظريته المعرفية في إطار فلسفي إسلامي بالمعني الشامل أم  وضع
 في بوتقة النقل دون العقل . (الكندي)داً من فكر وضعه عما كان سائ

 إشكالية البحث
 من خلال هذا البحث طرحت الكثير من التساؤلات التي أهمها:

 ؟طبيعة المعرفة عند الكندي وهل وضع لها تصور يتوافق مع نسقه الفكري _ ما 
في تبيان هذه  (الكندي)ها يعلمصادر هذه المعرفة ووسائلها وموضوعاتها التي اعتمد _ ما 
 ؟ المعرفة

ه مذهبه في المعرفة وهل ارتبطت المعرفة لديه بمنهج البحث عن يعلالمنهج الذي أقام  _ ما
  ؟الحقيقة

 
 : أهمية البحث وأهدافه

_ تبرز أهمية هذا البحث في بيان القيمة العلمية الدقيقة للمعرفة الإنسانية عند مفكرينا وأنها لا تقل 
 وأنها قد أنتجت علماً. عن غيرها،

                                                           

( أبو يوسف يعقوب بن إسحاق الكندي  )علامة عربي مسلم لقب بفيلسوف 873ـ 805هـ ـ 256هـ ـ 185 ،
العرب، وهو أول من أخذ بمذهب المشأئين في الإسلام ، وتبحر في فنون الحكمة وأحكم بجميع العلوم، وثبت 

أساس رياضي تمتزج فيه الأفلاطونية الحديثة  على المعاني الفلسفية في ألفاظ عربية دقيقة وتقوم فلسفته 
بالفيثاغورية الجديدة. راجع في ذلك ، جميل صليبا، تاريخ الفلسفة العربية، ب ط، ) الشركة العالمية للكتاب، 

 .129م( ص1989بيروت 
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بوصفه من أوائل الفلاسفة المسلمين الذين بحثوا في طبيعة المعرفة  (الكندي)_ الكشف عن آراء 
 الإنسانية.

 براز منهجه في كيفية البحث عن الحقيقة .إ_ 
منهجه ومعالجته للقضايا الفلسفية من خلال  لإبراز_ الوصول إلي الأسس المعرفية التي وظفها 

 معرفية.نظرته ال
 منهجية البحث            

ن لأالنقدي نهج التاريخي والمنهج التحليلي و تباع المانا يعلنظراً لطبيعة الموضوع فإنه استوجب 
 هذه المناهج تتناسب مع طبيعة البحث.

 خطة البحث
 .البحث إلي أربعة مباحث وخاتمة  قد قسم

"لإيضاح المنهج (الكندي)تناولت في المبحث الأول الذي بعنوان " الإطار العام للمنهج عند 
 الفكري الذي اتبعه في فهم المسائل والقضايا المختلفة.

" فقد تناولت فيه رؤية الكندي لإمكانية (الكندي)أما المبحث الثاني والموسوم" إمكان المعرفة عند 
 هذه المسألة.المعرفة موضحاً فيه موقفه من 

 أرائهأبين موقفه من خلال طرح  أنأما المبحث الثالث والمعنون " المعرفة عند الكندي" فقد حاولت 
 فيها ، وتصوره للذات العارفة وعلاقتها بموضوعها المعرف.

رؤية  فيه قلي والمعرفة العقلية" فقد تناولتأما المبحث الرابع، الذي جاء بعنوان " الوجود الع
 لهذه المعرفة مبيناً رأيه فيها من حيث كيفية إدراكها وعلاقتها بالمعرفة الحسية. (الكندي)

ثم جاءت خاتمة البحث متضمنة أهم النتائج التي تم التوصل إليها ثم أتممت البحث بقائمة 
 المصادر والمراجع.

 
 المبحث الأول

 الإطار العام للمنهج عند الكندي
المستوي العلمي في الفلسفة العربية الإسلامية  علىبداية أولية في النسق الفكري  (الكندي)يمثل 

وفهمها فهماً صحيحاً وتقديمها بصورة منهجية واضحة في إطار فلسفي  الأخرى  باستيعابه للثقافات
،ولعل النص الذي أورده في رسالته " في الصناعة العظمي " يوضح ذلك يسهل قبوله وفهمه 

 على  ،في جميع موضوعاتنا  بتوفيق الله جل ثناؤه وتسديد عونه سبيلنا التي سلكناها ،حيث يقول "
قالت به الحكماء من غير أهل لساننا قولًا تاماً فنحضره  أما ما الأفعالكل فاضل حسن جميل من 

هذه السبل الشريفة المؤدية إلي حقائق الأشياء ،وما  أبناء على سلوكاً  وأسهلهاسبيله  راقص على 
مما يكون  ،فيه قول تام كملناه بأوضح ما تبلغه طاقتنا وبحسب ما يظهره لنا الزمان إلينالم ينته 

له الراسمين لنا  ،بين الزمان الذي رسم فيه قول أقرب المعتبرين وجوده بكثرة الاعتبار وبحسب ما
في  أمكننا اعتباره ،وما كان الفحص عنه فطلب العلم به واجب ،اجتهدنا ما اعتبروا إلي زماننا مما

 .(44 : م1989إسماعيل ،  منهج البحث عند الكندي، ):"تبيينه بغاية تحقيقه وتوضيحه
 ،لعل في هذا النص دلالة واضحة عن المنهج الفكري والفهم الفلسفي للمسائل الذي اتبعه الكندي

للكشف عن الحقيقة التي  طنابإأو  خلالإمن حيث البحث والتحليل والنقد الموضوعي بدون 
 يبحث عنها ، يتطلب الوعي والفهم والإدراك لطبيعة هذه العلوم وفهم أقوال العلماء والفلاسفة فيها

 .مع تراث غريب عنه فكراً ولغة
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ث في تراثها وتمحيصها وفق منهجية والبح الأخرى استيعابه للثقافات على وهذا يبين مدي قدرته 
 نقدية تحليلية. وأخري توفيقية تركيبية 

لة، وأشرفها مرتبة صناعة الصناعات الإنسانية منز  ى" أعل فإنه يراهاواستناداً لتعريفه للفلسفة 
بحقائقها بقدر طاقة الإنسان لأن غرض الفيلسوف في علمه  الأشياءعلم  :، التي حدهاالفلسفة

علم الحق  :اعني ىالفلسفة الأول وأعلاهاإصابة الحق وفي عمله العمل بالحق" ، "واشرف الفلسفة 
الأول الذي هو علة كل حق ،ولذلك يجب أن يكون الفيلسوف التام الأشرف  هو المرء المحيط 

 .(98،97:  1950أبوريدة ، ي الفلسفية،رسائل الكند  ) "شرفالأبهذا العلم 
 لارتباطها ،عملية الإنتاج الفكري الباحث عن الحقيقة من صميم الفلسفة (الكندي)وبهذا يضع 

تحري الحقائق العلمية وضروب المعرفة المختلفة بالحجة على وقدرته  وغايته بالجهد الإنساني
 ىإلوهذا مهم جداً للدفاع عن شرعية الفلسفة والاشتغال بها في نظره ضد كل من يدعو  ،والبرهان

في البحث عن الحقيقة  اهنا يتكلم عن روح الفلسفة وممارسته لهعدم التعامل بالفلسفة . إذن فهو 
 منهجاً سليماً يؤدي إلي معرفتها. لها ووضع

أن الفلسفة لا تقف  يري ف ،ن أوائل من تناول ذلكم ديعأنه في مسألة التوفيق بين العقل والنقل  كما
في  لأنبحقائقها ومن ضمن هذا العلم يدخل الدين  الأشياءهدفها علم  لأنموقفاً مخالفاً من الدين 

علم كل نافع والسبيل وجملة  بحقائقها علم الربوبية ،وعلم الوحدانية ،وعلم الفضيلة، الأشياء" علم 
 (104: 1950أبوريدة ، رسائل الكندي الفلسفية،  )"منه والاحتراسإليه والبعد عن كل ضار 

الصلة  (الكندي)وغرض الفيلسوف في علمه إصابة الحق وفي عمله العمل بالحق ، وبهذا يؤكد 
وهي محاولة توفيقية أقرها بين أصول الشرع وأصول  ،لعلوم الدينية والعلوم الإنسانيةبين ا

وفي الوقت ذاته  ،الدينية سسالأفيها تلتقي المعقولات بين الدين والفلسفة أيماناً منه بوجود نقاط 
:  2003حربي ، ، الكندي والفارابي رؤية جديدة) فيها مبررات فلسفية جديرة بالبحث والتدليل

21،22). 
 يتجلىالكشف عن الحقيقة والبحث عنها ، ولا  ىعلكان حريصاً  هنمما سبق نستطيع أن نؤكد أ

بحقائقها بقدر طاقة  الأشياءعلم  لأنهابأشرف العلوم الإنسانية وهي الفلسفة  إلاذلك في نظره 
الكلية  الأشياءتطلب  نماإذن إالتي لها علمها بحقائقها ، فهي  بالأشياء، " والفلسفة عالمة  الإنسان

 .(125:  1950رسائل الكندي الفلسفية، أبوريدة ، )العلم كمال، علم حقائقها المتناهية المحيط بها
، من  ايضع ضوابط منهجية عامة للبحث المعرفي ودور الفلسفة فيه (الكندي) أنوبهذا نجد 

 الانتقال في درجات المعرفة والوصول إلي المعرفة الكلية التي هي من صميم البحث الفلسفي .
ومن هنا لكي نفهم هذه المعرفة التي يبحث من خلال طرحه المنهجي الباحث عن الحقيقة في 

 ل رؤيةها مذهبه في المعرفة من خلايعل أقاموالمصادر التي  الأسسنبين  أن ،الفلسفي إطارها
 تحليلية نقدية لنظرية المعرفة عنده.
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 المبحث الثاني
 إمكان المعرفة عند الكندي

قد أنطلق من إشكالية فكرية ارتبطت من  ،لا شك في أن البحث عن إمكانية المعرفة أو عدمها
 وذلك نتيجة لبحثه المستمر عن المعرفة وطرائقها.  حيث المغزى بالوجود الإنساني،

من قيمته باعتباره علماً تتواصل  ،المعرفة تمخضت نتائجها عبر تاريخ الفكر البشري وبالتالي فإن 
الجهود حوله مباشرة كأساس ذاتي متمحور في كينونة الإنسان منذ بزوغه كأداة لها مقوماتها 

التي شكلت هي الأخرى إشكاليات فكرية بين الذوات العارفة بما لها من عقل وإحساس  المختلفة،
إمكانيات أنتجت ولازالت تنتج معارف متنوعة ومختلفة، لهذا فقد ارتبطت المعرفة بقدرة وحدس ومن 

 الإنسان على إدراك الحقائق والوصول إليها محققاً معرفةً وإبداعاً وعلماً.
ومن هنا كان إمكان المعرفة أو عدمها والبحث فيها لم يكن إلا نتيجة الأبحاث المختلفة والمتنوعة 

لإنساني باعتبارها من أوائل المسائل التصنيفية في مبحث قضية المعرفة، وهي لم في هذا الفكر ا
الإنسان بداهة لا يستطيع أن يشك في أنه يعلم شيئاً  أن تك من طروحات الفكر البشري من حيث

ومعرفة به ،إلا أن واقع حرية الأمم  يءن مجرد الشك في حد ذاته علم بالشلأ ويعرفه أو لا يعرفه،
نظرية )الفكرية وترفها الفكري أحياناً يدفعها من جانب الجدل والبحث العلمي إلى البحث فيها

 . (77،78 : 1992الكردي ، المعرفة بين القرآن والفلسفة،
أدراك وإلى قيمته وحدوده في  ،مدى صدقه في مطابقة الواقععندما يتوجه الفكر إلى ذاته و وخاصة 

 الوجود والواقع الخارجي مما يثير هذه بقوة الإشكالية في بداية بحثه.
حول هذه المسألة اتجاهاً يجعل  ،وعلى ضوء ذلك نجد اتجاهين مختلفين أشد الاختلاف منذ القدم

ن وهؤلاء يطلق ها بذاوتنا المختلفة حقيقية وتفيد اليقييعلمن المعرفة ممكنة والمعارف التي نحصل 
مكان المعرفة والطرق الموصلة إليها هم إالآخر الذي يشكك في  والاتجاه الاعتقاديون،هم يعل

 الشكاك أو العنديين.
وبالتالي فإن البحث في إمكان المعرفة كان من أوائل المسائل التي استشعرها الإنسان في ذاته، 

ه في الحياة بالعلم وخاصة بعد اتجاهه للحرية الفكرية من أجل الوصول إلى الحقيقة وتحقيق أمال
مصادر المعرفة في الفكر الديني  -104،105محمود ،ب ط :  نظرية المعرف، )  والتقدم

المعرفة عند  - 67:  1981الشنيطي ، المعرفة ، -57،58،59: 1992الزنيدي،والفلسفي ،
 .(575 :2003 ، بالقاسم القاضي عبد الجبار،

أمكانية العلم والمعرفة، وتصنيفها وبيان موضوعاتها وبأن وقد أفاض الفلاسفة في مناقشتهم لتبيان 
المعرفة ممكنه لكل موجود، وكذا )الكندي( قرر كما قرر غيره بإمكانية المعرفة وتفنيد حجج هؤلاء 

 .الشكاك ومنكري الحقائق
أمكانية المعرفة  ثباتإالمعرفة من حيث  يور العلاقة بين الذات والموضوع فد ىفقد أكد عل

وبحثها عن معرفة  ،ل إليها ، كما حاول وضع النفس الإنسانية من خلال تعلقها بذواتهاوالوصو 
صميم هذه النفس التي تتعلق بالمحسوسات  فيالخارجة عنها تدخل  بالأشياءذاتها وعلاقتها 

 ،طاهر نظرية المعرفة عند الكندي،)الموجودة في النفس بالقوة وتصبح بالفعل عند مباشرتها
 ( .20: 1962الزنجاني  وانظر، ،الكندي خالد بفلسفته،، 365: 2011

  ولعل في نصه الذي نورده في ذلك يبين علاقة هذه النفس بهذه المحسوسات حيث يري" أن
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غير النفس ولا هي في النفس كالعضو في الجسم بل هي النفس وهي  القوة الحاسة ليست شيئاً  
في الجرم في الوعاء ولا كالمثال  يءكالش ات التي صارت في النفس ليستالمحسوس لأنالحاس" 

رسائل الكندي  )"واحد لا غير  يءوالنفس شالنفس ليست بجسم ولا متجزئة بل هي في النفس  لأن
يقرر لنا وحدة الحاس والمحسوس وعملية  هنا(الكندي)و  (354،355:  1950بوريدة،أالفلسفية، 

ليس سوي المحسوس أو الحس، وكذلك العقل  إحساسهالحس ذاتها ، من حيث أن الحاس في 
:  1971) الكندي فيلسوف العقل، مبارك،  قام في النفس بالفعل، إذاعنده ليس غير المعقول 

التي لا هيولي ولا فنطاسيا، واتحدت بالنفس  الصور باشرت العقل  أعني إذان النفس إ" ف  (120
،أعني أنها كانت موجودة في النفس بالفعل ، وقد كانت قبل ذلك لا موجودة فيها بالفعل ، بل 

وبالتالي تكون المعرفة هي حركة ( 355،356:  1950بوريدة: أ) رسائل الكندي الفلسفية، بالقوة"
كما ( 118،119: 1971ي فيلسوف العقل، مبارك،) الكند االنفس أو هي النفس في حركتها وفعله

جوهرها من جوهر البارئ عز وجل ،  الشأنأن هذه النفس بسيطة ذات شرف وكمال عظيمة "
بمعني أن  (273: 1950بوريدة،أسفية، لرسائل الكندي الف "كقياس ضياء الشمس من الشمس

النفس مستقلة عن البدن ومفارقة له، وهي شريفة وعظيمة مزودة بمعطيات أو بذكر عن حياتها 
النقص  على العلم وتجنب الحياة المادية الحسية التي تحث إلي السابقة، وبالتالي فهي تسعي 

 .(65،66: 1993ية عند العلماء المسلمين، نجاتي، ) الدراسات النفسوالتحول دون الكمال
هنا يذكرنا بنظرية الاستذكار الأفلاطونية ، التي تري بوجود صور مسبقة للأشياء في  (الكندي)ن إ

النفس ، وأن المعرفة تتم بحضور هذه الصور في الذهن ، وبالتالي تكون هذه المعرف ليست إلا 
، )الكندي فيلسوف العقلمجرد استعادة وتذكر تمارسه هذه النفس من خلال بحثه عن المعرفة

فهو يري أن هذه النفس  ،كان من أنصار هذا الرأي هولكن هذا لا يعني بأن ( 119: 1971مبارك،
التعلم والاستعداد لجميع الأشياء الحسية والعقلية لأنها عالمة بالقوة وفي حال  على لها القدرة 

درة في إدراكها للمحسوسات والمعقولات تصبح عالمة بالفعل ،وهذا يبين أن هذه النفس لها الق
 . (368: 2011طاهر، ) نظرية المعرفة عند الكندي، مكانية المعرفة بعد إدراكهاإ

وهي  ،وبالتالي نستطيع القول بأن الكندي يري أن هذه المعرفة ممكنة وهي معرفة حسية وعقلية
 ليست تذكر واستعادة بل هي قدرة النفس في اتصالها وإدراكها للعالم الخارجي.

 
 

 المبحث الثالث
 المعرفة عند الكندي

نسان في طبيعته يتكون من جوهرين مرتبطين بوجوده من حيث القرب والبعد ، الإيري الكندي أن 
وهو ا بعد عنألحواس ،والآخر أقرب من الطبيعة و بعد عن الطبيعة وهو وجود اأقرب منا و أأحدهما 

وجود العقل ، وبهذا يكون الوجود الأول واقعي حسي يرتبط بما تدركه الحواس ،ومثالي عقلي يعبر 
) رسائل الكندي  ، أو مما ينتزعه العقل من معان كلية من المدركات المحسوسةالمعقولات بعنه 

 .( 106،107:  1950بوريدة ،أالفلسفية ،
ته العارفة بما فيها من أدوات معرفية تحيله لمعرفة وبهذا يكون الإنسان ذا معرفة لارتباطها بذا

العملية المعرفية بما تمتلكه من حس  علىالإنسانية تستوجب القدرة  لأن ها،يعلالأشياء والحكم 
ها مدبرة للبدن وفاعل فيه ، فهو دالنفس التي يعى وعقل ،كما أن هذه العملية المعرفية ترتبط بقو 
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لجسم طبيعي  أولة وهي جرم طبيعي ذو آلة قابل للحياة ، وهي استكمال يعلى أنها تماميعرفها " 
 ،رسائل الكندي الفلسفية ) ذي حياة بالقوة ، وهي أيضاّ جوهر عقل متحرك من ذاته بعدد مؤلف"

 ى وبالرغم من أن هذه النفس واحدة إلا أنها متعددة الوظائف والإشكال والقو ( 165: 1950بوريدة،أ
-Aristotle322 أرسطو )من نظرة ةوهذه النظرة التي وظفها في هذه النفس تكاد تكون قريب

وبهذا تكون هذه النفس  (42:  2015) أرسطو، كتاب النفس، الأهواني،في النفس ،ق م (384
 لها طبيعة خاصة للمعرفة الإنسانية التي تقع بين العالم الحسي والعالم العقلي.

بل هو وجود  ق م(  Platon347_428   أفلاطون )ليس وهماً كما عند ف هالعالم الحسي عندأما 
ووجود عالم واقعي حقيقي يمثل أنيات مطابقة لما  ،واقعي لتعلقه بالإنسان وبذاته الحاسة من ناحية

هو في أذهاننا من ناحية أخري ، وبهذا يكون فعل الذات في البداية غريزي بسيط يكشف من 
خلاله وجوده الذاتي ومن تم تعكس هذه الذات واقعها الخارجي عن طريق إدراكها لصور ومفاهيم 

 .(53: 1998اعيل ، ) منهج البحث عند الكندي، إسمالأشياء الخارجية
كل ماله  ننيات موجودة ، إذلآ" إن الحق اضطراراً موجود إذن  (الكندي)يري  الأساسهذا  علىو 
وبهذا تكون المعرفة الحسية هي  (96:  1950بوريدة،أرسائل الكندي الفلسفية،  )نية له حقيقة"آ

غير مستقر وغير ثابت قت و مباشرة الحاس للمحسوس ، بلا زمان ولا مؤونة، ولكنها في نفس ال
لزوال ما نباشر وسيلانه وتبدله في كل حال بأحد أنواع الحركات ،وتفاضل الكمية فيه بالأكثر 
والأقل، والتساوي وغير التساوي وتغاير الكيفية فيه بالشبيه وغير الشبيه، والأشد والأضعف، فهو 

 .( 106:  1950بوريدة،أرسائل الكندي الفلسفية،  ) الدهر في زوال دائم وتبدل غير منفصل
وجود عالم خارجي للأشياء من اختصاص الحواس ودورها  إلي  وهنا يشير من خلال هذا النص

، واقعة تحت الحواس الجزئية الهيولانية الأشخاص"  لأنيكمن في الإدراك المباشر للأفراد الجزئية 
حسياً بل تحت قوة من قوي وأما الأجناس والأنواع فغير واقعة تحت الحواس ولا موجودة وجوداً 

فكل وإذا الحواس واجدة الأشخاص  النفس التامة أعني الإنسانية هي المسماة العقل الإنساني،
)رسائل الكندي الفلسفية،  متمثل في النفس من المحسوسات فهو للقوة المستعملة الحواس"

وس ينطبع في القوة كيفية حصول هذه المعرفة بأن المحس (الكندي)ويقرر ( 107:  1950بوريدة،أ
تت هذه الصورة في القوة المصورة لينقل من ثم ثبنحو الصورة والمثال دون مادته ، و  على الحاسة 

إلي القوة الحافظة حيث الذاكرة ، ومن هنا كانت الصورة الحسية قريبة جداً للحاس لمباشرته لها 
) نظرية المعرفة عند الفلاسفة  ،لكنها وبالنظر إلي التغير الدائم في المحسوس بعيدة عن الحقيقة

 .(171،172:  2003المسلمين ، جابر، 
عن و عن طريق الحس  المأخوذةضوء ذلك تكون معرفتنا بالواقع الخارجي تتمثل في الصورة  علىو 

 طريق ذلك التفاعل المتبادل بين الذات والواقع الخارجي .
لطبيعة مدركات هذه المعرفة من  اً بيان (في حدود الأشياء ورسومها)في رسالته  (الكندي)ويضع 

التي ترتسم من خلالها صورة  الانفعالبغية التدرج للوصول إلي عملية  ،تقسيمها بين ذواتها
س" قوة نفسانية مدركة لصورة المحسوسة مع االح"المحسوس في عضو الحس ، حيث يقول إن 

محسوس فهو المدرك صورته ، فهو قوة للنفس مدركة للمحسوسات، أما ال "الحس" أماغيبة طينته، 
وبهذا يفرق بين الحاس الذي هو " (  167: 1950بوريدة،أ)رسائل الكندي الفلسفية،  مع طينته

" ذوات الطين في طينتها" وله سبل أو منافذ تدرك بها المصورة" وبين الحس الذي يدرك 
المصورة فهي  المحسوسات وهي الحواس الخمس التي يسميها " آلات ثوان" أما الحاس أو القوة

تدرك صور المحسوسات مع غيبة طينتها، لذلك نجد أن المعرفة التي تأتي عن طريق الحس 
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التي هي الحواس أو لاختلاف الموضوع الذي هو  الآلاتيعرض لها الاختلاف وذلك لاختلاف 
أما القوة المصورة فلأنها لا تنال الصورة الحسية مع طينتها فلا يعارض لها  ،المادة أو الطينة

 معها از هذه القوة المصورة عن القوة الحسية في أن الحس يتخذتمتالفساد العارض عن الطينة و 
موقفاً سلبياً انفعالياً، حيث إن موقفه من المحسوس هو موقف المتلقي المتأثر المنفعل فحسب، 

 على التمييز والربط والتركيب، وهنا يأتي دور المصورة التي لها قدرة  على القدرة  دون أن يملك
التخيل والتركيب وضم الإحساسات ببعض ، أي أنها قدرة وقوة نشطه إيجابية، ولكنها تظل في 

 1998) منهج البحث عند الكندي ،إسماعيل ، نطاق المحسوسات لأنها مصورة الفكر الحسية
:56). 

ذلك في رسالته " ماهية النوم والرؤيا" "فلأن الصورة التي في الطينة تتبع الطينة ،  ضاحلإيويقول 
نه ليس كل طينة تقبل كل صورة فإنا إن طبعنا بطابع واحد شمعاً صافياً وطيناً صافياً وطيناً إف

ا من قدر الطين، فإن ألطفها أجزاء وأبعده على فيها مختلفة  الآثاركدراً ، خرجت  وحصى، كدراً 
كذلك المحسوسات متبعة حوامل محسوساتها  ،التحلحل أقبلها للصورة وأشدها تأدية لأسرار الصورة

فنجد فيه الكدر والعوج وجميع أصناف الاختلاف العرض لها من جهة الطينة فأما القوة المصورة 
ما توجد فليس تنال الصورة الحسية مع طينتها فليس يعرض لها الفساد العارض من الطينة ولذلك 

، فإنها تقدر أن تركب الصور  بتهتجد الحواس  وأيضاً فإنها تجد ما لا وأحسنومية أتقن نالصورة ال
فإن البصر لا يقدر  ،أن يمزج الطين ولا أفعالها علىفأما الحس فلا يركب الصورة لأنه لا يقدر 

نساناً له قرن أو ريش أو غير ذلك مما ليس للإنسان في الطبع ولا حيواناً من إأن يوجدنا على 
التي  بتهذلك إذ ليس هو موجوداً في طينه من المحسوسة  على غير الناطق ناطقاً فإنه لا يقدر 

ه أن يتوهم الإنسان طائراً أو ذا ريش، وإن لم يكن ذا يعلممتنع فله أن يجد الصور بها، فأما فكرنا 
وهذه القوة المصورة إنما هي مصورة الفكر الحسية فأي فكرة عرضت لنا عند  ،والسبع ناطقاً ريش 

) رسائل الكندي الفلسفية  تلك الفكرة لنا مجردة بغير طينة"تشاغلنا عن جميع الحواس تمثلت صور 
 .( 299،300: 1950بوريدة ،أ،

على يدخل في إطار الفا لأنه (الكندي) رأيعلى  ذا يكون الحس مقيداّ بموضوع وبطبيعة المادةوبه
ة المباشرة بين الذات والموضوع المؤثر من خلال التأثير والانفعال وبهذا المعني يكون الحس 

" يوجدنا صور محوساته محمولة في طينتها" أما المصورة فهي تدرك  لأنهاصورته مادية بحته 
ارض هيولانية وهي بهذا تدرك مجرد عن كل عو  إدراكها لأنالصورة المجردة من المحسوسات 

الصور اللامادية من خلال المادة الحاملة لها، ومن هذه الزاوية تعد درجة متوسطة من درجات 
" مصورة  (الكندي)المعرفة حيث تتوسط المحسوس الخالص والمعقول الخالص ولذلك يسميها 

وتحفظها ولا يمنع  الفكر الحسية" فهي تستعمل الفكر مع الحس أي تجرد المحسوسات من صورها
طار إأن تقوم بعمليات مختلفة من التخيل والتصور والتركيب وهي عمليات عقلية ولكنها تظل في 

منهج ) المحسوسات فهي لم ترتق بعد إلي درجة الفكر الخالص المجرد تجريداً تاماً عن المادة
 .(60،61،62: 1998البحث عند الكندي ،إسماعيل ،
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 المبحث الرابع
 المعرفة العقلية و الوجود العقلي

)رسائل الكندي  بحقائقها " للأشياءأنه" جوهر بسيط مدرك  ىالعقل عل (الكندي)يعرف   
، ى خر الإنسان دون سائر الكائنات الأ ىوهذه القوي تقتصر عل (165:  1950،ابوريدة ، الفلسفية

مبدأ القوة والفعل ،  على وذلك بتركيزه  الأرسطيللعقل تظهر فيه ملامح التفكير  (الكندي)وتصور 
دور  على فهو يؤكد  بها ، وقبل اتحادها بها كانت عاقلة بالقوة، الأنواعفالنفس عاقلة عند اتحاد 

استعداد  على في نقل النفس من القوة إلي الفعل وبهذا لن تكون هذه النفس عارفة بل هي  لالعق
يبين مراحل هذا التكوين والذي ينطلق من العقل الذي بالفعل  الأساسهذا  علىلقبول المعارف ، و 

خرج في النفس من القوة إلي الفعل والثاني العقل الذي بالقوة وهو للنفس ،والثالث العقل الذي  أولاً 
) نظرية المعرفة عند ابن الحس من الحيوالرابع الذي نسميه الثاني وهو يمثل العقل بالحس لقرب 

 .(40: 1987سينا ، زراقة ، 
في عملية التعقل لكي تتكون  الحقيقة لا بد له من تدرج متتال   ذن لكي يصل الإنسان إلي معرفةإ

 لأنهاوالمجردات  والأنواع الأجناستناول تله المعرفة الكلية وبالتالي تكون هذه المعرفة هي التي 
لا عن تمثل كما هو الحال في المعارف الحسية وهنا يشير  بالاضطرارمعرفة مصدقة للنفس 

بأن " الأشخاص الجزئية الهيولانية واقعة تحت الحواس ،وأما الأجناس والأنواع فغير  (الكندي)
بل تحت قوة من قوي النفس التامة أعني الإنسانية  ،واقعة تحت الحواس ولا موجودة وجوداً حسياً 

الحواس واجدة الأشخاص فكل متمثل في النفس من المحسوسات  ذوإهي المسماة العقل الإنساني 
. فأما كل معني نوعي وما فوق النوع فليس متمثلًا للنفس لأن المثل كلها للقوة المستعملة الحواس 

 هوبهذا يكون الإدراك العقلي عند  (107:  1950بوريدة ،أ)رسائل الكندي الفلسفية ،  "محسوسة
أقرب من حقائق الأشياء فيقول " فمن بحث الأشياء  لأنهاأقرب من الطبيعة وأبعد عن الإنسان 

التي فوق الطبيعة أعني التي لا هيولي لها ولا تقارن الهيولي فلن يجد لها مثيلا في النفس بل 
ك يقسم وتوضيحاً لذل (110:  1950بوريدة ،أ)رسائل الكندي الفلسفية ،  "يجدها بالأبحاث العقلية

 الموجودات التي هي موضوع المعرفة إلي ثلاثة أقسام. (الكندي)
 . امباشر  إدراكاالموجود الهيولاني ، وهو الذي له مثال عند الحس ويدركه  -1
الموجود اللاهيولاني ، وهو الذي لا مادة له ولكنه يوجد في الهيولاني ويمثل له  -2

أنه معرفة حسية لها تمثل في يتوهم الشكل نهاية اللون وحيث  نإحيث  ،بالشكل في اللون 
وجود النهاية التي هي الشكل وجود عقلي عرض بالحس لا محسوس  أنمع  الحس،

 بالحقيقة، لذلك فهو يعقل من المحسوس لا يتمثل في الحس.
الموجود اللاهيولاني ولا يقارن الهيولي ، فهو موجود عقلي يعرف بالبديهة  -3

 .(172:  2003) نظرية المعرفة عند الفلاسفة المسلمين ، جابر،  والاضطرار
تبدأ  ،ظرة تدريجيةومعرفتها ن الأشياءينظر إلي حقيقة  (الكندي)ن أتقدم نري  إذن ومن خلال ما

عن طريق  إليهادركات جزئية تمثلها المحسوسات المتغيرة وتنتهي بمعرفة الكليات التي تصل إب
يعطي هذه المعرفة العقلية طابع العمومية في معرفة  (الكندي)دراكات عقلية وبالرغم من أن إ

معرفة الحسية أو المحسوس الذي يطلق دور ال علىحقائق الأشياء إلا أنه في نفس الوقت يؤكد 
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بت لوصول ) لعلم الجواهر الثواني( وهو العلم الثااالأول( وهو بداية طريق ()ه ) علم الجوهر يعل
 الغير متغير لبعده عن التبدل والسيلان.

 ا هو علم الجوهرنمإالتي قدمنا ذكرها  الأشياءن أول جميع المعلومات عند من بحث إ"  فيقول 
 يءلأن كل ش ()ومحمولات الجواهر الأولي المفردة اثنان : هما الكم والكيف ومحمولات الجوهر،

ما بشبيه ولا إبمثل ولا مثل التي هي خاصة الكمية و ما إنما يختلف إيلحق الجوهر من المحمولات 
 . (370،371،372:  1950بوريدة ،أرسائل الكندي الفلسفية ، ) شبيه التي هي خاصة الكيفية

ن الحس لا إويقول أيضاً " الجوهر الأول ، أعني المحسوس أيضاً يحاط بعلم محمولاته الأولي ف
ذلك علم ومن عدم علم الكمية والكيفية عدم مع  ،كيفيةيباشره مباشرة بل يباشره بتوسط الكمية وال

زوال  م الثابت الحق التام من علم الفلسفة علم الجوهر والجواهر الثواني هي التي لالالجوهر والع
 بعلم الجوهر الأول. إليهاطرق تلعلمها ، لثبات معلومها وبعده من التبدل والسيلان فإنما ي

أولويات المعرفة التي تصل إلي الذات المدركة في كامل يضع ه أنيتضح من خلال هذا النص 
إلا أنه يضع  ،متناهي من حيث التبدل والتغيرالغير تأتي عن طريق هذا الجوهر الأول  ،صورتها
يرى أن من عدم علم  لأنهليصل إلي درجة العلم هو قياسه بواسطة علم الكمية والكيفية،  اله طريق

العلاقة بين الجوهر ومحمولات  أن، وكأن لسان حاله يقول الكمية والكيفية عدم علم الجوهر
وبين المحسوس وعملية  ةومحسوسدراك مباشر بين الحس إالجواهر ضمنية تأتي مباشرة بعد 

رسائل ) كما يشير إلا بوجود علم الكمية والكيفية يتأتىبمعرفة عقلية توضح حقيقته وهذا لا  إدراكه
 .  (370،372:  1950بوريدة ،أالكندي الفلسفية ، 

ن إيات المحسوسة ولكن من جهة أخري فوهكذا تنقل لنا الحواس معرفة العالم الخارجي عالم الجزئ
" من فقد حساً فقد  أرسطوالحس ضروري ولا غني عنه لتكامل المعرفة بالعقل ،وتؤكد ذلك عبارة 

 عند الفلاسفة والمتكلمين . قضية مشهورةعلماً" التي صارت 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
()   العرض، ومنها  معان: منها الموجود القائم بنفسه حادثاً أو قديماً ، ويقابله على يطلق الجوهر عند الفلاسفة

ها، ومنها الماهية التي إذا وجدت في الأعيان كانت لا في موضوع، على الذات القابلة لتوارد الصفات المتضادة 
 ابله العرض بمعنيومنها الموجود الغني عن محل يحل فيه والخلاصة أن الجوهر هو الموجود لا في موضوع، ويق

 بيروت، اللبناني، )دار الكتاب ،الجزء الأول المعجم الفلسفي، الموجود في موضوع، للمزيد انظر، جميل صليبا،
 .424ص م( 1982

() م(1979القاهرة ، ،)دار الثقافة الجديدة،3انظر في تعريف الكم والكيف، مراد وهبة ،المعجم الفلسفي ،ط 
 .356ص و351،
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 الخاتمة
 

   -: كالتالي جمالهاإالاستنتاجات التي تم تأكيدها من خلال البحث وتم تناولها فيه يمكن  أهمن إ
طناب إخلال أو إبدون  لفهم النصوص البحث والتحليل والنقد الموضوعي منهج الكندي اتبعـ 

 وفق منهجية توفيقية تركيبية وأخري نقدية تحليلية. للكشف عن الحقيقة التي يبحث عنها ،
يضع )الكندي( عملية الإنتاج الفكري الباحث عن الحقيقة من صميم الفلسفة لارتباطها بالجهد ـ 

إذن فهو  تحري الحقائق العلمية وضروب المعرفة المختلفة بالحجة والبرهان علىالإنساني وقدرته 
ه لها في البحث عن الحقيقة ووضع منهجاً سليماً يؤدي إلي هنا يتكلم عن روح الفلسفة وممارست

 معرفتها.
تنطلق من معرفة  ووضع لها منهجية (الكندي)مة في فكر همأت منزلة و ن مسألة المعرفة تبإـ 

إمكان المعرفة وحدودها وطبيعتها وقدرة  علىللتأكيد ثانياً  ،عرفة العالم الخارجيالذات أولًا ثم م
 .أدراك حقيقة الأشياء في علاقتها بالعالم الخارجي على الإنسان 

.الإنسان ذا معرفة لارتباطها بذاته العارفة بما فيها من أدوات معرفية تحيله لمعرفة الأشياء والحكم 
 ها بما تمتلكه من حس وعقل.على 

فالنفس الإنسانية من خلال تعلقها   .المعرفة هي حركة النفس أو هي النفس في حركتها وفعلها
 بذواتها، وبحثها عن معرفة ذاتها وعلاقتها بالأشياء الخارجة تكتسب معرفتها. 

ومثالي عقلي يعبر عنه  ،تدركه الحواس أنواقعي حسي يمثل ما يمكن  ىإلقسم الوجود ـ 
 ينزعه العقل من معان كلية من المدركات الحسية. مماو أ بالمعقولات

 متغيرة. لأنهاالجزئي ولكن تظل حقيقة ناقصة  أدراكجوانبه  ىحدإن الحقيقة تمثل في إـ 
 للمعرفة وهو درجة من درجات المعرفة.  موضوعايعتبر عالم الحس ـ 

في عملية التعقل لكي تتكون له  الحقيقة لا بد له من تدرج متتال   معرفة ى. لكي يصل الإنسان إل
 المعرفة الكلية.

 
بالصواب، راجياً من الله أن أكون قد  ىه ومن جاءنا بخير منه فهو أوليعلا قدرنا الله وبعد فهذا م

 وفقت لما استهدفت البحث له والحمد لله أولًا وأخراً.
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 الملخص 
أمراً شاقاً ولكنه جزء من أي مشروع بحث رها ن تحليل البيانات الإحصائية وتفسييمكن أن يكو

ناجح يقدم هذا النص دليلًا واضحاً وموجزاً لمفاهيم وممارسات تصميم الأبحاث ، مما يوفر 
بالمواقف  أساساً للتقنيات ومنافسة القضايا الرئيسية التي تقيرها مثل هذه الأساليب فيما يتعلق

والسلوك ومستويات رضا السياح ، وهو يعطي طبيعة البحث نفسه وتصميم مشروع بحث ، 
وبحوث نوعية وكمية ، وتصميم الاستبيان والتنفيذ ، وأنواع مختلفة من البيانات وتشفيرها ، 
وعلاقاتها ، وتحليل الانحدار المتعدد ، وترميز البيانات وأهميتها وهو يشير بشكل شامل إلى 

وهي موجهه إلى الطلاب الجامعيين  MINTTABو  NCSSو  SPSSحزم البرامج ، وخاصة 
في السنة الثانية والثالثة وطلاب الدراسات العليا وكل الذين بنفذون مشاريع بحثية في مجال 

 السياحة . 
Abstract 
Analyzing and interpreting statistical data can be difficult, but it is a vital 
part of any successful research project. This text provides clear and 
concise evidence of research design concepts and practices, providing a 
comprehensive basis for techniques and discussion of the key issues 
raised by such methods in terms of attitudes, behavior and levels of 
tourist satisfaction. It covers the nature of the research itself, the design 
of a research project, qualitative and quantitative research, questionnaire 
design and implementation, various types of data and coding, their 
relationships, multiple regression analysis, and data coding and 
importance. It refers comprehensively to software packages, especially 
SPSS, NCSS, and MINITAB. It is aimed at university students in the 
second and third year, graduate students and all those who carry out 
research projects in the field of tourism. 
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 قيـم البحـث
 مقدمة

ك من ينقسم هذا الفصل إلى قسمين مُفصلين، يعالجان القيم المعيارية المتصلة بالبحث وذل
أما القيم الضمنية فهي تشمل ما يصططل  للطى تسطمية  ظاهرة.وقيم  خلال تصنيفها إلى قيم ضمنية

ناقشططة تجططاط يبيعططة البحططث، وقططد خصططر جطط   م تصططر لم "World view"بوجهططة الن ططر السططا دة 
 ألتفكييططيالجططدل الططدا ر بططين المططنهب التجريبططي التقليططدن ومططا يميططن أن يُطلططج لليطط  مصطططل  المططنهب 

(Deconstructionist) فطي للاقتهمطا بصطفة لامطة  ال طاهرة فتنطاق . في حين أن ما يُعطر  بطالقيم
ان كطططل يلازمطط  همطططا مططأ أخلاقيططاب البحطططث، وصصططفة خاصططة تلطططك القططيم المتعلقطططة بططالتحقج وا ما ططة، 

 من التصميم وحتى كتابة النتا ب. ابتدا مراحل البحث 
 

 لماذا القيام بالبحث العلمي؟
 لملطي أويوج  النقد إلى البحث العلمي في كثير مطن ا حيطان، فقطد يوصطر تطارة بي ط   يطر 

تطططارة أخطططرغ إلطططى  يطططر ذلطططك مطططن  قطططد. ويميطططن الطططرد للطططى هطططذا الجطططدل بعطططدة يطططر   بي ططط  مجطططرد جطططدا  
د تمحططير النقططد الموجطط  للبحططث بدقططة يلاحططإ لليطط  بي طط  إمططا موجطط  إلططى ضططعر فططي ومسططتوياب. ولنطط

ا فكطار ا ساسطية للبحطث،   تصميم البحث أو تطبيقط  أو مطا قطد يعا يط  مطن مشطيلاب تعيطج إيصطال 
 أو ما قد يعا ي  من سو  إدارة أو الافتقار إلى هد  واض  أو ما يشوص  من لبس و موض.

لبحطططث العلمطططي قطططد لا يُفهطططم مطططن الجميطططأ فطططي  ن واحطططد. وقطططد تت يطططر إلا إ ططط  يميطططن القطططول أن ا
ال رو  ويصب  مطا هطو حطديث و طام  فطي الماضطي، أحطد وسطا ل امدارة المسطتقبلية، وخيطر دليطل 

 Geographicللططى ذلططك مططا حططدخ مططن اسططت دان تططدريجي لتقنيططة من ومططة المعلومططاب الج رافيططة 
Information Systems  كا طططذ هطططذط التقنيطططة فطططي العقطططدين الماضطططيين فطططي مجطططال السطططياحة. فقطططد

مقصططورة للططى أقليططة مططن البططاحثين، وظلططذ   ريططاب الميططان تططدرن بشططيل   ططرن مجططرد لنططد أ لططب 
وإميا يططاب  Data Baseالبطاحثين، بينمطا اسططتطالذ فلطة قليلطة مططنهم الحصطول للططى قالطدة بيا طاب 

ك القلة أن توفج بين الاسطت دامين لاست دان الحاسباب الآلية الض مة في ذلك الحين. مما أتاح لتل
وتوظفهططا   ططراض البحططث العلمططي. أمططا الآن فططذن اسططت دان هططذط التقنيططة قططد بل ططذ مططداها وهططي متططوفرة 

 لل البية.
فططذذا   ر ططا إلططى الولايططاب المتحططدة ا مريييططة، للططى سططبيل المثططال،  ططرغ أن جمعيططة المركبططاب 

. هطططذا  بالمعلومطططالتن طططيم قوالطططد  ا  اسطططيأس ا  صطططدر أصطططبحذ م Automobile Associationالآليطططة 
المنايج  يبو رافيةا   مة تبنتها امداراب المحلية بالاشتراك مأ هيلاب المنت هاب الوينية لدراسة 

الم تلفة وأ  مة تصريف المياط، ولذلك يمين القول بين المسرح قد جُه  لاست دان   م المعلومطاب 
ن المجطططرد فطططي الماضطططي قطططد جُهططط  ليصطططب  ميلوفطططا  فطططي بشطططيل واسطططأ. وهيطططذا  طططرغ بطططين التفكيطططر الن طططر 

 المستقبل القريب.
لقد أصب  البحث الجيد حاجة ملحة تسالد بطريقة من مة للى فهم ال واهر بوسا ل فعالة 
تتي  الفرص لوضأ الحلول المناسبة. فالبحث، كما هو معلون، يبحطث فطي العلاقطاب بطين النشطاياب 
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ب. ففي مجال السطياحة للطى سطبيل المثطال قطد تبطرز لطدة تسطا لاب الم تلفة، وفي يبيعة تلك العلاقا
يمين أن تمثل مصطدرا  لدراسطة ظطاهرة السطياحة. ومطن بطين هطذط التسطا لاب: مطا ردود أفعطال السطا حين 

يُشطططبأ السطططا حون كطططل ر بطططاتهما مطططا شطططعور تجطططاط لامطططل جطططذب مطططاا هطططل يميطططن زيطططادة التفالطططل حتطططى 
لطدغ السطا حين  ايقلل هذا الازدحان مطن درجطة الرضط حانا هلن تجاط مستوغ معين من الازديالسا ح

أو ي يدهاا هل توجطد للاقطة بطين درجطة الرضطى وصطين الفتطرة ال منيطة التطي يطيتي فيهطا السطا حونا إلطى 
 سللة ذاب العلاقة ب اهرة السياحة. ير ذلك من أ

المتوسط  أو و وإذا كان للبحث تطبيقاب لملية سوا  في الماضي أو في المستقبل القريب أ
ولية تحططتم القيططان باحتيايططاب تضططمن خطططة بحططث مُحيمططة، ومشططيلة بحططث محططددة ؤ البعيططد، فططذن المسطط

بدقطططة وحنكطططة. كمطططا يتطلطططب البحطططث أيضطططا  التحلطططي ب صطططا ر معينطططة إذا أُريطططد لططط  النجطططاح وتحقيطططج 
ا هططدا  المنشططودة التططي تسططهم فططي ات ططاذ قططراراب صططا بة. وهططذط ال صططا ر يجططب أن تكططون متططوفرة 

 لدغ الباحث في ا حوال التالية: 
 . لند كتابة التقرير -
 . أو لند وصر الحالة -
 . أو في مراحل التوقأ -
 . أو في مراحل التفسير -
  . أو لند التن يم -
 أو في أن حالة أخرغ قد تجمأ بع  الحالاب السباقة. -

 والبحث الفعال والجاد في مجال السياحة يتطلب ما يلي:
 . قوة الملاح ة -
 . لمثابرةالجدية وا -
 . امتلاك مهاراب فنية -
 . تطور مهاراب الاتصال -
 . الآخرين والفضول العلمي المتجدد الا فتاح للى -
 . فسير المنطقي والقدرة للى ال يالالت -
 . للى استيعاب التفاصيل والشمولية القدرة -
 . أو لرفضها إذا تطلبذ الحالة ذلك القدرة للى بنا   ماذج مثباب العلاقاب، -
  ما ة في إيضاح الفروض والتفسيراب والنتا ب وتعليليها.الصد  وا -

إن لمليططاب البحططث العلمططي مفعمططة بالا فعططالاب وا حاسططيس فقططد تت للهططا بعطط  امحبايططاب 
والملططل والتططوتر، كمططا أ هططا مليلططة بامثططارة والمتعططة أيضططا . والعمليططة البحثيططة لرضططة للوقططو  فططي بعطط  

 ا خطا  التي سو   وردها فيما يلي:
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 :مكامن الخطأ في البحث 
مطططن الطبيعطططي أن تتسطططم لمليطططاب تفسطططير ال طططواهر باحتماليطططة الوقطططو  فطططي ال ططططي. لطططذلك فطططذن 

تبطططا  خططططواب البحطططث العلمطططي مطططن لمليطططاب ت ططططي  التطططدريب للطططى الا ضطططبايية العلميطططة و لمليطططاب ا
  التطي قطد وتصميم وكتابة للبحطث مطا هطي إلا لمليطاب تهطد  للحيلولطة دون الوقطو  فططي هططذط ا خططا

ميطامن احتماليطة  [Babbie 1979: 10-13]يقطأ فيهطا الباحطث  يطر الحطرير. ولقطد ل طر بطابي 
 ال طي في النقاط التسأ التالية:

 
  :المشاهدات الخاطئة  -1

، كمطططا أ هطططم لا Seeولكطططنهم لا يشطططاهدون  Lookيميطططن القطططول أن  البيطططة النطططان ين طططرون 
ذلك. أما الباحثون فهم مطالبون وصحرص مطن التيكطد يستطيعون تذكر ا حداخ بدقة إذا يُلب منهم 

من معرفة ماذا كان يحدخ قبل الشرو  فطي تحليطل تلطك العمليطاب وا حطداخ. ولهطذا تطيتي أهميطة دقطة 
 المشاهدة كيحد أدواب البحث العلمي.

 
  :المبالغة في التعميم   -2

سطططة مطططن خطططلال تجطططاط ظطططاهرة الدراخططططي التعمطططيم حطططين يُكطططون ا طبالطططا  قطططد يقطططأ الباحطططث فطططي 
المشططاهداب القليلططة ا ولططى. فعلططى سططبيل المثططال إذا لططوحإ بططين ا طبالططاب أول ثلاثططة سططا حين تجططاط 
لامطططل جطططذب سطططياحي، متشطططابهة فطططذن ذلطططك لا يعنطططي أن هطططذط الحطططالاب ممثلطططة للعينطططة. ولطططذلك فمطططن 

 الضرورن التيكد من أن حجم العينة ويبيعتها ممثلة لمجتمأ الدراسة لتجنب هذا ال طي.
 
  :المشاهدة الانتقائية  -3

، فذن ذلك قد يقطودط  همور بات لندما يسود ا طبا  ما لدغ الباحث  حو سلوكياب السا حين
السططياحة بي هططا لامطططل سططبيل المثططال قططد يُوجطط  المسططنون فططي منطقططة سطططياحية مططا، اللططون للططى حركططة  إلططى الوقططو  فططي خطططر التعمططيم فططي تفسططير كططل السططلوكياب وا فعططال بنططا   للططى ذلططك الا طبططا . فعلططى 

أن مشططاركة مططن قبططل يسططالد للططى  شططر السططلوك ال ططاي  فططي أوسططاط الشططباب. وصالتططالي يحيططم للططى 
 من الفساد. السا حين في أن  شاط ترفيهي بي   ضرب  

 
  :المعلومات المستدلة  -4

لنططدما تسططود تعميمططاب  اجمططة لططن مشططاهداب منتقططاة، يصططب  مططن المتعططذر تقبططل أن  مططوذج 
تبطا  االسطا   الطذن لا يحطرض الشطباب للطى ذلك المتعار  للي ، فمطثلا  قطد يوصطر سلوكي ي الر 

سطططلوك  يطططر مطططيلو ، مطططن قبطططل مسطططني المنطقطططة بي ططط  لطططيس سطططا حا  وإ مطططا هطططو مجطططرد زا طططر  هلططط  أو 
 أصدقا  .
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  :التحليل غير المنطقي  -5

أن يثبطططذ تقطططول القالطططدة المنطقيطططة بي ططط  لا يميطططن أن يمثطططل الشطططذوذ قالطططدة، ولا يميطططن أيضطططا  
موضططو  متنططاق  ا شططيا  التططي يرفضططها، وكيططر لنططا أن  توقططأ للططى سططبيل المثططال إ طط  إذا أمطططرب 
يومين متتاليين أن ييون اليون الثالث مشمسطا . فطالمنطج والبديهطة تحطتم للينطا أن  تسطا ل لطن سطبب 

 سير ا مور بالشيل التي هي للي .
 
 :تدخل الأنا في الفهم  -6

احطث مطن جهطد ووقطذ فطي جمطأ المعلومطاب وتحليلهطا وتفسطيرها فقطد يتبلطور   را  لمطا يبذلط  الب
لدي  حس حيطازة الملكيطة تجطاط ا فكطار المطروحطة فطي البحطث. وقطد يعتبطر أن أدلطة أو شطواهد م الفطة 
لتلك ا فكار بي ها  يطر مقبولطة ومشطيوك فيهطا، أو يتجاهلهطا كليطا . وفطي بعط  الحطالاب قطد يتلالطب 

 ب الضعيفة في البحث لكي يتحصل للى  تا ب تع ز البحث.الباحث ببع  الجوا 
 
 :اختتام العمل قبل الأوان  -7

قططد يتوقططر العمططل البحثططي لنططدما يسططود الالتقططاد، لنططد الباحططث، بططين العمططل قططد ألطططى حقطط  
وفهم بالكامل. وهيذا ت هر إشيالية إ ها  البحث قبل ا وان، وتنتقر إميا ية البحطث لطن الحقطا ج 

 اقضاب ومن ثم تقليل قيمة البحث العلمية.وكشر التن
 
 :غموض النتائج  -8

ا مططن ال ططاهرة، فقططد يميططل  إلططى الاسططتنتاج بططين ا جطط ا   يططر المفسططرة ذاب يبيعططة معقططدة و اجمططة لططن لمليططاب لشططوا ية. ولكططن إذا تبططين أن النمططوذج الططذن قططان الباحططث ببنا طط  واختبططارط يفسططر جطط   
لمليططاب لشططوا ية بططل تشططير إلططى أن الباحططث قططد فشططل فططي تحديططد  الحقيقططة قططد تكططون أكبططر مططن كو هططا
 بع  المت يراب المفسرة ا خرغ.

 
 :الخطأ طبيعة بشرية  -9

ا خططا  السطابقة مطأ الفكطر السطا د  للباحطث،  احتمالابقد يحدخ ال طي أيضا  إذا اختلطذ 
فيطط  الباحططث. كمططا أن والنططاجم لططن العططر  ويبيعططة السططلطة والمعرفططة الميتسططبة للمجتمططأ الططذن يعططي  

احتماليطططة ال ططططي ت هطططر أيضططططا  إذا أراد الباحطططث أن يتحطططدغ منتقديططط  أو إذا أبططططدغ تحيططط ا  إلطططى مجططططال 
 ت صص .

بصطططفة لامطططة يميطططن القطططول بطططين الدراسطططة البحثيطططة تتطلطططب معالجطططة دقيقطططة وواضطططحة لموضطططو  
تسطا لاب واختبطاراب و  د وبالبحث وفرضيات  والمنهجية المتبعة في التحليل. فالبحطث العلمطي لمطل 

 لمفاهيم وأفكار معينة ل رض الوصول إلى معرفة أفضل في المجال المدرون.



 ترجمة الفصل الاول من كتاب البحث في الرضى السياحي : قضايا ومفاهيم ومشاكل
 

 
 

  89  
  

 
 :القيم الضمنية في البحث 

للططى الططر م مططن أن هططذا الكتططاب الططذن بططين أيططدينا موجطط  إلططى المهتمططين بططالبحوخ والمشططاريأ 
ضطرورة ا خطذ فطي الالتبطار (، إلا أ ط  يرالطى …الص يرة  سبيا  )يلبة، رجال ألمطال، إدارة تسطويقية 

متطلبططاب وخصطططا ر البحطططوخ ذاب المجططال ا وسطططأ. كمطططا يركطط  جططط   كبيطططر مططن هطططذا الكتطططاب للطططى 
رة( بشيل واض . وسطو   رة( والمت يراب التابعة )المُفسَّ تحديد العلاقة بين المت يراب المستقلة )المفسَّ

سططت دن فطططي قيططان وتحليطططل يتضطط  ذلطططك لنططد مناقشطططة الجطط   ال طططاص بططالطر  امحصطططا ية التططي قطططد ت
توجهاب ور باب السا حين. ولكن للى الر م من أهميطة المطنهب التطبيقطي إلا أ ط  يعطا ي مطن بعط  
امشطيالياب، التططي يجططب للطى الباحططث أن ييططون مطدركا  لطبيعتهططا وتيثيراتهططا للطى لملطط . وأ لططب هططذط 

ن أفكار ا مطؤيرةا مسطبقا  في ذهن الباحث. حيث يمين القول بي مرس ةالحدود تنبأ من قيم ضمنية 
بالقيم وا لرا  السا دة في مجتمعاتنا. ولتبسي  هذط الفكرة  سو  المثطال التطالي. لقطد كطان الالتقطاد 

ن واكتشطا  ا مطريييتين بطين العطالم محفطو  1492لان  (Columbus)السا د قبل رحلة كولومبس 
تكشطططفين والمتمثلطططة فطططي العواصطططر بالم ططاير. فعلطططى الطططر م مطططن الم طططاير الحقيقيطططة التططي تواجططط  المس

العاتية وا جطوا  المتقلبطة وا لمطا  الم يفطة، إلا أن ذلطك مط ج بمطا كطان يعتقطد مطن تحطدياب الوحطو  
وال يلان الماردة التي تهدد من يدخل بحر ال لماب. لكن تلك ا فكار التي سطادب فتطراب يويلطة قطد 

شطر. وحلطذ محلهطا أفكطار جديطدة ا تشطرب تراجعذ وتلاشذ لدغ  البية النان منطذ القطرن ال طامس ل
 إبان فترة امصلاح والتي تد  إلى تشجيأ الاستكشا  واست دان المنهب العلمي.

ظطططل  مطططوذج الفكطططر السطططا د  حتطططى وقطططذ قريطططب، متطططيثرا  بالطريقطططة المييا يييطططة لمطططنهب السطططبب 
يعني خلج وضأ والذن يرغ بين تحديد المت يراب المسببة لل اهرة  Cause and effectوالنتيجة 

يقود إلى  تا ب محددة. ويوج  النقد إلى هذا المنهب بي   يبس  ا شيا  ويراها تسير في  سج خططي 
حتمططي ضططيج. فمططثلا  يميططن لططلاج ا مططراض بتحديططد ومهاجمططة الفيروسططاب المسططببة لهططا. ولكططن هططذط 

، والتططي تططرغ بططين الطريقططة تواجطط  كثيططرا  مططن النقططد سططوا  مططن قبططل الطططب التقليططدن أو الطططب الشططمولي
هناك مسبباب أخرغ للمرض يجب أن تؤخذ في الحسبان.هذا النقد يوج  أيضا  إلى العلون ام سا ية 

 التي تيخذ بمنهب العلية.
للاقططة هططذا بعمليططة البحططث الططذن يططدرن سططلوكياب وتوجهططاب السططا حينا إن وثمططة سططؤال، مططا 

التحطدن لمفهطون موضطولية المطنهب ال ططي الجدل الدا ر حول ت ير  موذج الفكر السا د يمثل بدايطة 
(Linear)  ليحططل محلطط   مطوذج الحقيقطة المتداخلطة والمشوشطة(Chaotic reality)  والطذن لط  تطيثيرط

للى البحث في مجال السياحة.إن الطبيعة المتماثلة لهذا النقا  في دراساب السياحة يمين تحديدط 
للبحث، والمناهب العلمية وللاقتهما بالسياحة، و ثارها لند الرجو  إلى المفاهيم والتعريفاب الم تلفة 

قطططد اقتبسططا تعريططف  (David and Cosenza 1988)للططى البحططث. فمططثلا   ططرغ ديفطط  وكوسنططط ا 
 للبحث العلمي للى أ  :  (Keclinger 1986: 10)كيرلنجر 

 سططج محيططم مططن التجططارب والبحططث النقططدن، لفرضططياب متوقعططة لططن للاقططاب 
 ما.متوقعة ل اهرة 
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إلا أ همطا يعتقططدان بطين هططذا التعريطف ينطططون للطى بعطط  المشطيلاب لنططد البحطث فططي مجططال 
ا لمطططال . ففطططي هطططذا المجطططال تتصطططر القطططراراب المت طططذة بيو هطططا مبنيطططة للطططى معلومطططاب ذاب يبيعطططة 
وصطططفية. فالشطططركاب تحتطططاج إلطططى تقيطططيم قطططدرتها للطططى المنافسطططة، و طططو  شطططركاب املطططلان التطططي يجطططب 

، ويبيعة ال صا ن، هذا بامضافة إلطى العوامطل المطؤثرة فطي  جطاح السطو ، وصالتطالي فذ ط  التعامل معها
من الصعب تقييم يبيعة العلاقاب المتوقعة بطين ال طاهراب كمطا . لطذلك يطور كطل مطن ديفط  وكوسطن ا 

 ( تعريف للبحث في مجال ا لمال للى أ  :1988:8)
 

اب أهميططة معنيططة لات ططاذ  سططج مُحيططم مططن التجططارب والبحططث النقططدن ل ططاهرة ذ
 القرار امدارن التسويقي.

مططة للبحططث فططي مجططال السططياحة، التططي أخططذب تحتططل ميا ططا   يبططدو أن هططذا التعريططف أكثططر ملا
بارزا  في الاقتصاد، وأصب  من الممين أن تُعر  بي ها  شاط اقتصادن وتجارن. ولذلك اقترح ريان 

(Ryan 1991 6:5) :أن تعر  السياحة بي ها 
 

اسة العرض والطلب ل دماب اميوا  وال دماب المسطالدة التطي يسطت دمها در 
أوللك ا فراد الطذين يقضطون فتطراب زمنيطة بعيطدا  لطن مقطار إقطامتهم ا صطلية، 

 وما يترتب للى ذلك من لملياب إ فا ، ودخل، وفرص لمل.

 
 ول هنطططاك من طططورين لدراسطططة ظطططاهرة السطططياحة. المن طططور ا يستشطططر مطططن هطططذا التعريطططف بطططين

وتبناهططا للطططم  Kerlingerوتسططت دن فيطط  ال طططواب العلميطططة للبحططث مثططل تلططك التطططي اقترحهططا كرلنجططر 
الاقتصاد. ويهد  البحث هنا إلطى دراسطة العلاقطاب المفترضطة بطين مت يطراب السطبب والنتيجطة. فمطثلا  

علاقططة بططين تسططت دن النمططاذج الاقتصططادية بعطط  المت يططراب القابلططة للقيططان كالمواصططلاب، أو دراسططة ال
ام فططا  ولططدد الططرحلاب، وذلططك لقيططان تططيثيراب حركططة السططياحة للططى الرواتططب، و سططبة التضطط م فططي 
الططدول المسططتقبلة والمصططدرة للسططا حين. ولكططن لا يميططن دراسططة ال ططواهر الاجتماليططة بططنفس الدقططة التططي 

  درن بها العلون الطبيعية في المعامل.
فر  من مشيلاب ا لمطال ، ولطذلك يميطن القطول  أما المن ور الثا ي فيرغ صنالة السياحة

 Davisبين البحث في السياحة يتطلب معلوماب ذاب يبيعة وضعية كما ورد لند ديف  وكوسين ا 
and Cosenza وتتمثطططل هطططذط المعلومطططاب فطططي يبيعطططة خطططدماب الضطططيافة، والتطططدفقاب السطططياحية ،

ا سططبج يمثططل ج  يططة مططن مفهططون ومسططتوغ ام فططا  امللامططي و ولطط . ولكططن قططد يططرغ الططبع  بططين مطط
السياحة الذن يشمل جوا ب أخرغ تتمثل في الدوافأ والتجارب الحسية الفعليطة للسطا حين. وقطد أشطار 

فططططي هططططذا الصططططدد بططططين السططططياحة لا تمثططططل لمليططططاب  (Przeclawski 1993:11)برزكلاوسططططيي 
احة إذا  هطططي تلطططك اقتصطططادية فحسطططب ولكنهطططا تشطططمل أيضطططا  لوامطططل  فسطططية واجتماليطططة وثقافيطططة. فالسطططي
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الاحساسططططاب النفسططططية وال بططططراب الفرديططططة التططططي يحططططس بهططططا السططططا   مططططن خططططلال تعاملطططط  مططططأ المحططططي  
الاجتمططالي والبيلططي  يططر المططيلو . لططذلك تطُطدخر ا مططوال ويقتطططأ الوقططذ للططتمين مططن تكططرار التجططارب 

يسططططتهان بهططططا الحسططططية ذاب القيمططططة العاليططططة. كمططططا يميططططن القططططول أيضططططا  بططططين السططططياحة ذاب فا ططططدة لا 
للمجتمعططاب المسططتقبلة للسططا حين، حيططث تعتبططر أحططد لوامططل الت يططر الاجتمططالي والثقططافي التططي تحططدخ 
لند الاتصال المباشر والمحاكاة. هذط ال صا ر دلذ بع  المهتميطن بقطا  السياحطة إلى يططرح 

 كما يلي: (Ryan 1991:66)تعريطر م تلطر، فقد ورد لند ريان 
 

لنان من خلال ممارستها الحصول للى أكبطر قطدر مطن الطر  التي يسعى ا
الفوا د النفسية لند زيارتهم  مطاكن جديطدة وإحساسطهم ب بطراب جديطدة، وذلطك 

 لمدة محددة بعيدا  لن أماكن امقامة والعمل الدا مة.

 
إلا أ   يلاحإ بع  القصور للى هطذا التعريطف الطذن ين طر إلطى السطياحة مطن خطلال وجط  

تجاهطططل الآثطططار التطططي قطططد يتركهطططا هطططذا النشطططاط للطططى ال طططدماب وا لمطططال فطططي منطقطططة   طططر السطططا  ، وي
الوجهة السياحية. وهيذا تبدو هذط التعريفاب إما مرك ة للى إظهار خصا ر محددة لل اهرة سطوا  
كا ذ اقتصادية أو  فسية، كما أشير إلي  سطابقا ، أو تن طر إلطى جوا طب أوسطأ وأشطمل وذلطك كمطا ورد 

 ( اللذين يعرفا ها كالتالي:McIntosh and Goeldner 1986)لند 

قد تعطر  السطياحة بي هطا إجمطالي ال طاهرة والعلاقطاب المتبادلطة بطين السطا حين 
وا لمططال وال طططدماب والمؤسسطططاب الرسطططمية ومنططايج الاسطططتقبال فطططي مسطططعاها 

 لجذب السا حين وال دماب المتعلقة بهم.

اب التي تواجط  الباحطث فطي مجطال السطياحة. فمطن تشير التعريفاب السابقة إلى يبيعة التحدي
 احيططة قططد تُطططرح المشططيلة بشططيل شططمولي قططد يعيططج البحططث، الططذن قططد ييططون بسططبب يبيعتطط  أو ر بططاب 
ممططول البحططث ذاب خاصططية دقيقططة وتفصططيلية، أو إذا كططان البحططث مططن  احيططة أخططرغ مركطط  للططى أحططد 

أيضطططا  أن يبيعطططة البحطططث الطططذن يطططدرن جوا طططب ال طططاهرة فذ ططط  يتجاهطططل جوا طططب كثيطططرة منهمطططا. يتضططط  
الجوا طططب النفسطططية يلططط ن الباحطططث بتنطططاول ج  يطططاب معقطططدة مطططن الطططدوافأ والحاجطططاب، ومطططا يتعلطططج بطبيعطططة 
العلاقاب المتبادلة بين منايج الجطذب والسطا حين مطن  احيطة القطوغ المحفط ة للت يطر، والرضطى أو أن 

بحطططث العلمطططي التطبيقطططي المجطططرد، أشطططيا  أخطططرغ. هطططذط المعطيطططاب قطططد ت طططرج البحطططث لطططن خططططواب ال
وتضع  في مجال التجارب الش صية، التي قد تقبل المصداقية في بع  ا حيان ولا تقبلها أحيا طا  

 أخرغ، أو أ ها ذاب مصداقية م تلفة لنفس الش ر تحذ ظرو  م تلفة.
مططن الكتططاب للططى أن أ لططب السططا حين يسططلكون سططلوكا  يتصططر بالازدواجيططة  لقططد اتفططج كثيططر

  باللعبة. فمن الناحية الفعلية قطد يمطارن السطا حون أحطد أ مطاط النشطاياب الرياضطية الترويحيطة، شبي
ومطططن الناحيطططة ا خطططرغ فقطططد  طططراهم يتقمصطططون دورا  م تلفطططا  ي تلطططر لطططن ذلطططك الطططذن ألفطططوط فطططي حيطططاتهم 

كططذلك إلططى أن السططا حين فططي أ لططب الوجهططاب   (McCannel 1976)العاديططة. وقططد أشططار مينططل 
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ية الشططهيرة تجططذبهم بعطط  المعططالم الشططهيرة فقطط  ولا يططيبهون بططالتعر  للططى كططل دقططا ج الحيططاة السططياح
 ا خرغ. 

أن السططا حين لا يتططذكرون مططن الططدول المضططيفة إلا  (Urry 1991: 85)وي لططر يططورن 
صططور قليلططة منمقططة ممثلططة للحقيقططة الكليططة. فالسططياحة مليلططة بعططالم مططن امشططاراب  والرمططوز التططي تشططعر 

  بتحقيج  ايات  المنشودة ويستهلك السمعة التي روجذ ل ، وإذا كا ذ السياحة هي تراكم من السا 
التجططارب وال بططراب التططي تعطط ز امحسططان بالططذاب، فقططد تتقططايأ مططأ مجططالاب أخططرغ للتططروي  والعمططل. 

 ( في مجال السياحة وا لمال ما يلي:Lutz and Ryan 1993: 356)وقد لاحإ لوت  ورايان 

م خططدماب معينططة لسططيداب ا لمططال يمثططل تقططديم فعلططي لل ططدماب كمططا إن تقططدي
يمثططل أيضططا  رمطط ا  للالتططرا  بتلططك ال ططدماب. لكططن لمليططة الاسططتهلاك لا تقططر 
لنططد هططذا الحططد، ولكنهططا ت لططج توقعططاب أخططرغ تؤكططد بططين تلططك ال ططدماب لبططارة 

معنون. وهذط الحالطة يميطن ملاح تهطا فطي شطيل  خطر  (Symbol)لن رم  
وك البشرن المتمثل في الدور الذن ت هر ب  الموظفة التنفيذية التي من السل

تطططن مس فطططي  تقمطططر ا دوار. أن سطططيدة ا لمطططال تطططدرك أن تقطططديم ال طططدماب 
ت ططدن وظططا ر لططدة، فهططي تمثططل التططرا   Feminine servicesالنسططوية 

بالتمي  وتوفير خدمة، هطذا بامضطافة إلطى تقطديم بعط  التسطهيلاب الهامشطية 
د تبطططططدو ذاب قيمطططططة جوهريطططططة أكثطططططر مطططططن كو هطططططا رمططططط   يطططططر ملمطططططون التططططي قططططط

لل ططدماب. ولكططن سططو  ي ططل الرمطط  ذا قيمططة اسططتهلاكية، كمططا قططد يطلططب مططن 
 مقدن الرم  أن يفي بولدط المتيصل في الرم .

يمين القول أن السياحة أصبحذ تحتل المرتبة ا ولى بين منتجاب مجتمأ ما بعد العصطر 
ك المنطتب السططياحي فطي اسطتهلاك الرمططوز أثنطا  ممارسططتهم لتجطارب مبنيططة الصطنالي ، ويتمثطل اسططتهلا

 Disneylandللى ا حلان وال يال . فعلى سبيل المثطال فقطد جهط ب أجط ا  مطن مدينطة دي  طي لا طد 
بطريقططة تُميططن السططا حين بصططحبة مرشططد سططياحي مططن القيططان برحلططة  هريططة وكي هططا فططي أد ططال أفريقيططا 

 تي قان بها الميتشِفون في القرن التاسأ لشر.السودا  مماثلة لتلك ال
لقططد اتصططفذ مجتمعططاب مططا بعططد العصططر الصططنالي بالابتعططاد لططن  مطط  ام تططاج والاسططتهلاك 
الميثر  للسلأ وال دماب، وتبنذ  م  ي لطب لليط  صطفة الفرديطة . وتتصطر هطذط العمليطة المتيصطلة 

 Individuationوالفرديططة  Privatizationفططي هططذط المجتمعططاب بططيرصأ خصططا ر هططي ال ص صططة 
. إلا أن (Rojeck 1993)، روجططك Pacificationوالتصططال   Commercializationوالاتجططار 

هططذط العمليططاب تنطططون للططى تنطططاق  واضطط ، فمططن  احيططة تؤكطططد لمليططاب الاهتمططان بجططودة ال طططدماب 
الاسططتجابة لر بططاب الفططرد ولكططن هططذط الاهتمامططاب تقططود إلططى  ليططة الترميطط   وروتينيططة العمططل، وتوقيططذ 

منتجاب السو  مسلولي المؤسساب التجارية للعملياب التجارية. هذا التناق  يسبج البيلة المناسبة ل
السياحية التي تعد بتطوفير تجرصطة سطياحية شطاملة فطي الوقطذ الطذن يشطترن فيط  السطا   بر امجطا  لرحلطة 
سياحية شاملة من أحد وسا ل التسويج المت صصطة التطي تسطتهد  زصا نهطا لطن يريطج قطوا م بريديطة 

رمطوز فطي الحاسطب  أو قوا م المشتركين بالمجالاب المت صصة. وهيذا تتقلر الفرديطة وتتحطول إلطى
 الآلي وذلك قبل الالترا  بتلك الفردية.
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إن مفهططون السططياحة مفهططون معقططد، فهططو لبططارة لططن  سططيب متشططابك مططن ال بططراب والاسططتجاباب 
الفردية لمواقر م تلفة مما يترتب للي  من تعقيداب لند محاولة تقييم الآثار المترتبطة للطى النشطاط 

لمجتمعططاب ال رصيططة، )مجتمعططاب مططا بعططد العصططر الصططنالي(، السططياحي.أن النشططاياب السططياحية فططي ا
تجرن في وس  ت تل  في  ال براب الترويحية مأ خبراب في مجالاب أخرغ )مثل است دان الفيديو، 

(. كطل هطذط Virtual Realityوا جه ة املكترو ية ا خرغ، وكذلك است دان تقنية الحقيقطة المت يلطة 
ريطة مت صصططة تسططتجيب لر بططاب المسطتهلكين. فمططا تقدمطط  تقنيططة النشطاياب تقططر ورا هططا شططركاب تجا

الحقيقططة المت يلططة مططن رحلططة وأحاسططيس وهميططة لا تتعططدغ حططدود الكرسططي المجهطط  لتلططك التقنيططة. هططذط 
العمليطططاب المتشطططابية تجعطططل مطططن دراسطططة ظطططاهرة السطططياحة، وصصطططفة خاصطططة فطططي المجتمعطططاب سطططريعة 

 الاقتصادية ا خرغ. الحركة، لملية معقدة، أسوة ببقية النشاياب
ا خطذ بطالمنهب  Physical Scienceلقد تبين أ   من  يطر المنطقطي فطي العلطون التطبيقيطة 

الطططذن كطططان سطططا دا  فطططي القطططرن التاسطططأ لشطططر. وقطططد اتضططط  أيضطططا  أن العلطططون  Linearالعلمطططي ال ططططي 
قالططدة  Uncertaintyالطبيعيططة قططد ألططادب الن ططر فططي بعطط  مناهجهططا وات ططذب مططن مبططدأ الططلا يقططين 

 Chaosمنهجيططة ولطططيس اسطططتثنا  . وهططذا مطططا أصطططب  يعططر  بن ريطططة الحقيقطططة المتداخلطططة والمشوشططة 
Theory  وأحيا ططا  أخططرغ يُطلططج لليطط  مصطططل  الديناميييططة المعقططدة فططي ا   مططة اللاخطيططةNon-

Linear Systems وقطططد اتضططط  أن  تطططا ب   طططان التفكيطططر الطططلا خططططي )الشطططمولي( يعططططي  تطططا ب .
ى المسطتوغ الضطيج، أمطا للطى المسطتوغ ا كبطر وا شطمل فطذن النتطا ب ت لطو مطن التطداخل لشوا ية لل

والتشطوي . وللططى الططر م مططن أن بعطط  ا   مططة قططد تبططدو لشططوا ية و يططر متوقعططة  إلا أ هططا قططد تكططون 
 Mandelbort)مقيططدة بعوامططل جططذب   تحططدد بوضططوح مجالهططا العشططوا ي. وقططد أجططرغ ما ططدلبورب 

الرياضية للى لوامل الجذب هذط، واتض  أ ها يمين أن توقأ للى جهاز  بع  التجارب (1989
 الحاسب الآلي ، ويمين الحصول للى صور معقدة  اجمة لن الحالة العشوا ية ا ولى.

وصالرجو  إلى التعريفاب التي تم لرضها سابقا  يتض  مطا يلطي: مطن  احيطة يميطن التبطار أن 
ية القصطور لنطد محاولطة التقيطيم الموضطولي للعلاقطاب بطين السياحة تتحدغ البحث التجريبي من  اح

السطبب والنتيجطة إذا مطا وضطعنا فطي الحسطبان أن يبيعططة السطياحة مطا هطي إلا للاقطاب بطين السططا حين 
والدولة المضطيفة. وإذا مطا التبر طا أن السطياحة مطا هطي إلا تجرصطة حسطية ت طر كطل سطا   للطى حطدط 

 ططور  يططر موضططولي، وكططل سططا   حالططة خاصططة.  فهططذا سططو  ييططون البحططث السططياحي مططن هططذا المن
التشططابك مططا هططو الططلا المعيططار الططواقعي، فا حططداخ الش صططية لنططدما تضططا  إلططى أحططداخ ش صططية 
أخططرغ قططد تكططون مجمولططة صططحيحة وفعالططة، وكططذلك إذا أضططيفذ كططل مجمولططة إلططى تجمططأ قططد ت لططج 

 موذجططا  متكططاملا . ومططن هططذا المنطلططج  وحططدة كبيططرة متكاملططة، وهططذط كلهططا إذا ُ  ططر إليهططا مططن بُعططد تكططون 
فذن لملياب البحث التقليدن تحتون للى معيار الصطد  الطلازن لبنطا   مطوذج يمثطل مجريطاب الواقطأ، 

 ولكن التن يم الجمالي لا يمثل  موذج للفرد، وي ل ا فراد يمارسون إحساسهم ودورهم الفردن.
است لصطذ فيط  تعقيطداب الواقطأ إلطى يمين القول أن ما سبج سردط هو محاولة لبنا   موذج 

مجمولة قليلة من المت يراب ا ساسية. فعلى سبيل المثال يمين تعريف السلوك فيما بطين أرصطأ إلطى 
خمس لوامل  اتجة لن التحليل العاملي لمجمولة كبيطرة مطن المسطتبينين. ولكطن لنطد تفسطير النتطا ب 

امنططة فططي النتططا ب، وتبنططي المنهجيططة مبنيططة يجطب للططى الباحططث أن ييططون يق ططا  لطبيعططة الموضطولية الك
للى حركية النموذج. فمن المعرو  أن استجاباب السا   تتيثر بنم  الدور الذن يقون ب ، وصالتالي 
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إذا مطططا يُطططرح لليططط  فطططي أمطططاكن  ةا حطططواط مطططا هطططي اسطططتجابة السطططا   لاسطططتبيميطططن وضطططأ السطططؤال الطططذن ف
هل يمين أن ت هر  فس التوجهابا إن مفهطون ف م تلفة أو أوقاب م تلفةا فذذا  ير السا    شاي 

تتمثل في إميا يطة تثبطذ مفطاهيم معينطة. حتطى  Constructionistالواقأ وجهة   ر الاتجاط البنيون 
ولططو لفتططرة معينططة يحططددها الباحططث، فططي حططين أن ذلططك لا يميططن افتراضطط  مططن وجهططة الن ططر الهدميطططة 

Deconstructionistبطاب المتوقطأ قطد تططرح بعط  ا سطللة لطن مطدغ . وصالتيكيد فطذن مصطداقية الث
أهمية العوامل المشتقة لتفسير ال برة الحقيقيطة لففطراد وفطي  فطس الميطان وال مطان. إن موقطر أبحطاخ 
السطو  مطن هطذط المعضطلة يتمثطل فطي ات طاذ يطر  بحطث م تلفطة تمامطا  كطاختلا  المطنهب الكمطي لططن 

و  يتم التطر  إليها فطي الصطفحاب القادمطة مطن الكيفي. ولكن هذط الطر  لا ت لو من إشيالياب س
 هذا الكتاب.

 البططا  مططا يحتططون البحططث فططي ثنايططاط للططى أسططللة كثيططرا  تواجطط  الباحططث، ممثلططة فططي قططيم البحططث 
لعططدة أسططباب.  ن السططياحة  ن الباحططث فططي مجططال السططياحة مح ططو وتقنياتطط . ويؤكططد هططذا الكتططاب بططي

المهتمين بام سان. حيث يمطارن البشطر أثنطا  لطلاتهطم أ مايطا  تمثل مجالا  واسعا  ومشوقا  للباحثين 
لديدة من السلوك تفطو  بيثيطر مطا هطم معتطادون لليط  فطي حيطاتهم العاديطة. ففطي ا ثنطا  التطي يحطاول 
فيهططا الباحططث أن يصططر ويصططنر هططذط ا  مططاط مططن السططلوك فططذن الباحططث يجططد  فسطط  من مسططا  فططي كططم 

صة في ميطدان العلطون الاجتماليطة. فهنطاك لطدة مواضطيأ تنبطأ مطن كبير من ا دبياب  وال براب وخا
وهذط المواضيأ ذاب للاقطة وثيقطة بالسطياحة لا  …تسا لاب حول، الحقيقة، الثقة، الهروب، الرضى 

 يمين لدارسي هذا الموضو  الت اضي لنها.
 

 :الإحصائيات والرموز 
لممي ة قطد يطولي الباحطث جهطدا  في مجال السياحة الذن يتصر بالفردية وال براب ال اصة وا

كبيطرا  فطي معالجططة البيا طاب والمعلومططاب ال اصطة بسططلوك واتجاهطاب السططا حين باسطت دان المتوسطططاب 
الحسابية والا حرافاب المعياريطة، وأن أدواب ووسطا ل إحصطا ية أخطرغ قطد توفرهطا البطرامب امحصطا ية 

المميططن للططى الباحططث فططي مجططال  الم تلفططة. وفططي هططذا الصططدد قططد يطططرح سططؤال  فسطط  وهططو هططل مططن
عاب مفهططون ال بططرة السططياحيةا لقططد السططياحة والمسططت دن لهططذط النمططاذج أن ييططون  يططر قططادر للططى اسططتي

الططذن أُشططبعذ فيهططا  Post Modernistالسططياحة إحططدغ أهططم منتجطاب مططا بعططد لصططر المد يططة  دبلُط
تمططالي فالقيططان بم ططامرة أ لططب الحاجططاب ا ساسططية وأصططبحذ المقتنيططاب الرم يططة تعيططس الوضططأ الاج

سططياحية معينططة قططد يعنططي وضططعا  أو مركطط ا  اجتماليططا  ذا خصوصططية معينططة، وهططذا مماثططل لملكيططة سططلعة 
 معينة وما توحي  من معا ي اجتمالية.

إذا أميططن القططول بططين السططياحة لا تعنططي التططروي  لططن الططنفس أو أصططالة المنططتب فقطط  ولكنهطططا 
رم يططة وكططذلك ترجمططة ال بططرة إلططى حالططة رم يططة، فططذن يبيعططة للططم أيضططا  تمثططل استعراضططا  للمقتنيططاب ال

 امحصا  تفرض للى امحصا ي الحصول للى رموز معينة تسالد للى فهم ال اهرة.
)رمط  الميطان( فطذن امحصطا  يعتبطر  الميا ية هي أسطان مفهطون التطذكار فذذا كا ذ ال براب

يان فكرة لطن السطا حين كمطا أ همطا يعبطران رم   حد فرو  المعرفة. فكل من امحصا  والتذكار يعط
لن حقيقة حركة السفر وأ راض . وهذا ما سو  يتض  من الفصول القادمة من هذا الكتطاب والتطي 

 توض  أهمية امحصا  في تفسير ا حداخ.
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يمين القول بين النماذج امحصا ية والرم ية لا تعطي  تا ب محددة أو تفسيراب كاملة لن 
سططيلة لتقليططل التعقيططد والتشططابك فططي المؤشططراب وذلططك باختبططار مؤشططراب محططددة ومهمططة الواقططأ ولكنهططا و 

وذاب للاقة بالميان وال براب الش صية للسا   فعلى الر م من وجود  و  من التشاب  بين النماذج 
 امحصا ية الرم ية إلا أن ير  التحليل ت تلر في كل منهما.

سططياحة لريضططة وتتططراوح بططين رجططال ا لمططال، إن المواضططيأ التططي تهططم الباحططث فططي مجططال ال
ومهمططا  …والسطا   الباحططث لططن ا مططاكن التاري يطة، وقلططج وتطلعططاب سططيان منطايج الجططذب السططياحي

اختلفطططذ قطططدراب البطططاحثين فططططي مهطططاراتهم التحليليطططة وزمطططن الدراسططططة إلا أن شطططر  المشطططاركة فطططي هططططذط 
بططثمن لمططا تحملطط  فططي يياتهططا مططن  النشططاياب ومجالطط  فططي الكشططر لططن خصا صططها وللا قهططا لا تقططدر

 معا ي رفيعة.
 

 :قيم البحث الظاهرة 
إن التسططليم بوجطط  الن ططر السططابقة سططو  يضططيج الفجططوة بططين مططا ورد فططي هططذا الجطط   والجطط    

الططذن يليطط  وال ططاص بطبيعططة البحططث. إن المفططاهيم النسططبية والموضططولية التططي تنطططون تحططذ المعططايير 
ا ذاب أهميططة خاصططة لفهططم القضططايا التططي تهططم السططياحة. إن يبيعططة الضططمنية التططي تمططذ امشططارة إليهطط

السياحة كعملية جدلية بطين مطا يُعطر  بعمليطة الهطروب مطن الواقطأ مطن  احيطة ولمليطة الجطذب الم ريطة 
وصين ضما اب الميلو  وم اير الجديد، كل هذط العوامل مشتركة ينتب لنها م يب دينامييي معقطد 

املمان بها لطن يريطج الدراسطاب التجريبيطة المتعطار  لليهطا. ولفهطم هطذط من العلاقاب التي لا يمين 
العلاقاب بتعيين للطى الباحطث أن يشطارك بفالليطة فطي كافطة تفاصطيل البحطث ويعطي  التجرصطة كاملطة. 
كما لا ينسى أن يشاهد ويقيس مطن وجهطة   طر محايطدة. ويجطب امشطارة هنطا إلطى أ ط  لا توجطد يطر  

 ا يمين القول أيضا  ليسذ هناك سلوكياب ثابتة للسا حين.بحث أفضل من  يرها، كم
ولكططن للططى الططر م ممططا قيططل سططو   فتططرض مجمولططة مططن الثوابططذ التططي يجططب للططى الباحططث 
إتبالهططا والتقيططد بهططا. هططذط الثوابططذ  ابعططة مططن القططيم ام سططا ية والحاجططة لاحتططران الباحططث لذاتطط . وللططى 

هنطاك إجمطا  أيضطا  للطى صطعوصة تحديطد المشطيلاب  الر م من وجطود إجمطا  حطول هطذط الثوابطذ فطذن
 البحثية وسلوكياب البحث والباحث. وتتمثل هذط الثوابذ فيما يلي:

 
 :الأمانة في تدوين النتائج 

يشططططعر بعططططط  الدارسططططين بال يبطططططة والفشططططل لنطططططدما لا تسططططتطيأ المعلومطططططاب المتططططوفرة إثبطططططاب 
ولطدن إثبطاب وتطدوين النتطا ب التطي لا فرضياب البحث، ممطا قطد ي طرن الطبع  الطدخول فطي م الططاب 

تؤيد تلك الفرضياب. ولكن يجطب لطدن إهمطال تلطك البيا طاب والمعلومطاب التطي أتطذ م الفطة للعلاقطاب 
المتوقعطة   هطا ذاب قيمطة للميطة لا يسطتهان بهططا. فالمعرفطة العلميطة تططورب واسطتفادة مطن المعلومططاب 

 )ال امضة( بنفس فا دة تلك المعروفة والمتوقعة.
وفي حالاب كثيرة من بحوخ الطلبة ييون حجم العينة ص يرا ، لطذلك يحطاول الطبع  إخفطا  
هذط الحقيقة باست دان النسب الملوية بدل من ا رقان الفعلية، فمثلا  يشير الطبع  إلطى أن مطا  سطبت  
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حطالاب فقط . وفطي هطذط  5حالطة فطذن النسطبة السطابقة تسطاون  20وإذا كان إجمطالي العينطة  … 25%
حالة يُفضل ذكر ا رقان الفعلية )أن خمس حطالاب مطن لشطرين مسطتبين(. و البطا  مطا يتطدرب يلبطة ال

السنة ا خيرة في التعليم الجامعي للى كتابة بحث ت طرج لا يهطد  إلطى الكشطر لطن حقطا ج جديطدة 
ولكنطط  ل ططرض التططدريب فقطط . كمططا يميططن للطلبططة اسططت دان بعطط  الاختبططاراب امحصططا ية التططي تسططهل 

هم تن يم المعلوماب وتحليلها بين يريقة يرو ها مناسبة، ولكن لا يمينهم أن يعولوا لليهطا كثيطرا  للي
فططي  تططا جهم. بالتيكيططد أن التنبيطط  للططى صططحة النتططا ب تعيططس اهتمامططا  أكبططر بالمشططيلاب التططي تحططي  

 بالطريقة المست دمة.
ت دان النسب فطي بعط  إن المحاذير السابقة تنطبج أيضا  للى الباحثين المت صصين فاس

 200الحططالاب قططد ييططون مضططللا . فعلططى سططبيل المثططال، فذ طط  للططى الططر م مططن اسططت دان لينططة كبيططرة )
ي ططططي لطططن أخطططذ  سطططبة ملويطططة مطططن ج  يطططة صططط يرة لهطططذط العينطططة  مامفطططردة أو أكثطططر( فطططذن الباحطططث لنطططد

مطططا هطططو معطططرو  أن )كالطططدخل والعمطططر( فذ هطططا قطططد تعططططي ا طبالطططا  خايلطططا  بقلطططب ا رقطططان الحقيقيطططة. فك
  رض البحث يهد  إلى إيضاح وإبراز المعلوماب وليس التضليل.

 
 سرية المعلومات وهوية المبحوثين:

في حالة البحوخ التطي تتطلطب معلومطاب مباشطرة مطن أفطراد العينطة )مسطوح( فطذن ذلطك يتطلطب 
الكيفيطططة  التيكيطططد للطططى سطططرية المعلومطططاب ولطططدن الكشطططر لطططن هويطططة المبحطططوثين. ففطططي حالطططة البيا طططاب

Qualitative data  يتحططتم للططى الباحططث لنططد كتابططة تقريططرط أن يسططت دن الضططما ر المجهولططة التططي
ت في هوية المبحوثين، وقد يستعاض لن ذلك بامشطارة إلطى المبحطوثين با رقطان. )يجطب أن يح طى 

 هذا الجا ب بيهمية بال ة من الباحث(.
رة ومرك ة، وكان الهد  منهطا للطى سطبيل أما إذا جمعذ البيا اب الكيفية من مجمولة ص ي

المثال، التفريج بين الاتجاهاب السلوكية لفمهطاب المطلقطاب  حيطال متطلبطاب ا ليطاد بالمقار طة مطأ 
ا مهطططاب المت وجطططاب، لطططذلك فذ ططط  مطططن الضطططرورن وضطططأ الاحتيايطططاب لكطططي يصطططعب التعطططر  للطططى 

ية التعر  للى المبحوثين من خلال ا مهاب المطلقاب.     كلما ص رب حجم العينة كا ذ إميا 
 إجاباتهم.

كما أن سرية المبحطوثين تحطتم للطى الباحطث لنطد تجميطأ قطوا م مطن لنطاوين المبحطوثين لطدن 
 التصر  فيها تجاريا  وصيعها لتلك الشركاب التسويقية التي تجمأ هذط العناوين البريدية. 

علومططاب المجمعطة. ففططي بعطط  ولطدن احتططران السططرية ينطتب لنطط  إشططيالياب حطول مصططداقية الم
ا مطاكن ينتشطر البطا عون المتجولطون الططذين يعرضطون أ فسطهم للطى شططيل بطاحثين. هطذط ال طاهرة ينططتب 
لنهططططا أن بعطططط  أفططططراد العينططططة المسططططتبينة لا تثططططج فططططي صططططد  الباحططططث ومططططدغ حفاظطططط  للططططى حريططططة 

ة مما ييون ل  أثر سلبي المعلوماب وصالتالي تتيثر إجاباتهم بعدن الاكتراخ أو بامِلراض لن امجاب
 للى البحث و تا ج .

أمططا فططي حالططة التصططوير بالفيططديو أو التصططوير العططادن فيجططب احتططران ال صوصططية الش صططية 
أو العا ليطططططة ولطططططدن القيطططططان بطططططين شطططططط  قطططططد يسطططططبب فطططططي خططططططد  شطططططعور المتنططططط هين أو الكشطططططر لططططططن 

 خصوصياتهم.
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 :البحث اللاأخلاقي غير مبرر أدبياً 

هططذا الططنم  مططن البحططوخ فططي مجططال السططياحة إلا أ طط  يجططب تيكيططد هططذا للططى الططر م مططن  ططدرة 
المبدأ والتنبي  للي . فقد اتضط  أ ط  فطي بعط  الطدول هنطاك للاقطة بطين السطياحة والجريمطة، كمطا هطو 

أو لمليطططاب تبيطططي  ا مطططوال والم طططدراب أو لمليطططاب إجبطططار  (Sex)الحطططال بطططين السطططياحة والجطططنس 
كي يتم تحويلها إلى مواقأ سياسية. فطين بحطث يفطوض لكطي يبطرر بع  الملاك للى بيأ لقاراتهم ل

بي   ليسذ هناك سلبياب في هذط العملياب فهو يحث لا أخلاقي،  ن التفوي  لا أخلاقي، وكذلك 
 التنفيذ والنتا ب وما يترتب للي  من سياساب.

يجططب التيكيططد للططى التصططدن ومعارضططة هططذا الططنم  مططن البحططوخ فططي مجططال السططياحة،  ن 
امحجان لن يرح هذط القضايا سو  يجعل من الصعب وضأ حدود بطين مطا هطو أخلاقطي ومطا هطو 
 يطططر أخلاقطططي. فعلطططى سطططبيل المثطططال فطططي مجطططال تقيطططيم التطططيثيراب الاقتصطططادية لحركطططة السطططياحة فهنطططاك 
بطبيعة الحطال  ثطار إيجابيطة متمثلطة فطي تطوفير فطرص للعمطل وتحسطين الطدخل، ولكطن يميطن أن تططرح 

تالية: من يستفيد من فرص العمالة، ومن يدافأ لن هذط الفرصا أن تنمية المنايج قليلطة ا سللة ال
الكثافة، سياحيا  سو  يجذب العمالة وي ير شيل يبيعة الميان هطذا بامضطافة إلطى مطا يترتطب للطى 

 ذلك من ت يير جذرن لطبيعة الحياة السابقة.
ك لططدة أسططللة قططد ت هططر مثططل إلططى أن كططذلك فططذن لحركططة السططياحة تططيثيراب ثقافيططة ولططذلك فهنططا

مططدغ يجططوز لمجمولططة مططا أن تططؤثر فططي يريقططة حيططاة مجمولططة أخططرغا إلططى أن مططدغ تملططك ا  لبيططة 
الحططج فططي التططيثير للططى ر بططاب ا قليططةا هططذط التسططا لاب ليسططذ خاصططة بمجططال السططياحة فقطط  ولكنهططا 

ن أخلاقيطا  وللميطا  بطين لليط   وقشذ وتناق  باسطتمرار. ولكطن يجطب التيكيطد حتطى للطى الباحطث الملتط  
 أن ييخذ في الحسبان بين  تا ب البحث قد ترجم إلى سياساب بجوا بها ا خلاقية.

 
 :التمحيص وتحليل النتائج بدقة

إن الا تقطططال مطططن أخلاقيطططاب البحطططث إلطططى جوا بططط  المييا يييطططة قطططد تبطططدو وكي هطططا قفططط ة. إلا أن 
 التحليل المتفحر من ال طواب التالية: العلاقة بين الموضولين تجعلها متصلين. ويتكون 

 اختيار المناهب المناسبة لطبيعة المشيلة. -أ 

 الاختيار المناسب للعينة. -ب

 التصميم المناسب للبحث. -ج

 التطبيج الصارن ل طة البحث. -د 

 اختيار المناهب المناسبة للمشيلة ويبيعة العينة وخطة البحث. -هط
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قصطور وضططعر فططي التصططميم، وفطي اختيططار العينططة وفططي تحليططل إن البحطث الططذن يعططا ي مططن 
البيا طاب قططد يقططود إلططى توصططياب خايلططة، قططد تُبنطى لليهططا سياسططاب خايلططة. فعلططى الباحططث أن يتحمططل 

ن امهمطال فطي اسطت دان تقنيطاب إث وقطرا ط وكطذلك تجطاط المبحطوثين. مسؤوليات  تجطاط مسطت دمي البحط
خلاقياب البحث العلمي. ويجطب أن ييطون واضطحا  مطن النقطا  التحليل يمين أن يفسر بي   منافي  

السابج دور الموضولية و ير الموضولية في البحث الذن يحمل في ييات  رأن مسبج لن يبيعة 
 المشيلة والطر  المثلى التي تعالب بها تلك المشيلة.

 إن قضطططايا تصطططميم البحطططث واختيطططار العينطططة والتحليطططل سطططو  تطُططدرن بالتفصطططيل فطططي الفصطططل
القططططادن. ولكططططن ل ططططرض التوضططططي  سططططو   تعططططرض ل طططططي شططططا أ فططططي مرحلططططة التحليططططل وهططططو اسططططت دان 
الاختباراب البارامترية التي تفترض التوزيأ المعتدل. لكن هذا التوزيأ لا يتمشى مأ قيان التوجهاب 
السطططلوكية فطططي السطططياحة. ويميطططن القطططول فطططي ال الطططب أن الاسطططتمتا  بطططال برة السطططياحية تكطططون مرتفعطططة، 

الطلا بارامتريطة قطد تكطون أكثطر ولطذلك فطذن الاختبطار  Skewedلذلك تكون البيا اب في شيل ملتطون و 
ملا مططة لهططذا النططو  مططن البيا ططاب. وفططي حططالاب كثيططرة فذ طط  مططن  يططر المحتمططل التحصططل للططى  تططا ب 
م تلفططة ذاب أهميطططة إحصطططا ية لنطططد اسطططت دان أحطططد الاختبطططاراب المعنويطططة لطططن  يرهطططا مطططن الاختبطططاراب 

خرغ، إلا أن امميا ية قا مة. ويتض  أن هناك حالاب كثيرة رف  فيها الباحطث فرضطية كنتيجطة ا 
-Mannلاسطططت دان اختبطططاراب بارامتريطططة بينمطططا قطططد تكطططون ذاب دلالطططة إحصطططا ية إذا اسطططت دن اختبطططار 

Whitney .الذن ي تبر العلاقاب بين مجمولاب ص يرة 
فطططة ولكطططن المشطططيلة ذاب للاقطططة مطططأ البيا طططاب فطططي هطططذا المثطططال الاختبطططاراب البارامتريطططة معرو 

الكيفية التي  البا  ما تكون دقيقة. فمن  احية قد تمثل  مط  بسطي  مطن تحليطل المحتطوغ مثطل حسطاب 
جدول تكرارن  حد امجاباب. في هذط الحالطة ييطون التركيط  للطى تصطنير  طو  مطن امجابطاب. مطن 

ا ، للططططى سططططبيل المثططططال فططططي حالططططة دراسططططة  احيططططة أخططططرغ فعنططططد تقيططططيم المعططططا ي  يططططر الواضططططحة ضططططمني
، حيث أن أحطد المبحطوثين يططور فكطرة مطن شط ر  خطر، يميطن Focus groupالمجمولة المرك ة 

أن تكون وضعية معقدة. في هذط الحالة يستحسن أن يقارن تفسير الباحث مأ تفسير باحث مستقل 
 وذلك لتقييم ثباب التقييم.
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 الخلاصة:
مجمولطة مطن القطيم التطي لهطا للاقطة بالدرجطة ا ولطى بالمفطاهيم الضطمنية  يحتون البحث للطى

لطبيعة الواقأ. فهل هناك حقيقة موضولية قا مة يميطن )اكتشطافها(، أو أهطي مجطرد مجمولطة معقطدة 
التططي ت هططر لفتططرة  يططر معلومططة مططن الطط من بشططيل لشططوا ي للططى مسططتوغ  (Patterns)مططن ا  مططاط 

ي لذلك الفرد، وأن  طو  مطن الشطمولية يميطن أن تقطيم للطى مسطتوغ معطين الفرد، ولكن أيها يحمل معن
 لفترة زمنية يويلة كا ذ أن قصيرةا

هناك لدة قيم ت ر البحث وتتطلب صراحة وا ضبايية من الباحث في يرح الفرضياب، 
وفططي تطبيططج المنططاهب والتقنيططاب ذاب الصططلة المباشططرة بالبحططث. حيططث يوجططد جططدل بططين وجطط  الن ططر 

، فلمطاذا الالتقطاد ا  الواقطأ مشوشط صين ضواب  البحطث العلمطي. فطذذا كطانحول يبيعة ال اهرة و  ةا دالس
بططين البحططث المططن م ذا أهميططةا ولمططاذا السططعي إلططى وضططأ فططروض واضططحةا إجمططالا  يميططن القططول بططين 
الباحث لا يستطيأ تجنب الحوار الطدا ر حطول البحطث ولا يمينط  الت اضطي لطن تطيثير القطيم الضطمنية 

 ي البحث.ف
هطذط القطيم  يطر مجديطة ولكنهططا تكطون ماثلطة لنطد تصطميم البحططث. لقطد سطالد التقليطد التجريبططي 

هطططذان ثبطططاب وصطططد  النتطططا ب، و للطططى المسطططاهمة فطططي وضطططأ مجمولطططة مطططن ال ططططواب التطططي تضطططمن 
 المفهومان يعيسان استمرارية السلوك. 

ن الباحططث أن يتبنططى إن خططواب تصططميم البحطث مططن وجهطة   ططر التقليططد التجريبطي يتطلططب مط
  اما  استرجاليا  بين يبيعة المشيلة والطر  المست دمة في تعريف مشيلة البحطث بطريقطة تضطمن 
وضططوح الر يططة فططين يريقططة مططن الطططر  المسططت دمة تحمططل فططي ثناياهططا منطططج لطط  إميا يططاب إضططافة 

 معرفة جديدة للموضو .
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 ملخص البحث :

وجدد صنادد الأبناب ددخابنا الإددميبنازخددتهيبنوكثير مددانا مايددينهدديناعل  ددا نوا يلأا ددبنلأ دد ن
نددد اًنر يّدددبنعا، دددببن   دددجنهدددان ددديينج دددا نا   ددد ي نو ّ دددبنأيددد لنا ن ددداميينا   ددد  ييبنت يدددفنأادددم  ن    

ا   نيددددفبنورددددبنلددددفانا م ددددفنه او ددددبن   مّدددددجناخدددد ا اهاصناب ددددخابنا الإددددميبنوأمخالأمددددانرددددبنا   ددددداع ن
  ط ددديلنا  ددد الأيبنوابخدددا ي نواب دددوا ننازخدددتهيببنولأددديمنبلددد نهوخّما مدددانوه  حا مدددابنهدددجن دددي  ن

   ينابهخلنحّ  نا   ينا  ا امب؛نوذ كنهينثت نهانا زثيريبنا  بناخ  اِ ه نريمابن  ا بًنهينا
وع نلأ مانهينه  خهاصنردبنا   دا عنوا  ياجدجنوهدانأهوديناخ اتادمنهدينم اذجمدانا  دبن زثدين مدان
وعنا  ديا نردبنلأا   دانا  ي دببنولدبنهدا  نلأ  يدبنهنيد  ن  مداحايينوا  اعخديينردبن ا   احفنا  ا  يبنو  

نتهيب.ه ا نالآثاعنوا ن خننا زثيريبنازخ

ن

 

Abstract 

 

Islamic artist interested  in manufacturing and decorating wood doors. 
Wood doors had beautiful and accurate design. They made them as  
antiques . In this research we will study first, the uses and the types of 
doors in Islamic period. Second, explaining the way of making and 
decorating wood doors from Umayyad  period until the ottoman period by  
using available sources and examples of  Islamic doors in Arabic and 
global museums. it  is useful study for researchers and students of 
archeologist   and Islamic designers .  
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 : الباب لغة ووظيفة ●

"نا  دد ثأنأونا طدالنا دفلنيدد ثأنه دمبنو    دد نهدان   دمنتددمنذ دكنا  دد ثأنالبـاب فــل اللغـة :
.نواخدد   ا ن نددان)تدداب(نرددبنا  دد ثأن  لإددب نوا نيجددبن(2/47 بن1966)ا ز يدد لبنهددينثلإدد نو"يي "

ضِج ن مبنرمخنححيحبن  خيببنوكف كناخد   ا نتدمنا  بني ثأنه مانهيناخ   ا نا  نانري انو  د ب  منري دان    
نا مدددابنوي  دددمنهدددينثلإددد نوم دددخ ن...نجدددا صنلأ ددد نيددديلنا   ددداكنا  يخدددأنا دددفلنلأت  دددمنا   ددداوع 

 بن1966)ا ز يدد لبننبنوج ددجنتددابنونأ ددخابنو يمددانبنك ددا نو ي ددان(73بنن72 بن2012) خج دد اعبن
ي  دّ ينبنون(1/654 بن2009)ا دينه ودخعبننبنو يأنونأّ خ ببنولفانما عبنوا ن أنه مون مخي (2/47

لأ  نون خي بنويحا ن  مابنإذانكاننواح اًنونري اًبنوإذانكداننذانه ديالأيينونكوجداًبنولدبنأ دخابنأرديا ن
ن.(63بن60 بن2012) خج  اعبننوأ خابنه اعيج

و   حّدددمناب دددخابنإ ددد نجامددد نأممدددانوخدددي بن ثدددخ نوثددديو نهدددينا  مدددامبنج  دددبنهدددينا خ دددا،فن
لإا ديبن اثدأنا   دي نأونا  م د نلأ د ن ن مدابن د ممانا نيلأيبنابثيىبن  أّنهينأ يكلانا ا خايبنا 

 دد ننا  دد عاننوا حخايددجبنك ددان حّ ددأناب ددخابنهددينهدديوعنا  ددخصنو   ددأنك    ددزن ددمبنو   ددجنا  وددين
  ددد اثأبنو دددخرّين ددديماًنهدددينابهدددينوابهدددانن  دددين حمدددجنث نمدددانخدددخا نهدددينالأ ددد ا ناب ددداا نأون ددد ثيين

 لإدداعنا  مدد نوا دد ثان.نو ددف كن  دد نأنني ددخرينرددبنا  خاهددأنا  خيددببنولأ دد نملإددخبنا  ييددمن  ددّ نهددينام
اب خابنا حخّ نت يفن    أنثحأنمن مانأونألنا هاصن   يمن مدابنوا   امدبنأ  داًنهط خ دبن     دأن
كاددي ناعخدد   ا نوعن ددهثينريمددانا ييخ ددبنوا ييددا نوابهطدداعنوردديلن عجدداصنا  ددياع ن دديين اثددأنا  م دد ن

ن(.133بن2/132 بن2014)حي عبننوثاعجم.

نلأ  دياًنهم دانًن ب  يدبنلأ د نهديّنا   دخع؛نإذن   د مابنهينا   ااينا    اعيبنا  م بنربناوا
بنوي ادددأنت ددداني  يدددزنتدددمنهدددين ح يدددبن(1053 بن2015)ا ميا  يدددببن هدددينا  ددداحي يينا خ ينيدددبنوا   ا يدددب

 نهدجنوكثاعفنم طاًنح اعياًنولأ تًنر يّاًن   طيجنا ماحاخننهينثت من   ي نا ن ياصنا  اعيايدبن   م د
 عاخبنا    يياصنوا  طخعاصنا نمييبنوا ن يبنربنا     جنولأت  مانهجنا    يياصنا ااعجيبنهدينثدت ن

ن(.427 بن2012)كاييبننا  عاخاصنا  حاعمب.

 : الباب فل الحضارة الإسلامية ●

وا ا ندددا نا يا ددد ييننإذانكامددد ناز ددداعاصنا  اعيايدددبن نيددد نتددد نناب دددخابنردددبنلأ دددينا يخدددخ ن
ت ايبًنوأ أن خاض اًنه انآ  نإ يمنأهخعلانري انت  بنوأممانكام ن   د جنهدينو دينا   دا نكام نأكاين

أوننأونث ددياًنلأ دد نأ ددخابنا   دداكينك ددانكامدد نح ددينأكوا نا يخددخ نأون دد ينا  ددالأزنو   دد  نخدد ياًن
ت ضنا   اك نا  بن  ن وينتاخ طالأبنأا ا مانا الأبنأ دخابنهدينا الإد بنردصننم خاداًن اعيايدبن

 نتددد نن يدددخصنا   ددد  يينوه ددداج ل نردددبناددد عنازخدددت نكامددد ن مدددانأ دددخابنثلإدددميبنت ددديطبنأثددديىن نيددد
 بن1970) دددار ببنن   ددد  نهدددجنيمي دددبنا  يدددا نوا  حلّإدددفنا  دددبنلأا دددمانا   ددد  خننردددبنذ دددكنا   دددي

بنإعَّنأم دددانعنم  دددكنه  خهددداصنكاريدددبنلأ مدددا؛نإهّدددانت دددم نلأددد  نال  دددا ن(430 بن2012(؛ن)كايددديبن51
و ناادددي مابنأون  ددد  ناه تك ددددانبها دددبنححيحيدددبن مدددا؛نم ي دددبن   نمدددانولأدددد  نا   دددا عن دددفكينأوادددارمان

نواخ مانإ ي ا.

ن
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هددجن حددّ  نا ددزهينواك  ددا نا  لإددا نا    دداعلنوا   دداعلنرددبنا  و ددبنازخددتهيبن دد أصنا   ا ددبن
تدداب خابنكحي ددبنادد الأيبنوج ا يددببنويهكدد نلددف نا  حيحددبنهددانواددأنإ ي ددانهددينأها ددبنه دد و  نب ددخابن

جزا نه مان  دخ ن    دينابهدخلنو  ا دبنا   دينا  ماخدببنوأها دبنكايدي نجد اًنهديناب دخابنثلإميبنأونأ
؛نإذن(141دنن1/88 بن1981)ي وديونح ديبننا الإميبنا  بن     نإ د نا   دخعنازخدتهيبنا تححدب

ا،مددابنح دد نبنو ن  ددخانرددبن ددزييينكددأنجددز نهددينأجزن دديانا   دد  خننرددبنلأ ددأناب ددخابنا الإددميبنوا    ميدد
اب دددخابن  نددداًنر يدددبنعا، دددبن نادددينه ددداحفنا  دددا  نتا   ا،مدددانأونا   دددا نت دددضنا  لإدددخاصنناددداعصنلدددف 

ن(23 بن2000)عكلبننا   يي نه ما.

ا   دداع نازخددتهيبنك ييلددانهددينا   دداعاصنا  دداتحبن مدداناخدد ا ه نأمخالأدداًنها  نددبًنوه  خّلأددبًن
 نردددبنأخدددخاعنا  ددد ننبنهادددأن  دددكناب دددخابنا  دددبن خجدددبنا الإدددميببنه مدددانأ دددخابن ثدددخ نع،ي دددهددديناب دددخا

و خاتا مددابنأونرددبنهدد اثأنا   لإدداصنا    اعيددبنهددين  ددخعنو يددخصنوه دداج نوهدد اع نوثامدداصبنولددف ن
اب ددخابنلأددا ً نهددان مددخننكميددي نا   دد نه ي ددبنا م  يددبن" يددبنتا زثدداعفن  نددمنهددجنح دد نوو ينددبنوهومددين

ب  دا نا  اث يدبنو خادأنا   لإ  نا    اعيبنا  بن   ّ علابنوه مدانأ دخابنريلأيدبن حدخ نإ د نابج  دبنوا
أ  اًنإ  نا   ياصنوا  يارمنا ا هيبنا  بن  مدخننه مدانا   دا،ينازخدتهيببنولدبنأاد ينح  داًنهدين
خدداتح مانإعَّنأممددانرددبنكايددينهددينا  دداعصنعن حددأّنلأ مددانه امددبًنوج دداعًنوكثيرددبًبنو دد ن  لإدداتمناب ددخابن

ب دددوا نا زثيريدددببنوع  دددانح ددد نردددبنا نيلأيدددبن   م ددد نا خاحددد نردددبنمدددخانا الإددد نويييحدددبنا  ددد الأبنوا
أننم دد لانرددبنا ميدد نابح ددا ؛نوذ ددكنهددينأجددأنإ  ددا نا   اثددأنواعم دد ا نا  ط ددخبن ي مددابنوي دد  ن

نا خاح نت مخاانوأح ا نوكثاعفنها  نب.

خابنا الإددميبنرددبنا   دداع نازخددتهيبن دد ن وددين ددو  ّ ددمنهددينا  نيدد نا  ددفكيينتدد نناخدد ا ا ناب
وا  ياردمنوا   دارجنا    حدبن مدانرحدنبنوإم دانم د ناب دخابن  اّدأنجدز اًن دمننهح  ياًنلأ  نه اثأنا  مدامب

أل ي منربنهوخّماصنا   يد نهدينا  لإد خعصنا الإدميبنا  دبن زثدين مدانا  مدامبنازخدتهيبنا   ميدبنه مدان
ا حا، دددبنردددبن اثدددأنت دددضن (1)وا  ي يدددببنرمايدددياًنهدددانملإدددال ناب دددخابن  اّ دددأن  دددكنا  دددخاجزنوا  حااددديي

دد   نخدد بنا   دداج نون لدددنتدد هين341ابضدديحببنك ددانلددخنا  ددا نرددبنهح ددخع نجدداهجنا حيدديواننا  ددبنا 
بنوأ  دددداًنهح ددددخع نضددددييمنا  دددد طاننا    ددددخكبن(158)هدددديكولبن .صبننابهيددددينا   ددددزن ددددينتددددا   
بنك ددددانا دددد    نت ددددضنا   ددددا ين(1/119 بن1993)لأم ا خلاببنلددددد703 ددددتووننتا حالي بت دددد نلأددددا ن

ه مانيدده لنإ دد ن ع نا   مددين حددا ن ددمن)تددابنا  حدد  (بنوع  ددانتددا يينا الإددميبنلأ دد نتددابنأهدداهبنرددبنهحدد 
جدداممييينأادد ينح  دداًنأخددنأنج  ددبنا اطيدد ن  ط ددمنلأ دد نكددأنه م دداناخدد ن)تددابنا يوضددب(بنوابها ددبن

لددنتا حدالي ن880لأ  نذ كنأكاينهينأنن    نأون     بنه مانه مدينه د  نخد طانن دا نا  لإديّ نلأدا ن
بنوه مددينجدداهجنخددخلن(1/450 بن1981)ح دديبن وا مددي ن   دد ننوا   دديومنحا يدداًنت   ددفنرم خعيددا

بنردددبنحددديين(157 بن2012) ين  دددببنلدددد1143ا  دددزا نت  ي دددبن  دددط طي بنا  زا،ييدددبنا  دددهع نت ددد بن
ا   ديصنت ددضنا   ددا ينلأ دد نا مددابنابهدداهبنرحددننو يكد نر   ددبنتددا بنا يوضددبن دد وننأ ددخابن   ددمن

نلأ يما.

                                           
 يابنهينا الإ بنو الأ نربنأكاينه اج نا  حاايينوهني لانونهح خع بنهينلأ ااينا     بن  حا ن يبنا  ( 1)

ن(.404 بن1988ا  تييينوا خع بنوكام نخياجاًن م ن   يم نوي م  نلأ م نابثطاع.ن)"ا  بن
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خابنا  ي مطددبنتا   ددا يناز دداع نإ دد ن  ددكناب ددخابنوي م ددبنأعَّن نخ  ددانوم ددينم  دد  نلأدديناب دد
دد   ن مددبن   ددمنا  دديفنا  ددبن  اددزننريمددانا   ددا ين امح ددا نا اطمددبنثلإدديبنأنننت دد ا الإددميبنا  ددبنا 

 حطدددجناه ددد ا لانوخدددنن يددد نا  دددت نادددنخفنا   ددد ييبنولدددبن دددالي نامندددي صن مدددانه ددداج نا   ددديبن
ردبنجدد اعنا حم دبنت داهجن ددينادا منا  يي ددبننازخدتهبن وننهلإدي مبنوهددينأها  مدانا ماتداننا  خجددخ ان

بنو"ييلددانهددينا   دداج نا  اه ددبنتنددا ن(2/1594 بن2010)أ ددخنعحدداببنن 1320لدددن720ت ددياك ن
ن.(4 بن 1993)ي  ويونإخ الأيأبننو    اننوهياك 

تازضدداربنإ دد نهددانخددممنذكددي نهددينأمددخااناب ددخابنوم اذجمددابنل ددالنا   دداعيجنا الإددميبنا  ددبن
وه ددداعيجنثدددزا،ينحندددانا  تتددد نوا  دددهننوا ددد وا ي نا  ا،طيدددبنا  دددبن   دددمنن   دددمنلأ ددد نا لإدددما يكب

وهددداناددد جنلأ ددد نن(1)تا  مدددامبنا  ي يدددبن  ندددانا   ددداحفنوا م ددد نوا   يوردددبنلأ ددد نا دددم ضنتا م ا يددداص
 اك  مانربنا ميخصنوا ح خعن  نانابيمالنوا   خننوابتاعيمنواب"يامنا  ا  نببنوا    هأنردبن

 ددد ناثددد تفنأح اهمدددانوأ دددوا مانواخددد ا اها مانيتحدددانأممدددانهدددانلدددبنإعَّنلدددف نا   ددداعيجنا الإدددميبنلأ
م اذ نه  ي نب خابنا  ثخ بن مانمن نا  وخّماصنو    ا  نريمانذاصنا طديلنا  د الأيبنوابخدا ي ن

نا زثيريببنإعَّنأممانأا ينح  اًنوأثفنوكماً.

ننت  مان لإ  أنلأ  نوهينه ات   ان   لإ خعصنا الإميبنازختهيبنا يي نا    نعحو انأ
أ خابنا يي ن  ن منلأ  نريا"مانا  اث ببنوهينذ دكنكياخدبنخ اخديبنابضدتان دااناخد ا اهمانردبن
ا   ددينا    ددخكبنت ااتددبنه اضدد ن   ددأنهددانيخضددجنرخ مددانهددينه دداحفنو دد الأ نوكلييدداصنوهمدداثين

خبنبنوي  ددد نكيخدددبنا الإددد نا    ددد(434بن432 بن1970)لأ يدددخ بننوأ  ددداًنأوامدددبنا ط دددا نوا لإدددياب
 بن1986)هدداليبننهددينأر ددأنابها ددبنلأ دد نذ ددكنلددد770  دداهجنا  دد طاننا    ددخكبن دد ماننا اددامبن

 ندد منلأ دد ننبتددابنادد يينه حددخ نت حدد نهدد   ن ددمنه دديالأاننب؛نإذنردد منرددبنأحدد نأضددتلأمنا  دد (355
ن(.1عفّن اث بنتا  اان طينا ميخبن)ن خحبنع  ن

ينلأ ددبنتا حددالي نحددخا بنلأددا نا  ددبنلأ  دد ن   دد  نا   دديلن ددن(2)أهددان كّددبنا   دد فنوا حدداعلن
نهي  اًن ن منإ  نأخنأنا  كبنهينأجأناخ  ت مانربن850  َ لدنرح نا    نإح ىنحلإخا مان  مخننتاتاً

ن(190 بن2004)ا خكيأبنن ازيينت ضنا م  نوه  حا ما.

اب دددخابنا الإدددميبنتلإدددوأنلأدددا نإهّدددانأنن مدددخننذاصنه دددياانواحددد ن"ا مددداًنهددداني نددد منإ ددد ن  ددديين
 يالأييني ن  اننلأ  نا  اممييبنوربنت ضنا  اعصن وميناب خابنا الإميبنربنا  اثأبنأونذاصنه

ا  مامبنازختهيبنوهان لإ  أنلأ يمنهين طجنأثا نهوخّمبنهينثتثدبنه داعيجنأونأع  دبنأونأكادينهدين

                                           
ا م ا ياصنوهني لدانونك ميدببنلأمداع نلأدين ثدتصنج اعيدبنذاصنأعردفن اث يدبنهدينا الإد بن مدانه داعيجنهزثيردببن( 1)

يلدددانهدددينا  مدددامبنازخدددتهيببن   ندددانريمدددانا م ددد نوأ واصنا م اتدددبن خجددد نردددبنا  ددد اع نوا   ددداج نوا اامحددداواصنو"ي
وازضا  نوا  وارببن دااناخد ا اهمانردبنا   دييينا    دخكبنوا  ا دامببنوجديصنا  دا  نأنن مدخننلدف نا م ميداصن

ن(.252 بن2000ذاصنأوضاانه حا  بنوه لإا مب.ن)عكلبن
حدديةنا حدديآننهدد هرنهددجنكيخددبن    دد فبنولددخن كددبنا   دد فنوا حدداعةنلأمدداع نلأددينهح دد نثلإمدددبن   دد نلأ يددمنه( 2)

ن(.59 بن2004ا  ماعن مينربنا   ينا    خكب.ن)ا خكيأبن
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رددبنادد عنازيددخاننا  ي ددبنتا   عخددبنذ ددكبنك ددانلددخنا  ددا نرددبنه دداعيجنا دد وع يينا  ددا،طييينا  ددفيين
بنو ابنا  ح  نربنه مينجاهجنح ينتا دان(2/203 بن1993)لأم ا خلاببنلد813الي نا ماخطيبنتا ح

نبنحيفني مخننكأنتابنه م انهينأع  بنه اعيج.(267 بن2003)لأم ا  زيزبنلد1224تا حالي ن

وا  تحانلأ  ناب دخابنا الإدميبنازخدتهيبنأممدانلأدا ً نهدان  ند من  د اثأن دف كنم د نا    داعن
مددامبنواز دديافنلأ دد ن  نيددفلان  ددي نلأ دد نأننيددههين   دداعيجناب ددخابنلأ دد نإلأدد ا  ن  اططدداصنا  

أهاكينه اخمبن   حينريمانت  نر  مانت يفنعن هثينلأ  نحيكبنا    ا هيين مابنوعن  ند مناب دخابن
  اددداع نإعَّنإذانكددداننل دددالنهدددان  يدددمنر  مدددان  ددد اثأنهادددأنوجدددخ نابعردددفنردددبنحا دددبنثدددزا،ينا  تتددد ن

مابنأونت دددم نثلإددديبنأننيدددهثينوجدددخ نا   ددداعيجنردددبنا ددد اثأنلأ ددد نا نددديا نوا  دددهننوا م ددد نوهدددان دددا م
ا د اث بنويييحدبناخد  ت نا  وداننتلإدوأنجيد نوه اخدد نعخدي انإذانكداننضديّحاًبنو  ندا لنذ دكن  اهددأن
ا   اعنا     نهجنلف نا  لإو بنتطييحبنهم مي ناخ ا  نريمانمودا ناب دخابنا  دياع نا  دبن   ديّلنلأ د ن

 مانلأ  نر  مانربنخ كنا   اعنرتن  ممن خجخ لانألنلأا،مبنو  ن مينذ دكنه يا نو  ثأنه اعي
لدد(نو  دضنأ دخابنه عخدبنأ دبنتودينا دين887ربنت ضنأ دخابنه عخدبن   دا نازخد ا بنتا حدالي ن)

ن(2/263 بن1993)لأم ا خلاببننهزلينا   ااي ن ما.

صنا   اعيدددبنهدددينجمدددبنأثددديىنردددصنناب دددخابنا ي،ي ددديبن    دددخننوا حدددتانوا اامددداصنوا خكددداع
  دددياصنلأ يددد  نوا ح دددخعنلأدددا ً نهدددان مدددخننذاصنأح دددا نضدددا بنوأوكاننثحي دددبن  ددد  نر  مدددانتا ماهدددأن

حاو نإ  ا نحأنلأ  بن مف نا  لإو بن  اّأنربنر منتابنا يينربنوخدطماننهياً؛ن ف كنرصننا   اعيخن
 نيخهيدداًبن ي  ددان  وددينر  ددمنواخدد   ا منت ددمخ بنهددينِ م ددأنابلأدد ا نا مميددي نهددينا دد اث يينوا ادداعجيينلأمددين

  دديِلنرددد منا مدددابنا  دددا نتواه ددمنلأ ددد ن ثدددخ نوثددديو نا   دد نوا  ي ددداصنوا حخاردددأنوا   ددد اصنوابح دددا ن
ن101 بن2000)عكلبننا مميي بنولفانا  خانهيناب خابنلخنهانااط منلأ د ن  د ي من دد)تابنثخثدب(

)ا دد عاجببنن( 19بنوهددينأها  ددمنتددابنر دد لنا زلددينت  ي ددبنيدديا   نا  دديبن)ه   ددفنا حددينن   دديف(
ن.(178 بن2003

عيخ ددبنوعيددا نوحددياع ن ددف كناب ددخابنا الإددميبنلأيضددبن   خاهددأنا  خيددبنا  ا  نددبنهددينأهطدداعنون
خ نهدددين ددد ممانا   ارودددبنلأ ددد ن دددننجمدددخ نا    ددداعنوا   ددداعنا   ددد  ن  ددداريصنهدددينأجدددأنإ  دددا نحردددص

  دبنا  د اثأنخته مانهينا   فنوح ا بنهانلأ يمانهينكثاعفنر يدبنعا، دببنوهدين  دكنا  يدأنوضدجنر
دي(ن دمنلأحد نيي مدزنلأ د نلأ دخ يينوي دخّ نوهان   منلأ يمانهينأ خابن  اثدأن  خيدشن د ي نا   دمن)حِ ل

ت ددنخفنهددينا  حيم دداصنوأيددينح ييددبنها  نددببنك ددانلددخنا  ددا نرددبنا  مددامبنازخددتهيبنا  دد  خ يبن
نخكبرددبنآخدديانا  دد يىنوهددان دديّ نلأ دد نه خا مددانرددبنه ددينوا لإددا نثددت نا   ددييينابيددخ بنوا    دد

هولإددخربنهاددأنا  ددبننب ددخابنا  ددبن  ندد منلأ دد نخدداحاصنأونادد خننبنأهددانا(2/15 بن2002) م دد بن
 حا   ددانرددبنا   دداج نوا  دد اع نوا اامدداصنوا ميددخصنرحدد ن ددوّ  نابعو ددبنا   ددحخربنا  ددبن  حدد همانوا يدداًن

نإخددتهيبنأثدديىنم دد نا    دداعن  ّ دد نا مدديوكن تا  دد عاننهاا يدداًن مددانهددين دد ثيين  ددكنا  خاهددأبنورددبنهمددان 
ا   خيبنأونمنفن يربنأونهلإيريبنهينا الإ نألأ  نهينا   ثأنهينأجأنح ا بناب خابنهينابهطداعن
 دد اً نوأ دد بنا لإدد  نادديناًبنأهدداناب ددخابنا  ددبنعنيخجدد ن مددانهددينا   ددخ نا    اعيددبنهددان   يمددانرصممددان

ا  يددا نبم دد  ماننلأددا ً نهددانكامدد ن  ط دد نهددينو دد نلآثددينتددا  خا نا زي يددبنا  ددبنهددين دد ممانه ددجن  دديّب
ا  اث يبنرتن    ن مان  نّينأون  خّ نر تًنلأين يييممان ترياًن  نافنا الإ نوهدان د ني د رنلأ دمن
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نهين لإحّمنو حخّ نربنهوخّماصناب خاب.

 ل وملحقاته :ـمكوّنات الباب الخشب ●

ا  دا،ننوي حا ن منا    ولنوي  يمنا م ضنت  منا ماببنولخنإياعنثلإدمبنيامد نردبننالإطار :(  1
بنويودخننازيداعنردبنليو دمنا الإمددبنهدينأع دجن طدجن(253 بن1988)"ا د بن وييك نريمنا ماب

أوني  دد ن ددمنرددبنا   ددينثلإددميبنه  خلأددبنتلإددوأنه دد طيأبنويامدد نازيدداعنرددبنا  ددا،ننهما ددي ن
ه اعًني ثأنريمبنوي د   أن  اميد نازيداعنأخداريين خاهمدان طدجنثلإدميبنهو مدبنا لإدوأن مدانعأ ن

)عكلبنن مانردددبنأيدددديافنا ن  ددددبنا   ددد  ن  يكيدددد نا مددددابنوي ددد ننلأ يمددددانتحددددخّ ه ددد  لنيدددد  نوضدددد
نبنأهانأل نهوخّماصنازياعنرمبو(19بن18 بن2000

 ول ان خحانثلإ نه  خ اننتلإوأنعأخبنلأ  ن  يينا  اثأنهينا مابنو د ا منأ ( العضادتان : 

نونلأ ا  .نبنويام اننلأ  نجاممدبنا  ا،نبنا خاح نه مان  حا ن م(275 بن1988)"ا  بن

ولددخنا  ددز نا   ددخلنهددينازيدداعنا الإمدددبنوا الإددمبنا  ددبن  دد نا   ددا  يينهدديننب ( الســا : : 
نألأ  .

و لإوّأنا  ز نا  ن بنهينإياعنا مابنا  بنيخي نلأ يمانو ف كنل النهدين  دّ يماننجـ( الأسكفة : 
ا  ددن يييننبنو دد نيدد  ناعخدد   ا نلأ مددانإذانهددان ددّ ن رددينا طدديريي(218 بن1988)"ا دد بننونا   مددب

نهينا   ا  يينربنابعم.

ولخنثلإمبنا مابنا  بن   دمنر  دبنا  د ثأنويحا  مدانردبنا  اهيدبن) عردبنا مداب(بنو د نن( المصراع : 2
)عكلبنن وددخنن  مدددابنه دددياانواحددد نأونه ددديالأاننأونأكادددين دددز ا نو ددد ح ن م ددداًنع  ددداانا  ددد ثأ

يبنعاّد نت امد نت  دمانبنولأا ً نهداني مدخننا   دياانهدينه  خلأدبنأثلإدابنعأخد(23 بن2000
   دينري دان ي مدانه دط اصنهدينا الإد ننأونأثلإابنعأخيبن) خا، (نوأثيىنلأيضيبن)لأدخاعم(

ت ح ددا نوأ ددوا نها  نددبن  حددا ن مددان)حلإددخاص(بنو  ددانكدداننا   ددياانلددخنا  ددز نابكمددينوابلدد نرددبن
تا زثداعفننج  نا مابنرصم انم   ن  و نت  ا بنكأنهينا  امجنوا ن انبنو"ا ماًنهان ودخننهز امدانً

نأكاينهين"يي نهينابجزا نابثيى.

ويحددا ن ددمنأ  دداًنونا  اجدد بنوا  ح ددخ نتددمنازيدداعنا الإمدددبنا ددفلن  دديننتا مددابن ددالياًنن( البــــر : 3
(؛ن)"ا ددد بن33 بن2000)عكلبننلأ ددد نا  دددا،نن ياندددبنثطدددخ ناع   دددالن ي دددمنو ددديينا  دددا،ن.

ن(.72 بن1988

بلأ  نإ د نابخدنأنلأيضدمانه د و بنو ين مدانإثندا ن ط بنهينا الإ ن    نهينان( أن: الباب : 4
بن(23 بن2000)عكلبننثددننا   ددالنا   دديالأييبنو"ا مدداًنهددان امدد نرددبنا   ددياانا اا دد نه م ددا

نهينا زثاعفنرصممنردبناب دخابنا نا دبن وإذانك انميا نربناب خابنا م يطبنه ي ن ا، نثلإمدبنثا  
يريجن م خ نا زثاعفنا   نخع ن وخننردبنألأدت نوا  زثيربني  خ نإ  نهان لإممنا   خ نا الإمدبنا 

نوأخن منه احبنهي  بنأونه  طي بن فكيمان  ي اننو خالأ نابلأ   .

ن
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وي  ددافنإ دد نج دد نا مددابنا الإمدددبنه  حدداصنأثدديىنثلإددميبنأونه  ميددبن  ددالأ نلأ دد نخددمخ بننن
نحيك مبنو   أنلأ  نإحوا ن" حمنهينا  اثأنوا اداع بنو  دنبنلأ يدمنه د بنج ا يدبن   دأنه دم

ن ط بنر يبن زيّينا   اعنا  خجخ نتمبنوهينأل نلف نا    حاصنو

الأ   صناب خابنا الإدميبنازخدتهيبنا  مودي نردبنحيكدبنر  مدانو" حمدانلأ د نوجدخ نن( المفصلات : 1
بنو ديوكنآثدين حا  دمنردبنأخدنأن  اننثلإمدبنربنألأ  نيديفنه دياانا مدابنهدينماحيدبنا   دا  

أخددونبنا مددابنأونلأ م ددمبنويامدد نا   دداننرددبنادد يي ن  نددفننيامدد نا   دداننا  ددن بنرددبنحنددي نبا مدداب
بنو د ي انأها دبن(1)ا   خلنربنحني نهحا  بنربنا  اكفنا   خلبنوهينث ني  ديلنا مدابنلأ د نه دخع 

كايي نهينلف نا  خلأيبنهيناب خاببن  أّنهينأكايلان مي نتدابنا  داك نتد هينلنا نداي بن) خحدبن
)ح ديبنن  خاأبنو ابنهاعخ انن دتووننتا حدالي بنو"ييلدا.(بنو ابنجاهجنازها نتالينتا4ع  ن

ن(.128بن114بن1/108 بن1981

ورددبنر ددي نعححددبن مدديناخدد ا ا نا  ن ددتصنا    ميددبن)ح يدد بن يومددزبنم ددا (نك خدد خبنهم مددينن
  اميدددد ناب ددددخابنت  خ مددددانوهددددينثدددد ن  ييومددددانرددددبنلأ  ي ددددبنا ندددد منوا   ددددمبنو  دددد جنا  ن ددددتصن

نهددينألنلأ ددأنكثيرددببن ددف كنا    ميددبنت  ددوا نوأمددخاانلأ  يدد  بنه مددانهددانلددخنت دديننا  ومددينثددا  
م  لان ام نردبنا  دز نا ا ندبنهدينه داعيجناب دخابنت يدفنعن  ديىنهدينا اداع بنوه مدانهدانلدخن
لأمدداع نلأددينأ ددييبنه  ميددبنادد   نت  ا ددبنوهزثيرددبن ددف كن ومددينه  دد  نلأ دد نا  ددطمنا ادداعجبن

ن نبنلأ يمان   بنج ا يب. لأ خابنر ه لنا خ ينبنا  بنا   نهينأج مانو 

وي   جنلأ  نونه اعي نوه اع بنولدخن ط دبنثلإدميبنو د ن مدخننهدينا   يد بن خضدجن( المتراس :  2
ث دددفنا مدددابنهدددينا ددد اثأن   لأ دددمنلأ ددد ن" حدددمبنوي   دددأن مدددانردددبنا  دددا  ن  خينددداننحا،طيددداننلأ ددد ن

م انلأ  نا   دمنجاممدبنا مابنيام نييرمانابو نربنأح نا   خينيينوي  ثأنييرمانالآثينربنثامي
ن(ب361 بن2000)عكلبننوي يرجنلأ  نا ن م.

وي   ددجنلأ د نونهددزا يربنولدخنهددان   دمنتددمنويند منتا يدد ن وننهن دا بنوي   ددأنلأدا ً نهددين( المـزج  :  3
ا   ي نا احيأنح  ن  الأ نثح دمنلأ د ناخد حياع نردبنا ن  دبنا   ي  دبنا  حا  دبن دمنا  ام دبنردبنإيداعن

بنواب ددخابنذاصنا  ددزا يرن"ا مدداًنهددان  ندد منهددينا دد اثأبنو دد نيددي ننا مددابنأونا   ددياانا اا دد نه ددم
ا  ددزع نتادديننأونحمددأني نددفنهددينثحدد نرددبنا مددابنإ دد نا ادداع نويونددبنا   دد ا  نأنن  دد  نلددفان

 بن2000)عكلبننا ادددينن ينددد منا مددداببنو ددد نيخجددد نهدددينا  دددزا يرنأها دددبنه ددد خلأبنهدددينا الإددد .
ن(278

 نهددينا   ددد نن لإددمكنتا مددابنهددينا ادداع نت يددفن  ودددينولددبنلأمدداع نلأددينأ ا نادد يين( المطرقــة :  4
دين د اثأنا ميد بنو دف كن  ودين   ييومانوا حيان مانلأ  ن الأ  نه  ميبنزحد ا نادخصن  د  منه 
الأ ماعلددانهددينوخددا،أناعخدد مفاننرددبن ثددخ نا ميددخصنهددينجمددبنو دد يتًنهمددفتاًنلأددينا  دد ا نهددينوعا ن

                                           
نابلأ د نوعج دمنا ددفلنيد وعنردبنا    ددمِنابخدنأبنرددصننووذكدين خج د اع( 1) ددمِّ "...نويدد نا مدابنألأدت نا ددفلنيد وعنردبنا   

ن(.63 بن2012".ن) خج  اعبنكاننهينح ي نرمخن ط بنويحا ن   مّنابخنأنونا  ييوعنأونا   يانن...
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ا   دد  يينرددال  خانت  ام مدداننا   ددا نحويدد نا  طي ددبنت  ا ددبنادد اانا   ددياصنهددينجمددبنثاميددببنون
هطددداعلناب دددخابنا  لإدددو بنلأ ددد نليمدددبن لإدددويتصنكثيريدددبنه ددد    نهدددينوكثير مدددابنو ددداانا اددداذن

ا   اادددينا  ما يدددبنوا م  خددديببنو ددد ن لإدددوأنا  طددداعلنلأ ددد نليمدددبنحيخامددداصنها  ندددببنه مدددانهدددان دددمن
 ددد نولأددديينا  دددخ نه دددامبنعهزيدددبن مدددان ددد ثيينخددد يلن دددخلن طدددي نابعوا نا لإدددييي نو   دددأنضددد نا  

وهينا  طاعلنهان وّ  نلأ د نليمدبنح حداصنن(ب221دنن2/218 بن1999)ا ما ابننو    نا ايي
)"ا د بننه  ميبنذاصنكثداعفنعا، دبن  طديلن مدانلأ د ناعخد ن ا نوي دفبن مدانا مدابنلأ د ناز ندا .

ن(138 بن1988

 تقنيات الصناعة : ●

ثيىنلأ  نها  نا الإ نا  بن   د ن     نا الأبناب خابنك ييلانهينا  لإ خعصنا الإميبناب
أ  اعنا  اتاصنه  علانا خحي بنوا الإ نثاهبنهيمبنخم بنا  لإويأن ا  فنربنثخاادمانوه يزا مدان
هددينحيدددفنا  دددخننو دددوأناب يددافنو عجدددبنامددد هاجمانو ياتطمدددانواح خا،مددانلأ ددد نا  دددخا نا زي يدددبناث ترددداًن

ا وانلأ  ن ح ي مانإ  نمخلأيينأخاخيييبنابو نالأ يي منن  خاناب  اعنا     بن مابنإعَّنأننا ماحايين
أثلإابن ي دبناب يدافنهادأنأثلإدابنا  د خ ينوا   دخبنوابعكبنوا  دخانا ادامبنأثلإدابناد مبناب يدافن

وهددانن123 بن1990)  مددبنوآثديونبننخ نوا  دا نو"ييلدا. دهادأنا دزاننوا حديونوا م دخ نوا  دخكنواب 
نت  لا(

نأادمم نوهخكلأدبنلأ د نه داحبن اخد بنهدينا  دا  نرحد نولأ د هانكامد ناب دا ي نازخدتهيبنكايدين
مددأنإ  دددي نيمي  دددمنا ااادددبنوأ دد اع نا  دددبن   دددخنريدددمنوابثلإدددابنا  ددبني   مدددابنر  دددينلأ ددد نخدددميأن 

.ن(354 بن1970)يخخدددفبننا  ادددا ن  دددخارينريمدددانأثلإدددابنا   يدددزنوا زي دددخننوابثدددأنوا  ددد ننوا  ايدددأ
.نأهدان(35دنن31 بن2001) دين  دببننوا  د   انوا  زا،ينم  نريمانأثلإابنا   خ ينوابعكنوا  يلأدين

 بن2012)لأمد ا  ارابننربن ت نابماضدخ نرم دالنا  دخكنوا  ندا نوا م اديىنوا دخع نواب  دخ نوابعك
.نابهينا فلنج أنكأنإ  ي نه مان     نلأ  نأثلإاتمنا    يبنأوعًنوهينث ن   خع نحاج منهين(236

     دبن مدابنرحد نثمد نأننه دينردبنا   دينازخدتهبنابثلإابنابثيىنهينا ااع نحيفناب ا ي نا
كام ن  د خع نثلإد نابعكنوا  د خ ينهدين يكيدانوخدخعيانواب  دخ نهدينا  دخ اننوا  دكن)ا  دا (نهدين

ن(4/197 بن1981)ح يبنن ت نا م  نر تًنلأينج خبنأوعو ا.

ن أننملإديينت  نأننلأير انتا الإد نك دا  نأو يدبنردبناد الأبناب دخابنا الإدميبنازخدتهيبنع د َّ
إ ددد نأننا   ددداعنوا ن ددداننا   ددد  ناخددد ا  نردددبناددد الأ من مدددف ناب دددخابنوكثير مدددانأ واصنكايدددي نه  ددد   ن
ا خ دددا،فنه مدددانهددداني   دددمنتا حيدددا نوا م  خدددبنهادددأنأ واصن يدددا نابيدددخا نوا زوا دددانوا مياجدددأبنوه مدددان

ع نوابكاهيددأنأ واصن طددجنوملإددينأ ددخا نا الإدد نهاددأنا نددهو نوا م طدداصنوا   ا دديينتازضدداربنإ دد نا ندد 
وا   دداحأنوا  مدداع نوا  وا ددننا  ددبن  دد   أنرددبن  ويددفنوه ددمنا الإدد بنوإ دد نجامدد نذ ددكناخدد   أن

اب ددددوا نا زثيريددددبنا   ددددا يينوا  اا دددد نوابكاهيددددأنت حاخددددا مانوأمخالأمددددانا  ا  نددددبنوا حددددخا   نرددددبن  نيددددفن
نوهانت  لا(.ن44 بن2001) ين  ببن  يوا لإخاك

ندنوهددين ي مدداناب ددخابندنري خاجدد نه  خلأددبنأهددانرددبن اثددأنوعةنادد الأبنا  لإدد خع صنا الإددميب
 نا  لإداعنوا اديا نوا  حداةنوا د لاننوا  ط د نوا  يادجناكميي نهينا   اعيينوا ن اميينوا   ا نهينأها
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.نو د نأهد   انت دضنم دخ نا م اتداصنا   د  بن بنان اصنها  ندب(1966)ي  ويونا ما ابننو"ييل 
ا نت دددضنلدددهع نخددد   بنلأ ددد نذكددديل نردددبنهخ دددجنآثدددينهدددينلأ ددد ناب دددخابنا الإدددميبنازخدددتهيبنت خددد 

نا م ف.

ادد الأبناب ددخابنا الإددميبن حددخ نلأ دد نلأدد  نثطددخاصن  يحددبنوه  ات ددبن مدد أنت ثددفن يددا نر  ددبن
ا مابنث نوضجن   ي ن  لإوأنا فلنخيوخننلأ يمبنت  نذ كن حخ نا   داعن  لإدينو طدجنأ دخا نا الإد ن

ت ددح مانو   ي مددانوع  ددانمحلإددمابني ددبنذ ددكنلأ  يددبنورحدداًن ددف كنا   دد ي نو  ددكنا حياخدداصنهددجناعل  ددا ن
ج جنو يكي نهوخّماصنا مابنهين دخا، نولأدخاعمنوحلإدخاصنوع طمدان م  دمانا دم ضبنو   حيدمنذ دكن

ناخ ا  نا   اعنا     نلأ  نييلن  أّنهينأكايلان يخلأاًنهاني بو

تلإوأن خلننيييحبنا الأيبن   ا  ن   جنو  لإيمن ط  يينهينا الإ نـ طريقة النقر واللسان : 1
 ونناخدد   ا نا   دداهيينا    ميددببنوكددف كنهددينثددت نلأ ددأنجددز نتدداعكنعريددجنرددبنيدديفنإحدد ىن
ا حط  دديين حددا ن ددمن)ا   ددان(ن يدد ثأنرددبن  خيددشنها دد ن ددمن   دديفنتاخدد ن)ا  حددي (نولددبنلأمدداع ن
لأينحني نلأ يحبن  نفنربنا طيفنا  حا أن   اننهدينا حط دبنا الإدميبنا ااميدبنويد  ن اميد نا   دانن

أونا   داهيينا الإدميببنويهثدفنردبنا   دماننأننا  حدي ن  ثدفنمند ن دوأنا   داننحي نتدا  يا نربنا  
"يددينأننأت ا لددان مددخننأكمددين  دديتًنهددينأت ددا نا   دداننح دد ن  وددين   ي مددانت ددمخ ببنول ددالنهددين
ا  حينمخانمارفنوآثين"يينمارفبنأهاناب  ينر  مدانهدانلدخنهندي نوه مدانهدانلدخنهدز و بنو د ن مدخنن

ن.ن(98دنن94 بن2004)ا خكيأبنها،أنهاأنذيأنا   اهبذاصن طجن

ويييحبنا  حدينوا   داننعن ح  ديناخد ا اهمانلأ د ناد الأبناب دخابنا الإدميبنرحدنبنوإم دانم د لان
ا الإدميبنازخدتهيبنهادأنا   دا ينوا   اعيد نا الإدميبننه     بنربنا الأبنا مايدينهدينابلأ دا 

و  لإددديمنا مايدددينهدددين ددد ا  نأ  ددداًنردددبن   يدددجنوا  خا يددد نوثدددزا،ينا  تتددد نو"ييلدددابن دددأنإممدددان  ن
نا  لإخاصنا   يي نا  بن مخّنن لإويتًنكثيرياًنه ماهتًنهاأنا طممنا    ب.

ـــة التســـمير : 2 ولدددبنيييحدددبن    يدددجنا حطدددجنا الإدددميبنتاخددد   ا نا   ددداهييبنخدددخا نكامددد ننـ طريق
ي ددان ي م ددانرنه دد خلأبنهددينا الإدد نأونه  ميددببنوابثيددي ن  مددخننهددينعأ نوخددالنوخدديبنو  مددايي

و دددوأن طددداانا  دددالبنوي م دددبنلأ ددد ناخددد   ا نلدددف نا طييحدددبناث يددداعننهدددينحيدددفنا طدددخ نوا  اامدددب
ا   دداهيينا  ددبن وددخننيخ مددانأ ددأنهددينخدد كن ددخ نا الإدد بنهددجنهيالأددا ن"ددخ نع و نا   دداهيين

خدد ن  دد نخددطمنا الإدد بنأهددانإذان دديكنيدديفنا   دد اعنا  دد   نهددينا  احيددبنابثدديىنن3ت حدد اعن
) ين  ببننا  لّنلأ يمنح  ن  خ نربنا الإ نتطييحبنهخاكيبنع  ا ناب يافريا بنلفانا طيفنت

ن.(64دنن62 بن2001

ندنا اددفصنن ندنح يدد اًنكامدد نأ نم اخدداً جامدد ن وعلددانا  دد الأبنرددبن اميدد نإ دد نا   دداهيينا    ميددب
و حخيبناب خابنا الإميبن وعاًنكثيرياًبنوذ كنهينثت ن  خّانأ وا نع وخمانويييحدبنادنمانلأ د ن

ا  ددخ نا الإمدددببنرومددينه مددانه دداهيينع وخددمانلأ دد نليمددبن مددبن)ه دداهيين مدد (بنوأثدديىننخددطم
)عكلبننع وخددمانها اددبن)ه دداهيينثلإدداان(بنوثا اددبنع وخددمانهي  ددبنوهميهددبن)ه دداهيين ددياخميب(

ن(.ن1.ن)ا لإوأنع  ن(285 بن2000
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حد ن مدانردبنأهانا   اهيينا الإميبنرمبنلأماع نلأينثخا يينهينا الإ نت  طاعنوأيخا نها  نبني ان
تا  طي ددبنر  ددينثددت نا اددخا يينهودداننه اخدد نهددينا  ددخحيينا  ددفييني دديا ن   ي م ددانوهددينثدد ن  دد لن

نا  خحيينو   أنلأ  نع طم ان م ض.

ومح ددد ن مددداناخددد   ا نا  ددديا نك دددا  نعادددحبن دددي ننو اميددد نهوخّمددداصنا مدددابنـ طريقـــة التغريـــة :  2
رددبنا حدد   نكامدد نإهددانحيخاميددبن هثددفنهدديننبنوا  دد يينتا ددفكينأننه ددا عنا  ددخا نا تاددحبا  ا  نددب

ا  دديا نا  يددخامبنن  ددكنت دد ن" ياممددانرددبنا  ددا بنوي  ددج ددخ نولأوددا نت ددضنا  يخامدداصنوابخدد البنوذ
أل نأمخاانا  يا اصناخ   اعًنردبنا   داع نوا   داع نوأ د ا نا  ط دي نو  دمنا حلإدي نو"ييلدابنوذ دكن

أننكاار دددمنه خخدددطبنوي دددمأنإكا دددبنن  دددان   ددداكنتدددمنهدددينخددديلأبن  دددي من اثدددأنه دددا نا الإددد بنك دددا
نا زوا، نا  بن  يأنهينا   اهاصنأث ا نا   مبن"يينأممن  ابنلأ يمنأممنعن حاو نا  ا نوا ييخ دب

.نأهدانا   دد عنا ادامبن   دديا نرمدخنممددا ببنوهدينأ ددمين(163دنن160 بن1990)  مددبنوآثديونبن
ناب  اع.نمخانه يينهيأمخالأمنا   غنا  ي بنا      نهين

 نه اي بنت ضناب دخابنا الإدميبنا ح   دبنوا خ دخفنلأ د نا   يد نهدينادخعناب دخابنهينثتن
ابثييبنازختهيببن مديّين  دانأمدمن  ودين ح دي ناب دخابنا الإدميبنهدينحيدفنيييحدبناد الأ مانإ د نلأد  ن

نهينأل مانو نأمخاان  أَّ

ني مدددخّننهدددينه  خلأدددبنأ دددخا نثلإدددميبنيخ يدددبنحددد  نخددد ومانولأيضدددمانويخ مدددانالنـــوع الأو  :
ح ددد نا حياخددداصنا  ط خ دددبن  مددداببنوج  ددد نتلإدددوأنلأ دددخ لنا خاحددد  نج ددد نابثددديىنت ددد نأننهددديّصن
ت   ياصن  خيبنو   ي نتاخ   ا نأ واصنثاادبن دف كبنثد نثم د ن خاخدطبنه داهيينه  ميدبنأونثلإدميبن
ربنلأاعض يينأرحي يينأونثت نهينا الإ ن"ا ماًنهانم  لان خضجنربن مينا مابنوما عاًنهدانم د لان

خجمبنت  نذ كناح  نواجمدبنا مدابنجيّد اًنت يدفن د صنك ممدانه د خلأبنهدين دخ نثلإمددبنواحد نلأ  نا 
ا زثيريددبنا  دبنخدد   بنن نتطييحدبنا  نددينأون"ييلدانهددينا طديلناخد   ا اًنعخد حما نا زثدداعفنلأ يمدانخددخا

نلأ  ن يحمانري انت  .

لانا مدابنا دفلنوا   انأها بن مفانا  خانهيناب خابن  خ ن ن ياصنإختهيبنها  نببنهدينأ دمين
  اكبنت ثي انوييججنإ د نمما دبنا   دينابهدخلنلأاينلأ يمنربن ميي نتا  يالنوه نخظنحا ياًنت   فن

(بنول النتدابنآثدينهدينه دياانواحد ن  ديمنت   دفناخدط مخ نبحد ن2و  ا بنا  ماخبن) خحبنع  ن
ن(.5ه اج نأمحي نوي خ ن    ينا    خ بن) خحبنع  ن

يناب دخابنا الإدميبنازخدتهيبن  ودينالأ مداع نهيح دبنه طدخّع نهدينلدفانا  دخانهدنالنوع الثانل :
ا  دخانابو بنو    د نادد الأ منلأ د نلأ دأنإيدداعنثلإمددبنخدد يكنت  د نو ياخداصنر  ددبنا مداببنهوددخّنن
هين ا، ييني  أن م انلأ  نهينا  خاعمن)ثتثبنأونأكاي(نوذ كنتاخد ا ا نيييحدبنا  حدينوا   داننأون

زيدداعنتدد  خا نثلإددميبنيخ يددبنعاّدد نإ دد نجامدد نت  ددمانا ددم ضنا   دد ييبنوهددينت دد نذ ددكن  م دد نا
وثد مِّ  ن خاخطبنه اهيينه  ميبنأونثلإميبنك انهديّن  دانردبنا  دخانابو بنوعحو دانهدين عاخد  ان    يد ن
هددينأ ددخابنلددفانا  ددخانأننت ددضنم اذجمددانك  ددي نتدد  خا نا الإدد نهددينا  مددبنابهاهيددبنرحددنبنوأثدديىن

ردصننأ دخابنلدفانا  دخانأكادينه امدبًنابهاهيدبنوا ا نيدببنو لإدوأنلأدا ننك  ي نت  خا نيخي بنهدينا  م ديي
نهينأ خابنا  خانابو نموياًن زيا  نلأ  ناب خا نا  وخّمبن مانو ّ  ن ياتطمانهجنت  ما.
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أ ددخابنلددفانا  ددخان  مددخننهددينه  خلأددبن ددخا، نولأددخاعمن  حددايجنو   ددأنهددجننالنــوع الثالــث :
)حلإدددخاص(ناددد   نتطييحدددبنريمددداننت  دددط اصنثلإدددميبنت  دددمان    دددينري دددان ي مدددانه ددداحاصنه مددد 

   دديمنو ي يدد نهدد عو نت  ا ددبنوضددّ  نإ دد نت  ددمانا ددم ضنتطييحددبنا   ددجنوا   لإدديمبنولددفانا  ددخان
هدديناب ددخابنوجدد نه ددمنادد نانبنابو ن  يّددزنتدد ننحلإددخا منكميددي نا   دد ن خاهمددانهي  دداصنوه دد طيتصن

لدد(نن3بنلأ يمانتابنهدينه ي دبنخداهيا ن)ا حدينن خضجنتطييحبنه ي بنريمان  اوبنو  ا يبنوأ   نابها 
(بنوه ددمنأها ددبن  ددخ ن    ددينا ندداي بن3وي  دديمنحا يدداًنت   ددفنا   يو خ ي ددانن  يخيددخعلن) خحددبنع دد ن

(بنول الن4لد(نوي  يمنت   فنا نينازختهبنتا حالي ن) خحبنع  ن400هاأنتابنا  اك نت هينلن)
 ددامبنهاددأنا مددابنا ددفلن   ددمنلأددين ي ددبنا  دد طاننخدد ي اننأها ددبنه دد ثي ن مددفانا  ددخان  ددخ ن    ددينا  ا

ن.(211 بن2001)ث ينببننلد(974ا حامخمبنت  ي بنإخط مخ ن)

أهانا  د فنا ادامبنري مدخننهدينلأد  نكميدينجد اًنهدينا  لإدخاصنا الإدميبنا  د يي نا  دبن  د ن
ه مابنهاأنإ  نت  مانهينأجأنث من   ي نكثيربن  لأنا   احبنا خا  بن يينا حخا، نوا  خاعمنتوا

)لأمدد ا  ارابن كثيرددبنابيمددالنا    يددببنوهددينأها  مددانتددابنجدداهجنا  دد طاننخدد ي نابو نرددبنإخدد اممخ 
ن.(255 بن2012

 تقنيات الزخرفة : ●

أهاهدددمنا ن ددداننا   ددد  نا دددفلنلأددديفنلأ دددمنكيالي دددمن  نددديا نوحمّدددمن   طيدددبنكدددأنا   ددداحاصنا  دددبن
بناخدد طاانأنن  ددخ ناب ددخابن(24 بن2003)ا طددا  بننت  ااددينكثيريددبنو  عجددبنثيا يددبنو وننه ددأ

ا الإميبنا  بنا   نربنابخا نب"يامنو ينيبنت ادبنإ د ن خحداصنر يدبنعا، دبنه يمدبنتلإد  نأمدخاان
ن د ي انردبنأننا ن دانن ا زثاعفن  نبنلأ  نا  واننا فلن خج نتمنا  زي نهينا  د  منوا   دا بنوعن دكَّ

عحماًنزثماصنهخالممنوإ ماعن  عا مناز  الأيبننا     نوج نربناب خابنا الإميبنريابًنخام بًنور ا نً
ردددبنا   اهدددأنهدددجنهدددا  نا الإددد نلأ ددد ناثددد تفنأمخالأدددمنو اخددد ا ا نه  خلأدددبنهدددينا طددديلنا  ددد الأيبن

نا زثيريبنري اني بن  ييناًن مانو

ا ح   بنربنكثيردبنا الإد بنو مدانأكادينهدينأخد خببنرم دالنا  ندينا   يدمننهينا طيلن( الحفــر :  1
بنو   نيدددفن(245 بن2012)لأم ا  ارابنندددينا مددداعكبنوا  ندددينا  ا،دددأن)ا  لإدددطخف()ا  دددا،ي(بنوا  

ا زثاعفنتطييحدبنا  ندين حدخ نا   داعن يخد ناب دوا نا زثيريدبنا  ط خ دبنلأ د نم دخذ نهدينا دخعلن
بنوذ كنت د نع طدمن(103 بن2003)لأم ا  زيزبنث ني حأنا يخ نلأ  نخطمنا الإ نا  يا نكثير م

جيدد اًنلأ دد نه  دد  ن)  ددك(نيدده لنا   دداعنلأ يمددانألأ ا ددمنثدد ن   ددكنتصكهيددأنوهطي ددبنوي نددينحددخ ن
عخدد مبنرددصذانأعا نأنن وددخننحنددي ن"يددينلأ يددمنثنّددفنهددينلأ  يددبنا طدديلنأونضدد ننازكهيددأن ياحددبن

ن.(84 بن2004)ا خكيأبن ي  

جددد نأها دددبن مدددانهدددينا   دددين دددخاع نا   ددد  خننيييحدددبنا  ندددينا   يدددمنلأدددينا ندددينا مي   ددد ببنو خنن
ابهخلنو  ا بنا  ماخببنث نا  مينا     خننيييحبنج ي  نردبنا  ندينلأ د نا الإد نولدبنيييحدبن
ا  نينا  ا،أن)ا  لإدطخف(بنو    د نإ د نخداهيا نحيدفنكداننأو ن مدخعن مدابنإعَّنأمدمنخديلأاننهدان
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 بنوا    ددخكببنابيددخنلأددا نا   دداعوننثاميددبًنإ دد نيييحددبنا  نددينا   يددمنا  ددبن طددخّعصنرددبنا   ددين
فنلأ  نه  خياصنها  نبنهينا  نيبنو    نثت نا   دينا  ا دامبن عجدبنكميدي نحيفنكام ن   ن

وي  دددديمبنل ددددانأها ددددبنن.(ن96بن91بن90 بن2003)لأمدددد ا  زيزبننهددددينا م ددددا نوا  ددددخ  نا ن يددددب
لأ يد  نهدينه ي ددبنيديا   نا  يميددببنه مدانا مددابنا ي،ي دبن  داهجنه  دد نتا دان ددا، نا  ديين)ا حددينن

وا دددفلنح دددأنكثددداعفنمما يدددبنهدددينأ ددد اعنا  ددديونا   دددخع نلأدددينا طمي دددبنوريولأددداًنمما يدددبننلدددد(12
نه لإاتوببنتازضاربنإ  نألأ ا نكميي نهينا خعو نوابكلاعن  ينن زثيربنا مت .

يييحدبنا  ندين"يدينا   يدمبنو د ناخد ا ه نت ني لدانردبن  نيدفناب دوا نا زثيريدبنولدبنن( الحــز : 2
خ ا  نإ  نجام نأمخاانا  نينابثديى؛نوذ دكنلأ  نابثلإاببنإعَّن  َ أممانربنا  ا  نهانكام نص 

    ي نا  ناايأنا   يحدبنوا  ملإديياصنا  ط خ دببن دف كن  ودينا حدخ نتد ننيييحدبنا  دزّن   د نيييحدبن
بنه دفنا حديننابو نا م ديلبنه الأ  ن طيلنا  ندينابثديىبنو د ناخد ا ه نردبنه دينازخدتهي

ن(.95 بن2003)لأم ا  زيزبن    ينا  ا امبخ  يّناخ ا اهمانإ  ناوا

و دد  نيييحددبنكثيرددبنا الإدد نتددداب خاننتدد نن  ددحأنا الإدد نأوعًنوي  وّددفنهدديناب ي دددبنن( التلــوي: : 3
 خاخددطبنأ واصنا  دد ني نوازخددن ربنثدد ني دد لينتا زيدد نولأ دد هان    ددمن  يخدد نا زثدداعفنا  ط خ ددبن

 زثددداعفنا   خمدددبنوا     دددبنأحيامددداًنو  دددخّننتاخددد ا ا نرددديةنها خادددببنثددد ن   طّددد نا يخدددخهاصنوا
تا دددفل نو"يدددي نتطمحدددبنع يحدددبنجددد اًنهدددينا لإددد جن  م دددممانه الأدددبنهدددين ددد ثيياصنا  دددخنو  دددارانلأ ددد ن

بنولددف نا طييحددبن ددااناخدد ا اهمانرددبن(136 بن2004)ا خكيددأبن ا الإدد نواب ددخاننو    ددمنأه دد 
مانأخ خبنج ي نكثيربنا الإ نربنا   خعنازختهيبنا  ا  نببنوربنا   ينا  نخلن مينه 

  ط دددمنلأ يدددمنا تكيدددمبنولدددخنأخددد خبن حدددخ نكثير دددمنلأ ددد نه دددا ين  دددخيييبنه  ددد   ناب دددخانن  اّدددأن
ه عخددبنا   ددخيينا  ددنخيببنأهددانهددينحيددفنابخدد خبنا  طميحددبنرمددبن   نّددفنلأددينيييددمناخدد   ا ن
ع ا،منعري دبنجد اًنهدينا تكيدمبنكدأنيمحدبن   دخلنلأ د نعخد نلأ  دين  دخننه ديين   دمنا خاحد  ن

بنوهددين(203 بن1986)هدداليبن ننرددبنا  ما ددبنا لإددوأنوا يخدد نا  ط ددخبابثدديىنح دد ن مددخنّلأ دد ن
أها ددبناب ددخابنا  ددنخيبنا  زثيرددبنتطييحددبنا تكيددمنه دديالأانتددابن    مم ددانه  ددفنا   يو خ ي ددانن

ربنه  فنريو خعيانوا ميصن    ننجا صنهين  ينجمأنخ خننردبنأادنمانن  يخيخعلبنوآثيانن
 لدددنو زي مددانه ددا ينحدد ا،من  ددينن مددان نيي دداصنهزلددي ن11 نهددينا حدديننو يجددجنإ دد نا   ددفنابون

ن(.208 بن1990(ن؛ن)ري" ببن128 بن1982)   ام بن

ـــا والتعشـــي  : 4 لدددف نا طييحدددبنهدددينا  مددداعنا   ددداعيينا   ددد  يي؛نإذن ددد ن  دددأنإ ي دددانهدددينن( التجمي
    يددددجنا   ددددخعنا  دددداتحبنلأ دددد نازخددددت نهددددانيدددد  نلأ دددد نكثيرددددبنا     دددداصنا الإددددميبنتطييحددددبنا

بنحيفن د أنا   لإديمنك خد خبنكثيردبنردبنأواثدينا   دين(104 بن2003)لأم ا  زيزبن وا   لإيم
 نو ااناخ ا اهمنت  نذ كنربنأواثينا   ينا    خكب؛نإذنأ مدأن12لد/6ا ناي بنثت نا حينن

ا ن داننردبنلدفانا   دينلأ د نازكاداعنهديناب دوا نا م  خديبنو ديانردبن مدخيينكثاعرمدان يالأدبًن دد ن
بنولدددبنلأمددداع نلأدددين طدددجنأونحلإدددخاصنهدددينا الإددد نذاصن(56 بن2000)عكلبن ريمدددانأحددد ن طا دددم

أ وا نل  خيبن   جنه اًنو  لإمن اثأنإياعاصن)خ اي (نت يفن ه فنأ واعًنل  خيبنه  و دبن
أ يكلدددانهدددان   ددديفنتابيمدددالنا    يدددببنويددد  ن   يدددجنو  لإددديمنلدددف نا حطدددجنهدددجنت  دددمان خاخدددطبن

 ا  ن مدددانهدددخا نعادددحبنأونه ددداهييبنت يدددفن  ددد طيجنأننإيددداعاصن)خددد اي (نثلإدددميبن وننأنن  ددد
بنوعن(238 بن2012)لأمددد ا  ارابن    دددّ  نأون ددد م  ن وننأنن   ددديمنإ ددد نا  لإدددحّمنأونا م دددي



 تقنيات الصناعة والزخرفة الأبواب الخشبية الإسلامية
 

 

  114  

نربنأننلف ن ا طييحبنا زثيريبن   ا نو  اًنكميياًنو  بًنرا،حبًنربنا  د  ببنر  دأنه دياانتدابن كَّ
 ددبنوا   لإددحبني ط دد ناددمياًنكميددياًنهددينا  ددامج؛نهدداتًني دد  فنهددينآعفنا  لإددخاصنا  دد يي نا    

)لأمد ا  زيزبن حلإخ ن   نأنني  نا  مان  ّ بنو طييحبن ت، ن وأنا  لإدخ نابثديىنكأنذ كنبنن
ن(.104 بن2003

ـــم : 5 هددينألدد نيدديلنكثيرددبنا   ددفنا الإددميبنازخددتهيببنوهددين ي مدداناب ددخاببنو دد  اّ نن( التطعي
 بنوه دددحخ بنهدددينا  وددد نأونا  دددا نأونهدددان ددداتمنيييحدددبن  نيدددفلان    ددديين طدددجناددد يي نه دددط

وإلأطا،مدددانأ دددوا نعخدددخ نه دددّ  نه  دددمحاًبنثددد ن   ندددين مدددانلأ ددد نخدددطخ نا   ندددبنا الإدددميبنو  دددز نريمدددان
بنأهدددانا  ددخا نا   ددد ا هبنردددبنا  ط دددي نرمدددبن(106 بن1988)"ا ددد بن   لإددوّأنا زثيردددبنا  ط خ دددب
رددبنا  ددخننوا  ددخانت يددفن  ومدديننوأمددخاانها  نددبنهددينابثلإددابنا   ددايي ا  ددا نوا  ودد نوا  دد فن

بنوإ د نجامد ن(110 بن2003)لأم ا  زيزبننا  ناوصنربنا  خننج ا نا   ااينا زثيريبنوي ميكلا
  ذ دددكناخددد ا  نا ن ددداننا   ددد  نردددبنا   دددينا  ا دددامبنلأوددد نا  دددتحفنا م ييدددبنولدددخن لإدددممنا  دددا

ا ا نردبنا   دفن.نوا  تحانأننيييحبنا  ط ي نكام ن  ي دبناعخد (250 بن2012)لأم ا  ارابن
ا الإميبنا  ا،  ن    ينا نداي بنز مدا م نا لإد ي نلأ د نا زثداعفنا   ندف نتطييحدبنا  نديبنو م مدان

)لأمدد ا  زيزبن ا يولأددبنواز حدداننرددبنا   ددينا    ددخكبناخدد ا ه نتواددي نووادد  ن عجددبًنكميدديً نهددي
ل نتاخد نبناخ ا  ناب يالنا  ا اميخننيييحدبنا  ط دي نا  دبنلأ يرد نلأ د (111بنن110 بن2003

يينونا  ط ي نا  حيحببنوذ كنت نينأهاكينلأ  نخطمنلأ)ابا رماعل(بنووج صنلأ  ل نلأ  نمخن
ا   نبنا  يا ن ط ي مان  امّ ن  اث مانها  نا  ط ي نهينلأا نأونلأو نوم خلابنوا  ط دي نا زا،دفبن

 بن2001)ث يندببننا فلنلخنإضاربنيمحبنثاعجيبن) لإدي (نهدينهدا  نا  ط دي نلأ د نخدطمنا   ندب
بنولدددف نا طييحدددبن   دددا نإ ددد نلأ ا دددبنوجمددد نأكمدددي؛نبممدددانكامددد ن    ددد نأوعًنلأ ددد ن   يدددجن(210

هي  دداصنادد يي نهددينهددا  نا  ط ددي نوضددّ نت  ددمانإ دد نت ددضنرددبنأ ددوا نل  خدديبنها  نددببنثدد ن
ن(.50 بن2000)عكلبن     منلف ناب وا نلأ  نأعضيبنثلإميبنه ط بن"يينه نخع 

  ميددبنا ي يحددبنا  ددبنكامدد ن  م دد ن مدداناب ددخابنا الإددميبنإهّددانومح دد نتددمنا  ددنا،منا  ن( التصــفي: : 6
ددان زثير مددان   حخي مددانهددينثددت ن اميدد نلددف نا  ددنا،من خاخددطبنه دداهيينريحددا ن)تددابنه ددنم(بنوإهَّ
 هاددأناددنا،منا   ددا نا  ددبنكامدد ن  لإدد ن عفناب ددخابنوا دد وا ي نو  نددفنلأ يمددانكثدداعفنه  خّلأددب

 ندداي ييينهاعخددخانلددفانا  ددخانهددينا زثيرددبنك ددانبنوهددينا   دديوفنأننا(52بن51 بن2000)عكلبن
بنإعَّنأنن(1/99 بن1993)لأمددددد ا خلاببن  لإدددددم ن دددددف كنتدددددابنه ددددد  نا  دددددا منيت،دددددجنتا حدددددالي 

ا   ا يكنأجا وانا الأبنا   نيمنواع حخان مابنوهينأج أنابها بنتابنثامحا ن يمي نا  ا د ميين
ن(بنورددبنا خ دد نا ددفل7 خحددبنع دد ن)(.ن378 بن1970)لأ يخ بنلددد709ا  ددبنأملإدد لانتا حددالي نخدد بن

نلددد(810  ددا ر انريددمنأ ددخابنإخددتهيبنه ددن بنتا ماهددأنهاددأنتددابنا   عخددبنا ناييددبنتا حددالي ن)
بنل النأ خابنأثيىنا   ينريمانا   دنيمنلأ د ن دييطيينم اخدييين(1/174 بن1981)ح يبن

 خكيدددأبن)انأرحيددديينو  ددديلنتدددا بنا مدددابن ددد ونن  دددنيمنهادددأنتدددابنثزمدددبنه عخدددبنا  دددخعلنتا حدددالي 
  خخددننواجمددبنن(1)تااعيددب ن أها ددبن ومددينريمددانا   ددنيمنلأ دد نليددنبنوو ن ددانلأ دد (246 بن2004

                                           
ا مااعيددبنوحدد  نكثيريددبنذاصن ددوأن ا،دديلبن"ا مدداًنهددان   ددأن مددانهددينألأ دد نوهددينأخددنأنح ي دداننه لإددا م انبنكددأن( 1)
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نلددد(823ا مددابنهددجنأع دداانتااعيدداصنرددبنأعكاممددانابع  ددبنهاددأنتددابنا   عخددبنا ماخددطيبنتا حددالي ن)
ن.(1/174 بن1981)ح يبن

هز وجدبن   دّ ينلأ د نخدطمننلف نا طييحبنا زثيريبن   اأنربنإياعاصنتداعك نهندي  نأون( السدايب : 7
ا الإ نربن لإويأنكثيربنل  خبنهاأنابيمالنا    يببنوهينأل نأمدخاانابثلإدابنا   د ا هبن
رددبن  نيددفنأ دد ا نا  دد اي نثلإدد نا  ددالخج بنوا  ددخكنوا  دد   نوأمددخاانأثدديىبنو دد نم نددفصنلددف ن

لأمد ا  زيزبن) ا طييحبنلأ  نمطالنواخدجنردبنا ن دي نا  ا اميدببنحيدفنإممدان د ن مدين دا، بن مدأنذ دك
ن.(301بنن128 بن2003

تازضدددداربنإ دددد نهددددانذكيمددددا نهددددينيدددديلنكثيريددددبنل ددددالنيدددديلنأثدددديىناخدددد ا ه نرددددبنكثيرددددبن
ا     اصنا الإميبنازختهيببنهادأنونا  اديي نوا ادي بنإعَّنأنناخد ا اهمانردبناب دخابنا الإدميبنري دان

نيم ونكاننه  و اًنج اًن ف كن  نمنّ أنا اخمنربن نااي ما.

 عاخبناب خابنا الإميبنازختهيبنأننكثاعرمانمنفصنلأ  نا خجدمنو ّ  دانم د لانوم  لإفنهين
  ددأنإ دد نا ومدديبنوأممددانوجدد صنرددبنحددا  يينونا  ا ددبنابو دد ن ومددينريمددانا زثدداعفنو دد ن"طّدد نكددأن
واجمددبنا مدددابنت  يدددجنهوخّما مدددابنوهددينأ دددمينأها  مدددانتدددابن مييدد نا   ددديومنت   دددفن  ددداكبنت ثي دددان

(بنوا  ا دبن6انماننهينهح  يداصنه  دفنا   يو خ ي دانن  يخيدخعلن) خحدبنع د ن(بنو ابنأ2) خحبنع  ن
ا ااميددبنوريمددان ح  ددين مددخعنا زثدداعفنلأ دد نا  لإددخاصنرحددننو  دديلنا حددخا، نوا  ددخاعمنا   يطددبن مددان
ثا يددبًن  اهدداًنهددينا زثدداعفبنو دد نوادد   انم دداذ نكايددي نه مددابنرددبنهحدد ه مانتددابنخدداهيا نا   دديومن

بنو دددابن"يردددبنا مددي  نا لإددديينبنت   دددفن(1/100 بن1981)ح دديبن   يخيدددخعلت   ددفنا   يو خ ي دددانن
ن.(361 بن2012)لأم ا  ارابن يخبن ا بنخيالنتصخط مخ 

أهانلأينيمي بنوهخضخلأاصنلف نا زثداعفبنرا اا د نأنناب دخابنا الإدميبنازخدتهيبنح  د ن
عنوثددزفنوه ددا ننا  ددبنالأ دد مانلأ دد نع ي مدان ددزيّينا   ددفنازخددتهيبنابثديىنهددينرادداذاصنا زثداعفن

وه  خجاصبنوعن ما ن   يّدزنلأ مدانتلإدب نثدا ن مدابنولدف نا زثداعفنا    خّلأدبن  ودين  د ينمانلأ د ن
نا   خنا  ا بنو

 الزخارف النباتية : ●

اخدد ا  نا ن دداننا   دد  نلأ ااددينكثيريددبنكايددي نه دد  ّ  نهددينلأددا  نا  مدداصنكاب دد اعنوا ندديوان
بنومنّددفلانلأ دد نأ خاتددمنا الإددميببنهددجنهتحوددبن(2/100ن ب1999)ا ما ددابن وابوعالنوابكلدداعنوا ا دداع

أنناب دددخابنا  مودددي نه مدددانوا  ا،ددد  ن    دددينابهدددخلنو  ا دددبنا  ماخدددبن  يّدددزصنتددد ننكثاعرمدددانا  ما يدددبن
هخعوثبنلأينا ن خننا ميزمطيبنوا مي    يبنهاأنا نيوانا  ما يبنا  بن   خلنربنحيكاصنح زوميبنو  د ن

  د يبنا لإدوأبنر دتًنلأدينون خ بنتازضاربنإ د نلأ اادينك خديبنأوعالنلأ  نثتثيبنوث اخيبنا ن

                                                                                                                           
ه م دانلأمداع نلأدينوع دبنمما يدبنثتثيدببنو   دأنلأ د ن عفناب دخابنا   دن بنردبنا   دا،ينابثييدببنو مدخننها  مددان

ا   دنيمبنو ومدينأ  داًنه ندف نلأ د نا  د عاننوا  د نو"ييلدا.ن)عكلبنهينا   ا نأونا   يد نيمحداًن  دخانه د نن
ن(.ن33 بن2000



 تقنيات الصناعة والزخرفة الأبواب الخشبية الإسلامية
 

 

  116  

)ح دددديبن لأ ااددددينمما يددددبنوثيحددددبنا  دددد بنتددددا نينا  اخددددامبنهاددددأنكيددددزاننا  دددد خ ينوا  ددددياو نا  اي يددددب
بنأهاناب خابنا الإميبنا  بن    بنإ  نا   خعنازختهيبنا تححبنر  يّزصنت ممان(1/434 بن1981

بًنوإننكامدد ن دداعً ن ومددينتطييحددبنااددطتحيبنه ددخّع نلأددينا طمي ددبنأكاددين طددخّعاًنوإ حامدداًنو ّ ددأاددم  ن
ا   بنك انلخنا  ا نربنكثاعفنا الإ نربنا   ينا  ماخدبنن  ه  ثي نت خ خبنخاهيا نا اا فنلأ

نكميديبنهادأنوا    خ بن وا طخ خمبنو  ا بنا ناي ببنو اعً ن ومينه ّ  بن ييمدبنهدينا طمي دبنإ د نحد ّ 
وأ  داًنا  دنخلنن(203بن202 بن1986)هداليبن   دخ بنوا  ي دخعلنكثاعفنابثلإدابنردبنا   دينا 

نوا  ا امب.

أهّددانأكادديناب ددوا نا زثيريددبنا  ما يددبن دديخلأاًنلأ دد ناب ددخابنا الإددميبنازخددتهيبنرمددبنكثيرددبن
ا  دددبنلأ يرددد نلأ ددد نهدددهعثبنا ندددينت دددّ  نأخددد ا بنأل مدددانونا دددي  بنوا  خ ددديمبننArabesqueابع  دددكن

مخلأيببنكثاعرمنلأماع نلأيننثيربنا   لأمنا  يبنتا ا، نوه يزاصكنكنوا  خعيمبنوا  ي  بنولبنييا
رددديوانمما يدددبنه لإددداتوبنوأ" ددداننه حاي دددبنوأكلددداعنه   يدددبنعن  ددديفنا  دددا ينإ يمدددان  ا دددبنأونمما دددب.ن
 و ددالأ نلددف نا زثدداعفنأاددتًنرددبنا ن ددخننازخددتهيبنثدد نام ح دد نه مددانإ دد نا مايددينهددينا ن ددخننا  ي يددب

تددابنرخ  دد نرددبنري"امددبنوا   نددخظنالآننت   ددفنا   يو خ ي دداننم خذجدداًننوي  دد بن(13 بن2000)عكلبن
ولأ ديفنلدفانا  دخانهدينا زثيردبنلأ د نخدتجحبن(.ن8عا، اًن   نيفنلف نا زثاعفنلأ د نواجم دمن) خحدبنع د ن

ن34 بن2001)ث يندددببن ابماضدددخ نواب ددديالنا  ا دددامييينتاخددد نكثيردددبنا يوهدددبنم دددمبًنإ ددد ن دددت نا ددديو 
ن.(60لد

 لهندسية :الزخارف ا ●

ا يخددخ نا م  خدديبنلأ  ددينأخاخددبنهددينلأ ااددينا زثيرددبنازخددتهيببنرحدد نالدد ّ نا ن دداننا   دد  ن
تا يخخ نا م  خيبنا م يطبنكا  وا،ينوا  ا ااصنوا  ي  داصنوا   ي داصنواب دوا نا ا اخديبنوا   اخديببن

  ا مانردبنلأ دينوأ  داًنا  ياكيد نا م  خديبنذاصناب دوا نا    يدبنا    د   نابضدتانا  دبنذااناخد 
ا   ا يددكبنوا وددالينأنن يالأدددبنا   دد  يينرددبنا زثددداعفنا م  خدديبن دد ن ودددينأخاخددمانا لإدد خعنوا  خلمدددبن

ن.(3/248 بن1981)ح يبننا طمي يبنر   بنوإم انكام ن حخ نلأ  نلأ  نوارينت   نا م  خب

وا    هأنربناب خابنا الإميبنيتحانأننث بنا بنوثيحدبنهدان ديين دوأنو  د ي نا مدابنهدين
رداب خابنلأدا ً نهدان  ثدفن دوأنا   د طيأنا حدا، نولأ د هانماحيبنواب دوا نا م  خديبنهدينماحيدبنأثديىبن

انلأددديمن ددد ودددخننا مدددابنهدددينه ددديالأيينرمدددخنردددبنا خا دددجن حّ ددد نيخ يددداًنإ ددد نه ددد طي يينه  ددداوعيين م
ه مددانهحّ دد اًنرددبن اث ددمنإ دد نه دداحاصنأونحلإددخاصنثلإددميبنذاصنه دد و بنو"ا مدداًنهددانم دد نكددأنه ددياان

مددخنناب ددخابنا   نددف نتطييحددبن  نهي  ددبنوه دد طي بن خضددجنتلإددوأن ددا، نأونمددا، نأونها،ددأنري ددان أ ددوا
ا    يدددجنوا   لإددديمنهدددينه  خلأددداصنكميدددي نهددديناب دددوا نا م  خددديبنا   ددد  بنوا   لإدددحبنهدددجنت  دددمان
ا ددم ضبنوموددياًن ماددي ناب ددوا نا م  خدديبنا   نددف نلأ دد ناب ددخابنازخددتهيبنرصم ددانخ ح ددينحدد يا انلأددين

نأ يكنلف ناب وا .أل نون

 لإددويأنكثيرددبنإخددتهبنادديفنا  مددي نا ن دداننا   دد  نوحدد  ؛نإذن دد ن ودديننالأطبــاا النجميــة :
ه يوراًنربنا ن خننابثيىبن  أن مخع نه فنأواثدينا   دينا نداي بنوثدت نا   دينابيدخ بنإ د نأنن

 ا    دددخكب دددااناخددد ا اهمنردددبنا زثيردددبنويمحددد ن دددمي منا  دددا  يينا  ي دددبنوازخدددتهبنإتددداننا   دددين
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نن.(180 بن2000)عكلبن

وي   فنا طممنا    بنا خاح نهينثتثبنأ وا نع،ي يبنلدبنونا  دي نوا  دخك نوا م د  بنويدي نن
ل مددددان يدددد نا  دددديابنوا  يج ددددبنأن دددديينابيمددددالنا    يددددبنت  ددددمان ددددم ضنأ ددددوا نل  خدددديبنها  نددددببن

 بنر  مدانيمدمنم  دبنوا  اخخهبنو"ييلابنو    صنأ وا نابيمالنا    يبنت   نلأ  نأييافنا  ين
ن(.2) وأنع  ن(ن2/97 بن1999)ا ما ابننواث بنلألإينوخ بنلألإين لألإينونت  بنع و نوث اميبن

،ي نو د ن خخدننه دياانا مدابنه ايداًن د ان(ن ومدينا طمدمنا    دب5ربنتابنأمحي ن) خحبنع د ن
ننكميدددي نوكثددداعفنمما يدددبنوحيخاميدددبنتادددتفنا مدددابنا  ط ددد نتا  دددا نا   ددديومنت   دددفنا   يو خ ي دددا

ا طممنربنأعكامدمن  يخيخعلبنحيفنم  نا طممنا    بن  أنواجمبنا مابنتا ماهأنهجن مخعنبع اان
ابع  ببنوا طييشنربنلفانا طممنأممن   ِّ نإ  نم نييبنم فنربنكأنه ياان يو  دأن دوأنا طمدمن

ن(.9) خحبنع  ن لأ  ن" منا ماب

فنوأع ددداانأيمدددالنم  يدددبن ددد  نابيمدددالنا    يدددبنردددبنا مدددابنا خاحددد ن  دددينن مدددانأم دددا و ددد ن 
لددد(نا ددفلنحددخىنخدد بن1188إضدداريبنك ددانلددخنواضددمنرددبنتددابنه دد  نه  دد نأ ددبنا ددفل نتا حددالي ن)

ن.(25بن خحبن205 بن2003)لأم ا  زيزبن أيمالنم  يبنكاه بنثتثبنربنكأنه ياا

مخانهينا زثيربنا م  خيبن الأ نربنا   ينا  ا امببنولبنلأماع نلأينحلإدخاصنالمعقلل : 
أرحيدددبن   دددينري دددان ي مدددانحلإدددخاصنهي  دددبن  طدددبنا  لإددد خعصنا الإدددميبنهادددأناب دددخابننعأخددديبنوأثددديىن

 يدددجن وا لإدددما يكنوا   دددا ينو كدددكنا  حدددي،ييبناخددد ا  نردددبن  نيدددفلانيددديلنها  ندددبنه مدددانونا  ندددينوا  
وا   لإدديمنوا  دد اي نا مدداعك بنولأددا ً نهددان  نددفنلأ دد نليمددبنه  خلأدداصنكميددي نه  اث ددببنووجدد نه مددانأمددخاان

  خضدد يبنا  ددبن امدد نلأ يمددانحلإددخا مابنهددينأكايلددان ددميً نا   ح ددبنا حددا، نوا   ح ددبنا  ا،ددأنوذ ددكنورحدداًن
(بنولأ دد نا ددي" نهددين3وا   ح ددبنا   وددخفنا ددفلني م ددينييرددا نرددبنا  دداليينه  اك دديين) ددوأنع دد ن

وجدددخ نأها دددبن هكددد ناخددد   ا نابمدددخاانا دددات نلأ ددد ناب دددخابنا الإدددميبنا  ا اميدددببنإعَّنأننا  تحدددانأنن
ا   ح دددبنا حدددا، ن ت،ددد نا   ددداحبنا طخ يدددبن لأ دددخابنوا لإدددما يكنأكادددينهدددينا   ح دددبنا  ا،دددأنا دددفلننكثيردددب

بن155 بن2003)لأمدددد ا  زيزبن ي اخدددد نا   دددداحاصنا خاخدددد بنوا  ا، ددددبنك ددددانلددددخنرددددبنج مدددداصنا   ددددا ي
ن.(156

  وينالأ ماعلانوح  نكثيريبنهلإ حبنهينكثيربنا   ح ببنولدبنهوخّمدبنهدين دوأننالمفروكـة :
 حا دددأنهدددجنآثدددينه اثدددأن دددمنو مدددينتلإدددوأنه ودددخ بنو"ا مددداًنهدددان  ندددفنلدددف نازريم دددبنينTيفن لإدددممنحددد

ا يكبنوإننكداننا زثيربنت ني لانت يفن لإ أنإحد ىنا  لإدخاصنا  ي  دبنا  دبن   د  ماناب دخابنوا لإدم
علددانتلإددوأنج ددالأبنحيددفن حّ دد نا   دداحبنإ دد نلأدد  نهي  دداصنادد يي نرددبن اثددأنلدفانعن   ددجنهددين مخن

  نيوكدددبنك دددانلدددخنا  دددا نردددبنتدددابنا ددد ثخ نإ ددد نه ددد  نأح ددد نا  ييددداننتا حدددالي نكدددأنه مدددانكثيردددبنا
ن.   يف(ن305بن153بن152 بن2003)لأم ا  زيزبننلد(1184)

و ومينا  نيوكبنلأ د نا  لإد خعصنا الإدميبنوهدين ي مداناب دخابنإهدانردبنحا دبنا خضدجنا حدا، ن
ينهدينابعكداننابع  دببنهجنهاي دمنهي دجنردبنا خخدننوه د طيأنردبنكدأنعكدنTرنلأين حا أنحيفنوي  

وإهدددانردددبنحا دددبنا خضدددجنا  ا،دددأنوي ددد رنلأ مدددان دددوأنه ددديينردددبنا خخدددننو دددوأنع دددالأبنابضدددتانردددبن
(بنوا  ددد يينتا دددفكينأننا دددم ضنعأىنردددبنلدددف نا زثيردددبن مخي ددداًن  ندددان4ابعكددداننابع  دددبن) دددوأنع ددد ن
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  خضدددددجنا حدددددا، ا  ت دددددبن)ل(نعح خا،مدددددانلأ ددددد نابع  دددددبنأ نددددداصنوا مدددددا نعخدددددي انلأ ددددد هان مدددددخننردددددبنا

ن.(152 بن2003)لأم ا  زيزبن

ننابية :تالزخارف الك ●

  مددد نا م اتددداصن وعاًنهم ددداًنلأ ددد نالآثددداعنازخدددتهيببنردددص  نجامددد ناخددد ا اهمانردددبن  ددد يأن
ا   دخ نا حيآميددبنوا  فكاعيددبنا  اعيايدبنوا  دد ويينلأ دد نابوعالنوا  اطخيداصبنكددانن مددان وعنكثيرددبن

بنه اعًنث ماًنوه  ن اًنعمطدتلنثيا دمنا ن دبنيم د  نلأدين  ايدأنهم ؛نإذنوج نا ن اننربنا اننا  ي 
ا ما، اصنا  يبنوه الا نث منلنا  بن اانكيالي مابنو  نخالأ نلأ  نذ دكنيخالأيدبنو ا  يدبنحديوفن

 خلأاصنا ن يددددبنا  ددددبن ددددبنواب ددددخابنا الإددددميبنهددددينا  (67 بن1991) او بن ا اددددننا  ي ددددبن   لإددددويأ
لأددببنم نِّددفصنرددبنا  ا د نتطييحددبنا  نددينا  ددا،ينأونا مدداعكنرددبن اثددأنا د    نلأ دد نكثدداعفنك ا يددبنه  خن

ه احاصن  يمنأون   جنح  ن   ي ناب خاببنوجيصنا  ا  نلأ  نأنن ا  ن  م اتدبنحلإدخ نأون
نبأكاددينهددينا  لإددخاصنا  وخّمددبن  مدداببنو دد ي انأها ددبنلأ يدد  ن هكدد ناخدد ا ا نا ن دداننا   دد  ن اطددخ نلأدد  

ن خنوا ناعخبنو"ييلا.ه مانا اننا مخربنوا ا فنوا  

أهانهدينحيدفنه د خننلدف نا م اتداصنرمدبنه  خلأدببنه مدانهدانلدبنك اتداصن ي يدبنه  ا دبنردبن
آ دداصن يآميددبنيددي نريمددان نددانا مددابنأونإ دداع نإ دد نإحدد ىنو ا،نددمبنوهددينذ ددكنا مددابنا نااددأن دديين يدد ن

 ؛نإذن1528لددد/935خدداعيبنا  مددأنتح  ددبنا  مددأنتا حددالي نوا  ا،دد ن  دد بنا  ددت نوا  دد ينرددبنه دد  ن
   خنكأنه ياانحلإخ نمنفنتوأنه مانك اتبن يآميبنتا  نينا  ا،ينم مانربنا  لإخ نا ي   ن}نت  نلن
ا يح ينا يحي نوخيمنا دفيينا حدخانع مد نإ د ينوردبنا  لإدخ نا ي ديىن م  دبنالآ دبن}ا   دبنكهدياًنح د نإذان

ح أنا مدابنا  ي دبن    عخدبن.نون(186بن185 بن2003)لأم ا  زيزبن جا وانور   نأ خا مانلنأكميي
اب يريبنت  ي بن  دزنا ي  يدبن دييطاًنك ا يداًنكثيريداًنتدا اننا مدخربنا  دخعلنوا  زلدينلأ د نأعضديبنهدين

.ن(147 بن1992)ث يندببنا  نيي اصنا  ما يبنم من}نت  نلنا ديح ينا ديحي نرا ث خلدانت دت نآه ييي
نولبنا ن منوا  ثخ .نويتحانه ىناعع ما ن يينه امبنالآ اصنوو ا،فنا ماب

ت ضناب خابنا الإميبنازختهيبنح   نلأماعاصن   ي يبن لإيينإ  ناخ نه ينأ ه ينت د الأبن
ا مابنوأ حاتمبنهاأنا مابنا دفلناخد   ثمنا ا يندبنا نداي بنا  داك نتد هينلنردبنا  داهجنابكلدينكهدين

ننا مدخربنا  زلدينا مداعكنلدبنحيفنيزثيفنا  لإخ يينا   خي يينه دمنك اتدبنتدا ا400ايام من منلأا ن
ن حيأن)هخعمانأهيدينا  دهه يينازهدا نا  داك نتد هينلناد خاصنلنلأ يدمنولأ د نآتا،دمنا طدالييينوأ  ا،دم(

دددينت ددد الأ من(2/278 بن1999)ا ما دددابن دددينأ ه  .نو ددد ن  ددد ينم دددخ نا م اتددداصنإ ددد نجامددد ناخددد نه 
امبنه  د ن  مددبنوا  دبن   ديفنأخ ا نأ اا نآثيييبنهاأنا  امجبنوي   نتابن ي دبنا  د طاننا  ا د

تاخددد نا  ي دددبنا ا ددديا نهاددداعًنجيددد اًن مدددفانا  دددخانهدددينا م اتددداص؛نإذنا ددد  أنه ددديالأانا مدددابنلأ ددد نأيدددين
ه دد طي بن   ددخلنلأ دد نك اتدداصنمحلإدد نتددا  نينا مدداعكن اثددأنت ددخعن   دد ين)تص دداع نوكيددينادداح ن

ا  يالنمن دمنم د نن مييزل(.نورب   يينحاجبنلأخمنا ينأثبنيزي نلأ أنحاجبن ينلأ بن ينأح  ن
لددنتازضداربنإ د ناخد ن930تابنجاهجنه طن نتا انا   أنلأ  ناخ نه طن نتا انو اعيخنا مابن

 بن2012)لأمد ا  ارابن ا  امجنابخط نلأ ببنو  نمنفصنك اتا منتطييحبنا  ط ي نتابح داعنا ميي دب
لأ بن دينادخربنلدنرح نمح نلأ يمن)لأ أن915.نأهانتابنري   نربنري"امبنا  ا، ن   بن(254بن253
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نا ماخامب(.

هدددينا   نددد ن   ودددينأننت دددضنه ددداعيجناب دددخابنا الإدددميبنازخدددتهيبنح  ددد نأ دددخاعًنهددد ثخعً ن
ولأماعاصنريمان ب نهينا  و دبنوا   دي ببنهادأنا مدابنا دفلن  د نانتدمنا    دفنابل دبنردبنه ي دبن

(بن)وإ يدددمنتادددننا   دددخنلأمددداع ن)لنهنددد مناب دددخابنلددددنا دددفلنخددد أنلأ يدددم915يمدددياننو ددداعيخناددد  من
.نوا دد  أنتددابنه دد  نخدد امخ نتا ددانرددبنه ي ددبنتا م دديين(206 بن1990)ري" ببنا  يجددجنوا  دداب(

 بن2001)ح دديبنلدددنلأ دد نك اتددبنتددا اننا ا ددفنم ددمان)ا دد ميانخددالأبنراج  مددانيالأب(9  يكيددانا حددينن
تادننا ا دفن.نول النتابنهينا   دينا  د  خ بن  ديمنحا يداًنردبنه  دفن دي يينخد أنلأ يدمن(209
 بن1981)ح دديبنن علنهدان د ن ودين ينخ ددمنوي ده نردخصنهدان د ن ودين ي عكدم(ن ن)إننازم دانن  دي لأمداعن

ن.(1/447

ك انكانن   ماعاصنا  لأا،يبنم يممانربنا م اتاصنا     بنلأ  ناب خابنا الإميببنوهدينذ دكن
بنه دديالأانتددابنه دد  نخدداعيبنا  مددأنتا حددالي نح ددتنلأمدداع ن) ددانلأا  دداًنت ددا بنلأ يددكنا مددا ب(نو) ددانثندد

أ  اًنلأماع ن) انهن مناب خابننبنوهينأها  ما(210 بن2003)لأم ا  زيزبناب طافنم  انه انمااف(
ن.(212 بن2001)ث ينببننانه م نابخماب(نا  بنم حلإ نتاننا ا فنلأ  نتابنثلإ نهين يكيا 

اتاصنا  اتحبنجا صنماييبنرصننل النهدينابها دبنهدانيهكد نك اتدبنأ يداصن كام نج يجنا منوإذا
يبنلأ  نواجماصنت ضناب دخابنا الإدميبنهوخّمدبنهدين يد نأونأكاديبنوأر د مانتدابنا حمدبنا  ا يدبن  ين

نوهينا لإ ينم مانلأ  نا   خنا  ا بن  ييمنازها نا لإار بنتا حالي نا فلنا   أنلأ  نأع  بنأ ياص

نربنا    نوا   د نوا   يدددا نوا م  نننبنإها نا  ددا نك دمدد ددنا لإار ن1

نكد دانا ادتردبنردبنأوع نلأمددا ننننهدددبنربنا  ميدانه   دبدن منازهان2

نثيددينا  فالدد نلأ  نلنوا  ددا ننندنأا اتمنثيينأا ابنوهفلممن3

نوخ  ايدددددبننندنوذ كن  مجنث خننهينج ا ىن4 ننابو  نهينخ بنث دان 

ن(95بن2/94ن ب2002) م  بننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننن

ننالزخارف الآدمية والحيوانية : ●

كثاعفنالآ هييينوا  يخامداصنوا طيدخعن د ن   د ن وعاًنهم داًنردبنكثيردبناب دخابنا الإدميبنك دان
مما،يداًبن  م منا   ااينا زثيريبنابثيىنمما يبنول  خيبنوك ا يدببنإعَّنأننذ دكنعن   دبنلأد  ن مخعلدان

 دكنعخخ نآ هيبنوحيخاميدبنوييدخعنححيحيدبنوثياريدببنوهدينذنرم النت ضنابها بنب خابنا     نلأ  
(نا فلنح أنعخ اًنبع  بنحيخاماصنهن يخدببن5مخ ن) خحبنع  نتابنهين خميانه يومنت   فنأخط 

(نرحد ن6واح نربنكأنعكي.نأهانتابنأانماننا   يومنت   فنا   يو خ ي دانن  يخيدخعلن) خحدبنع د ن
ا يخهيبنا   يمبنتا يخخهاصنالآ هيبنوا  يخاميبنا  ا  نبنربن     نحلإخا منا   ي نهينهلإال نا  يا ن

ن اثأنح ا،منو  ا يين فكيمانت خعنا   عخبنا  نخيبنربنرينا   خيينازختهب.
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أ ددخ نونإنن عاخددبناب ددخابنا الإددميبنازخددتهيبنعن ح  ددينلأ دد نا  خامدد نا  اعيايددبننوختامــا  
 ح دا انا  م دبنا  دبن  وديناعل  دا ن مدانوا م دفنوا   الأيبنوا زثيريبنرحنبنوإم انل النا   يد نهدينا

ريمددددابنهاددددأنا  نددددالي نا ن  ددددنيببنوا دددد ععصنا يهزيددددبن لأ ددددخاببنواب ددددوا نا زثيريددددبنا   نددددف نلأ يمددددابن
تازضددداربنإ ددد نه ددد  بنا   دددمبنوا   اخددد ن ددديينأح دددا نو ياخددداصناب دددخابنهدددينجمدددببنوح ددد نازم دددانن

خ  ن مددانهددينجمددبنأثدديىبنوأ  دداًنا   ددمبن دديينا   دد نا   دد   أن مددانوح دد نا  مددامبنا    اعيددبنا  خجدد
)ي  وديونا ميا  يدببننا م بن  مابنوابجزا نا  وخّمبن منهين خا، نوحلإخاصبنو  نو   نلأ  ن عاخبن ي دب

  او  نت ضنلف نا ح ا انتلإب نهينا  ن يأنوا    يدأنأم دمنا حداعةنن(1062دنن1053 بن2015
اعخ نا  نه مابنرح نكنامبنكا ممانهلإحبنا اخمنربنهاأنلف نا ميي نويا  ناعخ زا  نتا  خ  نإ يمانون

نا  خضخلأاصنا  بن اي نلأين ا  ب.

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن

ن
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 المصادر والمراجا

 

 (بن دددداعيخنا   دددداع نازخددددتهيبنوا ن ددددخننا  طميحيددددبنتددددا   يبن1993إخدددد الأيأبنلأا دددداننلأا ددددانن)(دددددن1
ناب   بنا ي ا بنهطم بنا   اعفنا   ي  بنا  ز نا ياتج.

 (بنا ن ددددخننازخددددتهيبنوا خ ددددا،فنلأ دددد نالآثدددداعنا  ي يددددببنا حددددالي بن اعن1966ا ما ددددابنح ددددين)(دددددن2
نا  م بنا  ي يببنثتثبنأجزا .

 (بنهخخددخلأبنا   دداع نوالآثدداعنوا ن ددخننازخددتهيببنا حددالي بنا دد اعنا  ي يددبن1999ا ما ددابنح ددين)(دددن3
ن  م اببنا     نا اامب.

 ينا  زا،ددينرددبنا  مدد نا  ا ددامببنه  ددبناع  ددا نا  ددا ن لأثدداعييين (بنه ددا2012 ددين  ددببنثيييددبن)(دددن4
ن.169دنن146بن 13ا  يببنا    ن

 (بنا   د خلأاصنا الإدميبنتح دخعن  دمبنه ي دبنا  زا،دينردبنأواثدينا  مد ن2001 ين  ببنلأ بن)(دن5
نا  ا امببنعخا بنهاج  يين"يينه لإخع بنجاه بنا  زا،ي.

  دداع نا  دد  خ يبنرددبن و ن دديلنا  ددا  نازخددتهبنلأ دد ن (بنأثددينا 2002 م دد بنه دد نه  دد ن)(ددن6
نا   اع يينابيخ يبنوا    خكيبنت  يبنا حالي بنهو مبنكليا نا لإيلبنا  ز نا اامب.

خا،دد ن نددانتدداببنرا  مددابنهددينن (بنمزلددبناب مددابنرددبن طددف2012 خج دد اعبنه  دد نا   ددطن ن)(دددن7
نالن  طمالأبنوا  لإي.  حيمنأح  نه ما نإخ ي نابوج ببنا ي ا بن اعنأ بنع ين

 (بنا  دددز نابو بنأي ددد نا ن دددخننا زثيريدددبنوا   ددداويينازخدددتهيببن1981ح ددديبنككدددبنه  ددد ن)(ددددن8
ن ييوصبن اعنا يا، نا  ي ب.

ن (بنا  ز نا اا فبنر خننازخت بن ييوصبن اعنا يا، نا  ي ب.1981ح يبنككبنه   ن)(دن9

نبن ييوصبن اعنا يا، نا  ي ب. ناي يييك خكنابنا ياتج (بنا  ز ن1981ح يبنككبنه   ن)(دن10

 (بنا  خخددددددخلأبنا   ياددددددبنرددددددبن م خ خجيددددددان لإدددددديي نا  مددددددامببن2014حيدددددد عبنردددددداعولنلأمددددددا ن)(دددددددن11
نازخو  عيببنه لإ  نا   اعفبنا  ز نا اامب.

 (بنا ن دخننا زثيريدبنا ي  يدبنردبنا   دينازخدتهببنا حدالي بنا د اعن1992ث يندببنع يدجنحاهد ن)(دن12
نميب.ا   ييبنا  م ا

 (بنا ن دخننازخدتهيبنردبنا   دينا  ا دامببنا حدالي بنهو مدبنكلديا ن2001ث يندببنع يدجنحاهد ن)(دن13
نا لإيل.

 (بنر دا لنه ي دبنيديا   نا  ديببنيديا   بنه  دبنكيومدخ بن2003ا  عاجببنخد  لنإ ديالي ن)(دن14
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ن.204دنن157بن 8ا    ن

الآثددداعنازخدددتهيببنا حدددالي بنهو مدددبنن (بنا م اتددداصنا  ي يدددبنلأ ددد 1991 او بنها  دددبنه  دددخ ن)(ددددن15
نا  م بنا   ييب.

بنا ن ددخننازخددتهيببن يج ددبنأح دد نه  دد نلأي دد بنا حددالي بن اعن3 (بن 1982   امدد بن . ن)(دددن16
نا   اعف.

 (بنجاهجنا يناا منا  يي بنت  ي بنهياك بنا حدالي بنضد ين2010أ خنعحاببنه   نا  ي ن)(دن17
 نا  ا ن لأثاعييينا  يببنا    حد نردبنيديا   ندن يميدابنا ن دي نك ابنا  ه  ينا اا فنلألإين ت  ا

ن.1627دنن1574 بنا  ز نا اامببن 2010أك خ ينن26دنن24

 (بنه   نه ط  اصنا   اع نوا ن خننازخدتهيببنا حدالي بنهو مدبن2000عكلبنلأاا نه   ن)(دن18
نه  خ ب.

ا د وعنا  ياثيدبون ي دبنر يدبنوادخعن (بناب خابنا الإميبنربن2012كاييبنات نا  يينه  ين)(دن19
ن.456دنن427بن 99ح اعيببنت  ا بنه  بنك يبنالآ ابندنجاه بنت  ا بنا    ن

ن.ا اامب (بن ا نا  يو نهينجخالينا حاهخ بن ييوصبن اعناا عبنا     ن1966)نا ز ي ل(دن20

ن . (بنا   اع نا  ي يبنربنه ينازختهيببنا     نابون1970ا لإار ببنريي ن)(دن21

 (بن م خ خجيددددددانم ددددداع نابثددددددا بنه دددددديا ببنا دددددد اعن1990  مدددددددببنلأطيددددددبن ددددد ا بنوآثدددددديونن)(ددددددن22
نا   اليييبن   لإي.

 (بنا ن ددخننا زثيريددبنازخددتهيبنا  مودددي بنا حددالي بنهو مددبنكلددديا ن2003ا طددا  بنلأ ددبنأح ددد ن)(دددن23
نا لإيل.

  ا ددامببنا حدددالي بن اعن (بنا ن ددخننا زثيريددبنردددبنا   ددينا2012لأمدد ا  ارابنلأمدد لنلأطيدددبن)(دددن24
نا  يأ.

 (بنابثلإدددابنردددبنا   دددا،ينا  ي يدددبنتا حدددالي نا  ا اميدددببن2003لأمددد ا  زيزبن دددا  بنا  خدددخ بن)(ددددن25
نا حالي بنهو مبنكليا نا لإيل.

 (بنا   ددداج نابثييدددبنردددبنا حدددالي بن يددديوصبنأوعالن دددي يببنا  دددز ن1993لأمددد ا خلاببنح دددين)(ددددن26
نابو .

(بنكيخدددبنا  ااددديبنضددد ينك دددابنا حدددالي ن اعيامدددانور خممدددانوآثاعلدددابن 1970لأ يدددخ بنح ددديين)(ددددن27
ن.536دنن532ا حالي بنهطاتجنابليا بن 

ن (بنهخخخلأبنا   اع نازختهيببن ييوصبنجيو ن ي .1988"ا  بنلأم ا يحي ن)(دن28
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 (بنا ن دددخننا زثيريدددبنازخدددتهيبنردددبنلأ دددينا  دددنخييين1990(ددددنري" دددببنأ دددخنا   ددد نه  دددخ ن)29
نحالي بنهو مبنه  خ ب.تصييانبنا 

 (بن ددديا  ن   ي يدددبن ددد ععصنا لإدددوأنوا   دددا نردددبناب دددخابن2015(ددددنا ميا  يدددببنه   ددد نلأزهدددبن)30
ن1053بن 1بنا    دم42ازختهيببنه  بن عاخاصندنا   دخ نازم داميبنواعج  الأيدببنا    د ن

ن.1062دن

نييبن  م اب. (بنا ن خننازختهيببنا حالي بنا ميمبنا   1986(دنهاليبنخ ا ن)31

ا ن دخننا زثيريددبنازخدتهيبنردبنا   ديبنوابمد   بن يدديوصبنن(ب .ص)نهديكلبنه  د نلأمد ا  زيز(ددن32
ن اعنا احارب.

ن  اننا  يببنا حالي بن اعنا  خريحيبن   يا بنا     نابو .ن (ب2009)نا ينه وخع(دن33

 اعيامددانور خممددانن (بنا الإدد نوا  ددا بنضدد ينك ددابنا حددالي 1970(دددنيخخددفبنلأمدد ا ي وفنلأ ددبن)34
ن.569دنن354وآثاعلابنا حالي بنهطاتجنابليا بن 

ن
ن
ن
ن
ن
ن
ن
ن
ن
ن
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 : كـرسل جـاما السلطـان المملـوكـــل    1لوحـة ننن
نننننننننننننننننننننننننننننننشعبـــان الثــانـل بالقاهرة .                                                    

نننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننننن
ن
ن
ن
ن
ن
ن
ن
ن
ن
ن
ن
ن
ن

 نننننن: بـاب م: سامراء بالعراا  3نلوحة       : بـاب م: تكريت بالعراا            2لوحة         
ن
ن
ن
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ن
ن

ن
ن
ن
ن

 : بــاب م: أنقرة باسطمبو ن5: بـاب الحا م بأمر الله م: القاهرة              لوحـة  4لوحـة 
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نننننننننننننن
 
 : بـاب خانقاه الجـاشنكيـر بالقاهرة 7لوحــة نننننننننننن: بـاب م: أصفهــان بايران   6حـة لو 
ن

نننننننننننننن
ن: بـاب مطعم بالعا  م: القاهـرة 9:  بـاب م: فوقــند بفرغانة              لـوحة  8لوحـة 



 م 2018 ديسمبر...  ... مجلة كلية التربية ... العدد السادسأ, جمعة المهدي كشبور 
 

  127  

ن



 

 

 

 

 

 

 

 
EXISTENCE OF SOLUTION FOR 

FRACTIONAL IMPULSIVE INTEGRO-
DIFFERENTIAL EQUATIONS 

 
NAME: HANAN SALEM ABD ALHAFIED 
 
Work function: teaching staff in college of 

education. 
 
Email: hanan_e_m74@yahoo.com 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



EXISTENCE OF SOLUTION FOR FRACTIONALIMPULSIVE  
INTEGRO-DIFFERENTIAL EQUATIONS 

 

 

 

 129 
 

  

 الملخص 
ملية افي هذا البحث, قمت بإثبات الوجود والوحدانية لحل معادلة تفاضلية تك

 ستخدام الحساب الكسري .اذات رتبة كسرية شبه خطية ب
ستنتاج حلول عددية لمعادلات التفاضلية لسبل جديدة لا هذا العمل يبادر

 التكاملية ذات رتبة كسرية.
 البحث يحتوي: هذا

 في البند الأول:  مقدمة,
 (theفي البند الثاني: مراجعة لتعريفات التفاضل ذات الرتبة الكسرية لكابيتو 

Caputo fractional derivativeو تكامل ريمان ليوفيل ) 
 Riemann-Liouville integral) ) 

ية ذات لفي البند الثالث: درست الوجود والوحدانية لحل معادلة تفاضلية تكام
 رتبة كسرية شبه خطية.

 
Abstract 

In this paper, provided the existence and uniqueness of solution to 
impulsive semilinear fractional integro-differential equations by using the 
fractional calculus. 

 This work initiates new avenues for obtaining numerical solutions of 
impulsive fractional integro-differential equation. 

The paper is organnized as follows. 
 The first section gives the Introduction and recalled the 

definition of the Caputo fractional derivative and Riemann-Liouville integral 
in section 2. 

     And in section 3 studded the existence of solution to Semilinear 
Evolution problem. 
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1. Introduction 
Fractional differential equations have recently been addressed by 

several researchers for a variety of problems. The interest in the study of 
differential equations of fractional order lies in the fact that fractional 
derivatives provide an excellent tool for the description of memory and 
hereditary properties of various materials and processes. With this 
advantage, the fractional-order models become more realistic and 
practical than the classical integer-order models, in which such effects are 
not taken into account.  As a matter of fact, fractional differential equations 
arise in  many engineering and scientific disciplines such as physics, 
chemistry, biology, economics, control theory, signal and image 
processing, biophysics, blood flow phenomena, aerodynamics, fitting of 
experimental data, etc. [11, 17, 18, 19]. For some recent development on 
the topic, see [3, 12, 13] and the references therein. 

In [8, 10] the authors have proved the existence of solutions of 
abstract differential equations by using semigroup theory and fixed point 
theorem. Many partial fractional differential equations can be expressed 
as fractional differential equations in some Banach spaces  [9.]  

Subsequently several authors [6, 15] have discussed the problem for 
different types of nonlinear differential and integro-differential equations 
including functional differential equations in Banach spaces. Numerical 
experiments for fractional models on population dynamics are discussed 
in [7, 16]. On the other hand, the theory of impulsive differential equations 
has undergone rapid development over the years and played a very 
important role in modern applied mathematical models of real processes 
arising in phenomena studied in physics, population dynamics, chemical 
technology, biotechnology and economics: see for instance the monograph 
by Lakshmikantham et al. [14]. Benchohra and Seba [5] studied the 
existence of fractional impulsive differential equations in Banach spaces. 
Belmekki et al. [2] proved the existence of periodic solutions of nonlinear 
fractional differential equations whereas (Ahmad and Nieto [1]) discussed 
the existence results for nonlinear boundary value problem of fractional 
integro-differential equations with integral boundary conditions. Recently, 
the study of impulsive differential equations has attracted a great deal of 
attention in fractional dynamics and its theory has been treated in several 
works  [4 ,41.]  
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In this paper, motivated by [4], we prove the existence and 
uniqueness of solution to impulsive semilinear fractional integro-differential 
equations by using the fractional calculus and fixed point theorems. This 
work initiates new avenues for obtaining numerical solutions of impulsive 
fractional integro-differential equations the paper is organnized as follows. 

  Recalled in section 2 the definition of the Caputo fractional 
derivative and Riemann-Liouville integral, and in section 3 studied the 
existence of solution to Semilinear Evolution problem.  

2. Preliminaries 
In this section, we shall introduce some basic definitions, notations 

and lemmas which are used throughout this paper. 
Definition 2.1. Let  𝑓: ℝ+ → ℝ be a continuous function on ℝ+and 

𝛼 ≥ 0. Then the expression 
𝐼0

𝛼𝑓(𝑡) =
1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡 − 𝑠)𝛼−1𝑑𝑠 

𝑡

𝑎

    𝑡 > 0 
is called the Riemman-Liouville integral of order α. 
Definition 2.2.  Let 𝑓: ℝ+ → ℝ. The Caputo fractional derivative of 

order 𝛼 of 𝑓 is defined by 
𝐷𝑡

𝛼𝑓(𝑡) =
1

ᴦ(𝑛 − 𝛼)
∫ (𝑡 − 𝑠)𝑛−𝛼−1𝑓𝑛(𝑠)𝑑𝑠 

𝑡

0

 𝑡 > 0, 
Where   𝛼 ∈ (𝑛 − 1, 𝑛), 𝑛 ∈ ℕ. 
Let 𝐵(𝑥)  denote the algebra of all bounded linear operator acting 

on a Banach space X. Now let us consider the set of functions 
𝑃𝐶(𝐼, 𝑋) = {𝑢: 𝐼 → 𝑋: 𝑢 ∈ 𝑐((𝑡𝑘−1, 𝑡𝑘], 𝑋), 𝑘 = 1,2,∙∙∙, 𝑚 

and there exist 𝑢(𝑡𝑘
+), 𝑘 = 1,2,∙∙∙, 𝑚 with 𝑢(𝑡𝑘

−) = 𝑢(𝑡𝑘)}.  
             Endowed with the norm 
                          ∥ 𝑢 ∥𝑃𝐶= 𝑠𝑢𝑝

𝑡∈𝐼
∥ 𝑢(𝑡) ∥ 

             (𝑃𝐶(𝐼, 𝑋), ∥∙∥𝑃𝐶) is a Banach space, see [14]. 
3. Semilinear Evolution problem 
Consider the linear fractional impulsive evolution equation 
𝐷𝑡

𝛼𝑢(𝑡) = 𝐴(𝑡)𝑢(𝑡) + 𝑓(𝑡, 𝑢(𝑡))      𝑡 ≠ 𝑡𝑘    0 < 𝛼 ≤ 1      
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∆𝑢|𝑡=𝑡𝑘
= 𝐼𝑘(𝑢(𝑡𝑘

−))        𝑘 = 1, ⋯ , 𝑚.                                                  
(3.1)  

          𝑢(0) = 𝑢0 ∈ 𝑋 
Where 𝐴(𝑡)  is  a  bounded  linear  operator  on  a  Banach  

space 𝑋, 𝐼𝑘: 𝑋 → 𝑋,      𝑘 = 1, ⋯ , 𝑚. And  𝑢0 ∈ 𝑋, 0 = 𝑡0 < 𝑡1 < 𝑡2 <

⋯ < 𝑡𝑚 < 𝑡𝑚+1 = 𝑇. 
∆𝑢|𝑡=𝑡𝑘

=  𝑢(𝑡𝑘
+) − 𝑢(𝑡𝑘

−), 𝑢(𝑡𝑘
+) = lim

ℎ→0+
𝑢(𝑡𝑘 + ℎ) and 𝑢(𝑡𝑘

−) =

lim
ℎ→0−

𝑢(𝑡𝑘 + ℎ) represent the right and left limits 𝑢(𝑡) at 𝑡 = 𝑡𝑘. 
Definition 3.1. We mean an abstract function  𝑢  by a solution of 

Eq. (3.1) such that the following condition are satisfied 
(i)  𝑢 ∈ 𝑃𝐶(𝐼, 𝑋) 𝑎𝑛𝑑 𝑢 ∈ 𝐷(𝐴(𝑡)) for 

all 𝑡 ∈ 𝐼′ ⊆ 𝐼; 
(ii)   𝜕

𝛼𝑢

𝜕𝑡𝛼
  exists on 𝐼′ where 0 < 𝛼 < 1; 

(iii)  Satisfy Eq. (3.1) on 𝐼′ and satisfy the conditions 
       ∆𝑢|𝑡=𝑡𝑘

= 𝐼𝑘(𝑢(𝑡𝑘
−))        𝑘 = 1, ⋯ , 𝑚.                                           

(3.1)  
          𝑢(0) = 𝑢0 ∈ 𝑋 
Now, we assume the following conditions to prove the existence of 

a solution of the Eq. (3.1). 
(H1) 𝐴(𝑡)  is a bounded linear operator on 𝑋 for each 𝑡 ∈ 𝐼 and 

the function 𝑡 → 𝐴(𝑡) is continuous in the uniform operator topology and 
there exists a constant  𝑀 such that 

                                       𝑀 = max
𝑡∈𝐼

∥ 𝐴(𝑡) ∥    
(H2) The functions 𝐼𝑘: 𝑋 → 𝑋  are continuous and there exists a 

constant  𝐿1 > 0 and 𝑝1 > 0  such that 
∥ 𝐼𝑘(𝑢) − 𝐼𝑘(𝑣) ∥≤ 𝐿1 ∥ 𝑢 − 𝑣 ∥  and ∥ 𝐼𝑘(𝑢) ∥< 𝑝1 ∥ 𝑢 ∥ for each 

𝑢, 𝑣 ∈ 𝑋  and  𝑘 = 1,2, ⋯ , 𝑚,  and  𝑓: 𝐼 × 𝑋 → 𝑋 is continuous and 
there exists a constant 𝐿2 such that  

               ∥ 𝑓(𝑡, 𝑢) − 𝑓(𝑡, 𝑣) ∥≤ 𝐿2 ∥ 𝑢 − 𝑣 ∥  for all    𝑢, 𝑣 ∈ 𝑋.   
For brevity let us take   𝑇𝛼

ᴦ(𝛼+1)
= 𝛾.   
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Definition 3.2. Let a function  𝑢 ∈ 𝑃𝐶(𝐼, 𝑋) be solution of the 
fractional integral 

equation 
                𝑢(𝑡) = 𝑢0 +

1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡 − 𝑠)𝛼−1(

𝑡

0
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠)))𝑑𝑠  
will be called a mild solution of Eq.( 3.1). 
Lemma 3.3. Let  𝑓: 𝐼 × 𝑋 → 𝑋  be a continuous function and 𝐴 be 

a bounded linear operator. If 𝑢 ∈ 𝐶(𝐼, 𝑋)   is a mild solution of Eq. (3.1) 
in the sense of Def. (3.2), then for any 𝑡 ∈ (𝑡𝑘−1, 𝑡𝑘], 𝑘 = 1, ⋯ , 𝑚,  
then Eq. (3.1) is to the equivalent integral equation 

               𝑢(𝑥) = 𝑢0 +
1

ᴦ(𝛼)
∑ ∫ (𝑡𝑗 − 𝑠)

𝛼−1
(𝐴(𝑠)𝑢(𝑠)

𝑡𝑗

𝑡𝑗−1

𝑘
𝑗=1 +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠)))𝑑𝑠 
                       + 1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡 − 𝑠)𝛼−1(𝐴(𝑠)𝑢(𝑠)

𝑡

𝑡𝑘
+ 𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠)))𝑑𝑠 +

 ∑ 𝐼𝑘(𝑢(𝑡𝑘
−))0<𝑡𝑘<𝑡     (3.2) 

                                     If  𝑡 ∈ (𝑡𝑘, 𝑡𝑘+1]  
Proof. Using Def. (3.2), we have 
𝑢(𝑡) = 𝑢0 +

1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡

0
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) + 𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠   𝑡 ∈

(0, 𝑡1], 
leads to  
                 𝑢(𝑡1) = 𝑢0 +

1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡1 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡1

0
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠  
       Since 𝑢(𝑡1

+) = 𝑢(𝑡1
−) + 𝐼1(𝑢(𝑡1

−)) = 𝑢(𝑡1) + 𝐼1(𝑢(𝑡1
−)), then    

                      𝑢(𝑡1
+) = 𝑢0 +

1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡1 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡1

0
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠 + 𝐼1(𝑢(𝑡1
−)). 

Moreover, for 𝑡 ∈ (𝑡1, 𝑡2], 
                        𝑢(𝑡) = 𝑢(𝑡1

+) +
1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡

𝑡1
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠     
                     = 𝑢0 +

1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡1 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡1

0
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠   
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                                 + 1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡

𝑡1
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠 + 𝐼1(𝑢(𝑡1
−)) 

For 𝑡 = 𝑡2  and  𝑡 = 𝑡2
+, 

                  𝑢(𝑡2) = 𝑢0 +
1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡1 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡1

0
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠 
                            + 1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡2 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡2

𝑡1
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠 + 𝐼1(𝑢(𝑡1
−)) 

Since    𝑢(𝑡2
+) = 𝑢(𝑡2

−) + 𝐼2(𝑢(𝑡2
−)) = 𝑢(𝑡2) + 𝐼2(𝑢(𝑡2

−))               
Then  
              𝑢(𝑡2

+) = 𝑢0 +
1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡1 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡1

0
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠 
        + 1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡2 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡2

𝑡1
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) + 𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠 +

𝐼1(𝑢(𝑡1
−)) + 𝐼2(𝑢(𝑡2

−)) 
Hence for any 𝑡 ∈ (𝑡2, 𝑡3] 
                𝑢(𝑡) = 𝑢(𝑡2

+) +
1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡

𝑡2
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠     
                        = 𝑇(𝑡)𝑢0 +

1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡1 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡1

0
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠   
                          + 1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡2 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡2

𝑡1
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠  
                         + 1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡

𝑡2
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) + 𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠 

+𝐼1(𝑢(𝑡1
−)) + 𝐼2(𝑢(𝑡2

−))   
By repeating the same procedure, we can easily deduceThat 
               𝑢(𝑡) = 𝑇(𝑡)𝑢0 +

1

ᴦ(𝛼)
∑ ∫ (𝑡𝑘 −

𝑡𝑘

𝑡𝑘−1
0<𝑡𝑘<𝑡

𝑠)𝛼−1[ 𝐴(𝑠)𝑢(𝑠)   
                         +𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠 +

1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡 −

𝑡

𝑡𝑘

𝑠)𝛼−1[ 𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) + 𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠 
                            + ∑ 𝐼𝑘(𝑢(𝑡𝑘

−))0<𝑡𝑘<𝑡   
For any 𝑡 ∈ (𝑡𝑘−1, 𝑡𝑘], 𝑘 = 1, ⋯ , 𝑚.    
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Theorem 3.4. If the hypotheses (H1) and (H2) are satisfied, then 
Eq. (3.1) has  

a unique solution on 𝐼. 
Proof. The proof is based on the application of Picards iteration 

method. Let  
            𝑀 = max

0≤𝑡≤𝑇
∥ 𝐴(𝑡) ∥ and define a mapping  

𝐹: 𝑃𝐶([0, 𝑇]: 𝑋) → 𝑃𝐶([0, 𝑇]: 𝑋) 
by 
                 𝐹𝑢(𝑡) = 𝑢0 +

1

ᴦ(𝛼)
∑ ∫ (𝑡𝑗 − 𝑠)

𝛼−1
[

𝑡𝑗

𝑡𝑗−1
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠)𝑘

𝑗=1 +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠  
                            + 1

ᴦ(𝛼)
∫ (𝑡 − 𝑠)𝛼−1[

𝑡

𝑡𝑘
𝐴(𝑠)𝑢(𝑠) +

𝑓(𝑠, 𝑢(𝑠))]𝑑𝑠    
                             + ∑ 𝐼𝑘(𝑢(𝑡𝑘

−))0<𝑡𝑘<𝑡  if 𝑡 ∈ (𝑡𝑘−1, 𝑡𝑘].                                                
(3.3) 

Let 𝑢, 𝑣 ∈ 𝑃𝐶(𝐼, 𝑋). Then from Eq. (3.3), we have for each 𝑡 ∈ 𝐼 
                ∥ 𝐹𝑢(𝑡) − 𝐹𝑣(𝑡) ∥≤

𝑇𝛼(𝑚+1)

ᴦ(𝛼+1)
(𝑀 + 𝐿2) ∥ 𝑢 − 𝑣 ∥

+𝑚𝐿1 ∥ 𝑢 − 𝑣 ∥. 
Then by induction we have  
                       ∥ 𝐹𝑛𝑢(𝑡) − 𝐹𝑛𝑣(𝑡) ∥≤

(𝛾(𝑚+1)(𝑀+𝐿2)+𝑚𝐿1)𝑛

𝑛!
∥

𝑢 − 𝑣 ∥. 
Since (𝛾(𝑚+1)(𝑀+𝐿2)+𝑚𝐿1)𝑛

𝑛!
< 1 for large 𝑛, then by well known 

generalization of the Banach contraction principle, 𝐹 has a unique fixed 
point 𝑢 ∈ 𝑃𝐶([0, 𝑇]: 𝑋).This fixed point is the unique solution of 
Eq.(3.1). 
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Abstract: This study tries in the first place to show the importance of 

vocabulary in teaching and learning a language, and to integrate 
vocabulary with the four language skills using the Communicative Spiraling 
Modal as a way of teaching vocabulary items in schools and colleges.                                                                                                           

  The aims of this research is to evaluate the effectiveness of the 
Communicative Spiraling Model for teaching vocabulary as formulated by 
Abunowara (2005), as it tries to teach vocabulary items using the four 
language skills, and prescribes exposure to the same vocabulary items 
repeatedly and in different contexts.  
 
 

 المستخلص
نجليزية لاب السنة الثالثة تخصص اللغة الإتعليم المفردات باستخدام طريقة ترابط المهارات لط

 بمدارس التعليم العالي بمدينة بنغازي.
من قِبل أساتذة اللغة في المدارس والكليات وأصبح دورها هامشياا  اا كبير  لاقت المفردات اللغوية إهمالاا 

في عملية تعلم اللغة و تدريسها ، فقُدمت على شكل قوائم وتُرجمت بما يناسبها من مفردات في اللغة 
 المراد تعلمها مع أن معظم المعاني لا تتماشى مع المعنى المراد الوصول إليه.

ق ومهارات لتدريس ائلمفردات في اللغة والمهارات اللغوية ، ثم يقترح طر يبين هذا البحث أولاا؛ أهمية ا
 هذه المفردات وربطها بالمهارات اللغوية الأخرى من قراءة وكتابة ومحادثة .

و عينة هذا البحث هم أساتذة اللغة الانجليزية بمدارس التعليم العالي بمدينة بنغازي ، و طلبة السنة 
العالي بمدينة بنغازي ، تخصص لغة انجليزية ، و المنهج المتبع لدراسة هذا الثالثة بمدارس التعليم 

للأساتذة ، و امتحان للطلبة . و تتضمن هذه  ةانجميع بعض المعلومات عن طريق استبالبحث هو ت
الدراسة بعض التوصيات لتطوير طرق التدريس المفردات ، ورسم خطة لتدريس المفردات بالطريقة 

 المراد استخدامها.
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1. Introduction  
Vocabulary is a core component of language proficiency, it provides 

information for how well learners speak, listen, read, and write. Without an 
extensive vocabulary, learners will be unable to make use of language 
learning opportunities around them, such as, listening to the radio, watching 
English programs, listening to native speakers, reading books, magazines 
and newspapers (Hunt and Beglar, 2002).                                                             
       As Watkins (2005) points out, vocabulary carries the message that 
a reader, speaker, writer wants to convey. Through words one can think, 
communicate and understand the language of people around. Speakers 
with good vocabulary are able to express their feelings and ideas in a 
better way, as a result, speakers will boost their self confidence. Research 
in the field of psychology confirmed that vocabulary and mental perception 
are interrelated, people who have a strong vocabulary get more attention 
and appreciation from people around. Grammar provides the overall 
patterns, vocabulary is the material to weave into that pattern, a sentence 
may be structurally correct, but might be semantically incorrect according to 
the choice of vocabulary within the sentence (Cook, 1992). 

2. Literature review   
2.1 The Importance of Vocabulary in Language Teaching 

    As mentioned earlier in the introductory part of this study that 
vocabulary is a core component of language proficiency, it provides 
information for how well learners speak, listen, read, and write. 
Furthermore, vocabulary plays an important role in everyday language, as it 
is the basic element for communication. Learning vocabulary is essential 
for acquiring language, while teaching vocabulary is an important task in 
teaching language (Klein, 1966, Richards  1976 , Renendya, 2002).                                                                                                   
      A rich vocabulary is both a great asset and a great joy. having an 
extensive vocabulary, translates into precise, vivid descriptions; one can 
speak more fluently and with more confidence, understand more of what is 
read, and can read more sophisticated texts.  A good vocabulary can 
enrich one's personal life, help achieve academic success, also give an 
edge over others in the workplace (Carter, 1988).                                                 
     If without grammar very little can be conveyed, without vocabulary  
almost nothing can be conveyed. Spending most of the time studying 
grammar does not necessarily translate into better English. On the other 
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hand, improvement does occur while you are learning more words and 
expressions. This is how the linguist David Wilkins summed up the 
importance of vocabulary learning ( cited in Thornboury, 2002:13).             
   There are many new interests nowadays for teaching and learning 
vocabulary with various scholars taking a new interest in word meaning 
study. A number of research studies have recently dealt with lexical 
problems (problems related to words). Scholars find that lexical problems 
interfere with communication: if people do not use the right words, 
communication will break down.                                                                                                    

Such discoveries do not surprise classroom teachers because they 
know the value of learning vocabulary, and are aware of how 
communication stops when learners neglect the necessity of word 
knowledge. Besides, they do not believe in the delay of teaching/learning  
vocabulary until grammar is fully- mastered.   *                                                                                   
The best teachers neither neglect vocabulary nor grammar. There is no 
conflict between developing grammar command and learning essential 
words. 

2.2 Teaching vocabulary vs. learning vocabulary 
       Teaching is a conscious process, but learning is an unconscious 
one. We all assume that if teaching is happening then learning must be 
taking place, but in fact teaching does not equal learning, teaching does not 
necessarily lead to learning, as Scrivener (2005:302) puts it,'' if teaching is 
happening does not mean that the learning is happening too''. Nobody can 
learn something for someone else because learning demand effort and 
attention from the learner her/himself. Teachers all over the world make 
effort into transmitting ideas to students; similarly, learners learn quite well 
without any help from their teachers.   
          According to Krashen, “ acquisition is a natural process, similar to 
the way children develop ability in their first language. It is subconscious 
process when students are not aware of the fact they are acquiring 
language but are using the language for communication.” (Krashen, 1993: 
10) 
     There is great expectation from students and parents of  the 
teacher's active role in the class mean as if  the learning process is going 
on, even with a less active role of the learner himself, but this is not the 
view of how people learn.  
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Furthermore, vocabulary knowledge is something that cannot be 
completely and easily mastered. It takes place and expands through 
lifetime. Learning vocabulary is paramount to learning a language.  

Diamond and Gutlon (2006) state that learners of English as a 
second language can acquire vocabulary both incidentally and intentionally.  
Based on their scientific research, most vocabulary is acquired incidentally 
through indirect exposure to language through many different sources, for 
examples through media or people's talks. Diamond and Gutlon believe 
that indirect exposure to language can help learners develop their 
vocabulary knowledge. Stahl (1999) has a different view as he states that 
reading has been emphasized as an important factor in enriching 
vocabulary learning. Reading has been seen as the primary means and as 
the most reliable way to increase the opportunities for incidental learning 
(cited in Erraud et al, 2002). Nagy and Herman (1985) also suggest that 
teachers should encourage reading because it leads to vocabulary growth 
more than any other programme of explicit instruction. As Kamil and 
Hiebert (2005) put it extensive reading gives students opportunities to see 
words in rich contexts and it gives them repeated exposure to words (cited 
in Diamond and Gutlon, 2006).  

2.3 The communicative spiraling model for teaching vocabulary 
One principle of effective vocabulary learning is to provide multiple 

exposures to a word's meaning. There is great improvement in vocabulary 
when students encounter vocabulary words often (National Reading Panel, 
2000). According to Stahl (2005), students probably have to see a word 
more than once to place it firmly in their long-term memories. "This does 
not mean mere repetition or drill of the word," but seeing the word in 
different and multiple contexts. In other words, it is important that 
vocabulary instruction provide students with opportunities to encounter 
words repeatedly and in more than one context.  

A few years ago a cry for help came from a teacher whose students 
could not remember certain grammatical items. This call for help caused a 
revolution in the scholars as well as in the mind of material writers. As a 
response to this problem a model emerged in an attempt to solve some of 
the issues involved. 
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The spiral approach to the teaching of a second language has been 
proposed by Howatt (1974). Howatt argues that spiral this approach in its 
more sophisticated form means returning to some general area of syntax or 
semantics, for instance, or some domain of language use, developing a 
deeper or more extensive or more abstract understanding of items, or 
systems involved, relating them and integrated them with the other material 
already presented and learned (Howatt, 1974). Also Howatt clarifies that 
"the language teaching process is usually "linear", i.e., new points are stung 
alone in a aline and each one is, so to speak, sucked dry before moving 
onto the next one… the pupil must make effort to assimilate each new 
point the first time it appears because when he turns the page he will go 
onto something else (Howatt 1974:20, cited in Abonuwara, 2005). The 
idea is to give attention to each new point and allow it to root in the 
learner's mind before moving onto another new point and return to the first 
point to use it with the new one (Martin, 1978). 

The concept of spiraling- systematic  of the teaching of vocabulary  
is used to simplify some difficult vocabulary, complex words, or material 
over and over again with a broadened explanation and practice in various 
context much in the same way that it has been applied to the teaching of 
grammar. Martin(1978) suggested that grammar can be spiraled by 
recycling grammatical constructions so as to provide repeated practice in 
various contexts (Abunowara, 2005) 

The communicative spiraling model emphasizes what aspects of 
language to teach and how to teach them. "The what to teach " aspect 
stressed the significance of language functions rather than focusing only on 
grammar. "The how to teach aspect" of communicative approach related the 
idea that plenty of exposure to  language in use and opportunities to use it 
are very important for students' development of knowledge and skill 
(Harmer, 2001 cited in Abunowara, 2004). Integrating the concepts of 
these two approaches together, Abunowara's model is diagrammed as 
follows: 
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Figure 1: The Communicative Spiraling Model for Teaching 

Vocabulary 
 
This model consists of four cycles or stages, the first cycle is the 

selection of the vocabulary item to be taught, the second cycle or stage is 
to teach these vocabulary item through a reading passage. A third and 
fourth cycle follow involving teaching through writing and speaking as 
productive skills to make sure that students are using the intending 
vocabulary in their regular life. 

 
3. Application of the Communicative Spiraling Model for Teaching 

Vocabulary. 
Vocabulary is not given enough attention and it suffers considerable 

neglect during the teaching process. However, Abunowara (2005) has 
developed what he called the Communicative Spiraling Model for teaching 
vocabulary. This model tries to integrate the communicative approach with 
the spiraling model. This model allows vocabulary to be seen as a goal in 
itself and not a way to an end (Ibid, 2005). 

The Communicative Spiraling Model consists of four cycles. The first 
cycle is the selection of vocabulary items. The second cycle is reading, 
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where the teacher tries to contextualize the intended vocabulary items in a 
reading passage, the third cycle is listening. Students are asked to listen to 
the same vocabulary items over and over again in different contexts. The 
third cycle is writing. In this cycle, students try to write about subjects 
involving the same vocabulary items or the just summarize the passage 
they have read or listened to. Finally, students may discuss some 
problems, topics about the intended vocabulary items. The effectiveness of 
this model is that it makes the teaching process more enjoyable, and 
makes learning new vocabulary items unforgettable as it allows to see the 
same vocabulary items over and over again in different context.  

In the coming sections this model will be applied to teaching 
vocabulary to third year students in one of the high schools in the Benghazi 
area. 

3.1 Selection of vocabulary items 
The selection of vocabulary item depends on many factors, such as 

frequency and learners needs. In regard to frequency, West (1960) listed 
around 1,200 of the most frequent vocabulary which he argued can provide 
learners with a 'minimum adequate speech vocabulary'. Odgen(1930) and 
Richards (1943) they listed over 850 which they claim would allow learners 
to communicate complex ideas. However, Carter and MacCarthy point out 
that these 850 words have more than 850 meaning (cited in Abunowara, 
2005:206). 

The other factor that should be considered in the selection of 
vocabulary items is learners' needs because most the lists that are 
provided by scholars and teachers are not necessarily relevant to the 
needs of language learners. For this Richards (1976) suggests the 
"familiarity" concept, that is meaning, frequency, meaningfulness, as well as 
concreteness need to be taken in consideration when selecting vocabulary 
items. The ease of vocabulary is another factor to be taken into account, 
specifically whether the most frequent words or the low frequent words are 
easiest to learn, Therefore, Judd (1978) suggested other criteria that 
should be considered in the selection of the vocabulary items. Firstly, each 
of the selected items should be usable with students' grammatical 
knowledge. Secondly, such items must meet learners needs in the present 
and the future (cited in Abunowara, 2005:207). Moreover, other factors, 
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such as learners' educational background and field of interest must be 
noted when selecting vocabulary items. (Abunowara, 2005). 

As Martins (2012) suggests, while teaching vocabulary the choice of 
the list of words must focus on  an integral part of the students' existing 
curriculum and include words that students come across in their everyday 
lives. Furthermore, it should provide vocabulary words that are age 
appropriate. 

The following vocabulary items were chosen: Cruise, Deposit, 
Deserve, Financial, Fiver, Fling, Funds, Lexical, Loan, Wallet. While 
choosing  these vocabulary items the level of students, their needs, their 
field of interest, and the frequency of these vocabulary item in their daily 
life was taken into account. 

As we have seen earlier the model is flexible. One can go either 
way. In other words, after choosing the vocabulary items, one may start 
with listening and speaking cycle or writing. A choice was made to start 
with reading to develop students guessing ability and to encourage their 
use of contextual clues to determine the meaning of these vocabulary 
items. 

 The next step is to find a reading passage in which most of these 
items where are used in order to develop the students'  guessing ability for 
meaning.  

3.2  Reading 
Having decided to teach the new vocabulary through reading, these 

item have to be contextualized through a reading passage. The focus here 
will be on how to get students to use contextual clues to find out the 
meaning of the new vocabulary using dictionary and guide them to using 
verbal and non- verbal cues to determine  the meaning. 

Honeyfield (1977) stresses the importance of context in inferring the 
meaning, suggesting several procedures for helping students to get the 
meaning through the context. These include cloze exercise in which words 
are deleted from the text, word- in- context exercises in which learners 
use the surrounding contexts to arrive at the meaning through focused 
discussion, and context enrichment which take learners through several 
stages.   

Kruse (1977) also suggests five procedures for teaching written 
vocabulary in context: (1) word element such as prefixes, suffixes, and 
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root, (2) picture, diagram, and charts, (3) clues of definition, (4) inference 
clues from context and (5) general aids (cited in Abunowara, 2005:208). 

Pamberg (1988) uses a computer game to provide vocabulary 
acquisition after an empirical investigation of vocabulary development. He 
concluded that when teaching vocabulary through reading the learner 
should be given the opportunity to process language use at deeper level 
and to develop semantic networks and other associative links that will 
enhance learning. Reading context should not be viewed merely as a way 
of giving meaning but also as a way to restrict the meaning (cited in Abu 
nowara, 2005:208). 

Martins (2012) explains that context skills are the strategies that a 
reader uses for incidental vocabulary learning. Texts are full of “clues” 
about the meanings of words. Other words in a sentence or paragraph, 
captions, illustrations and titles provide readers with information about the 
text that they can use to determine the meanings of unfamiliar words. 
These features are often referred to as “context clues” because they are 
contained within the context of the piece of writing rather than outside it. 
Young readers should be taught to find and use context clues for learning 
new vocabulary items. Adult modeling and practice are key for helping 
children develop this important reading skill. 

The reading passage the researcher used with the students is about 
formal and informal letters and it is presented  in a letter form. The fist 
letter is formal, and it is from Martha Evans (the marketing manager) to 
anyone who could see the advertisement (to the public) telling her/him how 
easy it is to get a loan with the Newlife Financial Services Company; the 
second one is informal, it is from Jenny to  her friend telling her the 
advantages of getting 10.000$ and what she would do with the extra 
money. 

First, students were asked to read the passage silently. Then, they 
were instructed to underline all the vocabulary items listed on the board to 
see how they are  used in the text. Afterwards, students were encouraged 
to guess the meaning of these vocabulary items using contextual clues that 
were suggested by Nation (1983). This clues were organized for helping 
students to infer the meaning from context (See section 2.8.8). Fourth, 
after getting students to know how to use contextual clues  and how to 
infer the meaning from context, they were provided with some questions to 
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check that they have understood the meaning of these vocabulary items as 
they are used in the text. In addition,  the keyword method was employed 
before reading a particular text. In this method, unfamiliar words are 
introduced prior to reading. However, rather than encouraging the student 
to remember a definition for a new word, the teacher offers her/him a “word 
clue” to help him understand it. This “word clue” or keyword might be a part 
of the definition, an illustrative example or an image that the reader 
connects to the word to make it easier to remember its meaning when 
reading it in context. The idea behind the keyword method is to create an 
easy cognitive link to the word’s meaning that the reader can access 
efficiently during a reading experience (Martins, 2012). Also, Kruse (1977) 
procedures of teaching written vocabulary in context were applied by using, 
word elements, pictures, diagrams and charts,  clues of definitions, 
inference clues from context and general aids. 

Thus, the same item can be recycled so as to provide a repeated 
use in various ways, incorporating these items into writing activities, such 
as writing a summary for what they have read. 

3.3 Writing 
As Summer (1988) argues, using the same vocabulary over and 

over again is such a perfect strategy for two reasons, one of them is that 
they may enter learner's active vocabulary, whether in first or subsequent 
language acquisition. The second one is that learners can realize, as in 
English, the relation between written forms and with sounds of such items. 
Abunowara (2005:209) mentions that "vocabulary is a skill in itself to be 
taught through the four language skills".  

In this cycle many activities can be done with teaching vocabulary 
which can increase learners' motivation, make the learning cycle better than 
teaching by the traditional way, and develop positive attitude towards 
writing. 

Nunan (1990) suggests "conferencing", a technique in which initial 
writers share their first drafts with their teachers and their colleague, this is 
discovery learning.  Abunowara (2005) claims that this is linking writing 
with reading as the model that he suggests. Other techniques are using 
pictures with context or writing that reports events and this technique make 
students use much vocabulary and that will show the teacher their 
development. 
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   However, repeated exposure to new vocabulary words is often 
ignored. A person (especially a child) needs to hear and use a word 
several times before it truly becomes a part of her/hi vocabulary. As 
Martins (2012) argues that it may seem common sense that the more 
times we are exposed to a word, the stronger our understanding becomes.  
Providing multiple opportunities to use a new word in its written and spoken 
form helps children solidify their understanding of it. 

     The third cycle which is teaching vocabulary through writing, 
was dealt with the following procedure. Firstly, having chosen one of 
the letters (the informal letter from Jenny to her friend) from the 
reading passage, students were required to answer some personal 
questions, such as: 
1- Do you have a friend ? 
2- Where does he/she live? 
3- What does he/she do? 
4- How often do you write to him/her? 
5- Does he have money? 
6- Do you encourage him/her to get a loan from the bank? Etc. 
Students' responses were written on the board , then students were 

asked them to rewrite  their responses in a letter form, and to write a 
similar letter either to the marketing manager requesting him/her to loan an 
amount of money by answering the following questions: 

1- What is your bank name? 
2- Do you need a loan? 
3- How much do you need? 
4- What do you need them for? Etc. 
 or else to his/ her friend encouraging him/her to get some money 

from the financial company to make sure that they can write a good 
informal or formal letter. Secondly, the task of summarizing the text in 5 or 
6 statements, or to answer a specific question  using the intended 
vocabulary items was included so as to re-enforce using the selected 
vocabulary items. Finally, students had to share their drafts with their 
colleagues and read some of their initial drafts (discovery learning) thus 
linking writing with reading while  they are listening to the intended 
vocabulary again. 
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3.4  Speaking and Listening 
The final cycle in our suggested model is the use of the intended 

vocabulary items through listening and speaking. As a result of that, 
speaking will be enhanced. Scarcella (1978) suggests the use of Scio-
drama. It allows students to use conversations inside the classroom, 
supplies contextual clues from which students can guess the meaning from 
them, and it allows students to observe the vocabulary which is needed in 
various context (cited in Abunowara, 2005). 

Tylor and Wolfson (1978) suggest direct conversation as a contrast 
to open -ended conversation, claiming that this is less structurally 
controlled. This technique as they claim, can help students to increase and 
use the learning vocabulary and also capitalizes on well-established 
cognitive abilities to analogize an generalize into parallel social and 
linguistics situations (ibid). 

Brown et al (1984) suggest summary task activities where students 
summarize what they have been taught in a form of spoken activity or a 
writing task. This will encourage interactions between students and of 
course their ability to speak and learn new vocabulary from each other 
(cited in Abunowara, 2005:211). 

Abunuwara (2005) adds in his new out- look on teaching 
vocabulary, that in this cycle, teachers and students will discuss some 
things related to words, such as, pronunciation, word formation, word 
stress, syntactic variations, as well as figurative meaning of such items. 

Abunowara (2005) adds that after accomplishing reading the 
passage, guessing the meaning from context, listening to some 
conversations with the intended vocabulary items, now student can make 
their own conversations, talk about the same topic using their own words or 
the newly learned words. 

In this cycle, the same vocabulary items are used over again. A 
tape script (a natural , authentic material) is played out of a conversation 
between a Salesman and a Customer, in which the customer is asking the 
salesman asking him some information about the loan which his company 
offers. Then, we acted out the scene in a role-play as suggested by Tylor 
and Wolfson (1978) and Scarcella (1978). It allows students to use 
conversations inside the classroom, also listening to their own 
conversations inside the classroom, to radio/ TV news which contain the 
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same vocabulary items, short story, or  to a song. Songs can be very 
effective in advanced classroom as they can change the mood of the class 
as a whole (cited in Abunowara, 2005). 

4.  Methodology 
The methodology at the core of this study includes two parts: firstly, 

the investigation will deal with teachers and therefore with the design of a 
questionnaire aimed at gathering data concerning their approach to 
teaching vocabulary; secondly, the research will look into the actual 
effectiveness of the model proposed through a test administered to a 
randomly selected group of high school students. 

In line with procedures used in much recent writing research, the 
most usable ways of getting information are the questionnaire and the test. 

4.1   Methodology related to teachers 
     A questionnaire was designed and administered to teachers of 

English at English specialization sections in some high schools in the 
Benghazi area.  

4.1.1  The participants 
    The subjects of this questionnaire were teachers from high 

schools. A random sample of 40 questionnaires were collected from 
teachers who teach English at English specialization sections. Some 
observations were made to some of the teachers who teach other groups 
to obtain their ways of teaching. 

4.1.2 Purpose of the questionnaire 
The purpose of the questionnaire is to investigate how those 

teachers teach vocabulary and what techniques they employ in teaching it. 
The questions of the questionnaire were administered to make it clear *why 
teachers ignore vocabulary and if they use any specific techniques in 
teaching vocabulary; they have to mention what are they and how they 
teach them. 

A number of different questions were included in the questionnaire 
related to the teaching of vocabulary, how it is taught and learnt, and what 
techniques are used in teaching them. 

4.1.3 Preparation of the questionnaire 
The questionnaire comprises of 13 questions, all of which are 

closed type questions, which require the teachers to choose one of the 
given alternatives. However, the first question asks the teachers to mention 
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any techniques for teaching vocabulary that is not mentioned in the 
question. The following is a review of what each item in the questionnaire 
aims: 

Question 1 and 2 asks the teachers when they teach vocabulary do 
they often teach them as a list of words or in context and what techniques 
they are often use. 

Question 3 and 4 asks teachers' opinion, i.e.  whether they consider 
vocabulary a skill or a part of the other language skills, and if they teach it 
in other language skills what do they often teach it with. 

Question 5 and 6 aims to elicit some information from teachers on 
what skill from the four language skills do they often begin their lesson 
with, and if they teach vocabulary just once or over and over again in 
different context. 

Question 7 and 8 the purpose of these questions is to find out if the 
teachers encourage their students with the use of dictionary as a way of 
getting the meaning, and what kind of dictionary they are using 
(monolingual or bilingual), or guessing meaning from context. 

On the other hand, question 9 determines if the teacher translate for 
his or her students in their mother- tongue language or in the intended 
/target language. 

Finally, questions 10, 11, 12, 13 ask teachers firstly, whether the 
use  of grammar, pair work- group work, or games helps students to find 
out the meaning of the new vocabulary item; secondly, if they think 
vocabulary is a skill in it-self and should not be integrated with the four 
language skills.  

4.1.4 Administration of the questionnaire 
This questionnaire was administered to 40 teachers  who teach 

English at high schools in the Benghazi area. Before the sheets were 
distributed, the purpose of the questionnaire was briefly explained. The 
majority of the teachers were willing to answer the questionnaire, interested 
to know new way* of teaching vocabulary, and eager to know the best way 
of teaching it. 

4.1.5 Procedures of analysis 
All of the 40 questionnaires distributed returned. The teachers 

answers to item tallied percentages were calculated. In addition, all of the 
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40 testing papers distributed also returned. The students' answers' were 
calculated by the t- test. 

4.1.6 Analysis and interpretation of the questionnaire and the 
results 

The majority of the teachers about 62.5 % of them confirmed that 
they teach vocabulary as a list of words, 10 % of the teachers affirmed that 
they teach them using different techniques, and the rest of the teachers for 
about 27.5 %stated that they teach it through context. 

Table 1: How teachers teach vocabulary 
Teachers Item 

% using 
different 
techniques 

% In 
 context 

% As a list 
of words 

Option 

10 4 27.5 11 62.5 25 1. Do you teach 
vocabulary items 

 
This indicates that teachers teach vocabulary as a list of words and 

few of them teach it through context, and low percent teach vocabulary 
using different techniques such as using flash card. 

Question 2 was to be answered by the teachers who teach 
vocabulary through different techniques only. However, most of the 
teachers have answered this question. This indicates that they do not have 
an exact way of teaching new words. As shown in the table below: 

Table 2.2: using different techniques 
Teachers Item 

 % Teaching aids % Reali % Demonstr
ations 

% Objects in 
classroom 

Option 

 17.5 7 17.5 7 20 8 22.5 
 
 
 

9 2- what kind of 
techniques do 

you use in 
teaching 

vocabulary     % All of the 
above 

% Contextual 
clued 

10 4 12.5 5 
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Only 2 teachers admitted that they recognize vocabulary as a skill, 
yet they teach it through the four language skills. 

 
Table2.3: How teachers teach vocabulary 

Teachers Item 
% As a part of the other 

language skills % As a skill Options 

65 26 35 14 3.Do you teach 
vocabulary 
Most of the teachers prefer to teach vocabulary through reading 

skill, the 7.5% of the teachers choose listening as an appropriate way for 
teaching vocabulary. 10 % choose writing and the rest 10% decide to 
teach vocabulary through speaking as shown in the table below: 

 
Table 2.4: How teachers teach vocabulary 

Teachers Item 
 % speaking % Writing % Listening % Reading Option 

- 

10 4 10 4 7.5 3 
 

62.5 
 
 

25 4- Do you 
teach 

vocabulary 
in?      

% 
3 All of the 

above 7.5 
This question asks teachers to choose one of the skills they prefer 

to begin their lesson with. The result of that, 25% teachers prefer to begin 
their lessons with reading,  25 % with, 27.5% with listening, and 22.5% 
with speaking. As exposed in the table below: 

 
Table 2.5: teachers' preference 

Teachers Item 
% Listening % speaking % writing % reading Option 

27.5 11 22.5 9 25 10 25 10 
5- Do you prefer to 
begin your lesson 

with? 
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The table below shows the number of times teachers teach 

vocabulary items. Is it one time or over and over in different context. The 
questionnaire shows that  75 % of the teachers teach vocabulary items  just 
once and 25 % teach them in different contexts. 

Table 2.6: teaching vocabulary 
                           Teachers Item 

% Just once % Over and over in 
different contexts 

Options 

25 10 75 30 3- Do you teach 
the intended 

vocabulary items 
 
 
Table 2.7: Dictionaries or Context 

Teachers  Item 

% 
Guessing 
meaning 

from context 
% Bi-lingual % Mono- lingual 

dictionary Option 

60 24 20 8 20 8 
1- Do you advise 

your students to look 
up the new word in 

 
About 20% of the teachers answers' are that they advice their 

students to use mono-lingual dictionaries for guessing the meaning of new 
vocabularies, and 25% of the answers indicate that they advice them to 
use bilingual one, and the rest which are about 60% they make their 
students guess the meaning by using some contextual clues.   
Table 2.8: teacher's advise 

                        Teachers Item 
% Go back to 

context 
% Pick up the first 

meaning they come 
across 

Options 

75 30 25 10 8- do you advise 
your students to.. 
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This question tries to make clear whether teachers advise students 
to go back to the context to find out the suitable meaning or just getting the 
meaning from dictionary. The result was that 75 % of the teachers 
recommend their student to make an effort to find the meaning from 
context, while 25 % of the teachers tell their students to not check if it 
matches the meaning of the context. 

The following table shows teachers' help to their students or 
language learners for giving the meaning of new vocabulary items. 50 % of 
the teachers translate the vocabulary item into their students' first language, 
and 50 % have chosen the second choice, which is giving the meaning in 
the target language. 

 
Table 2.9: Translation 

                       Teachers Item 

% 
Giving the 

meaning in the 
target language 

% Translate into the 
first language Options 

50 20 50 20 
9- in order to make 

easier for your 
students, do you? 

 
All of the following questions ask teacher opinion for using some of 

the techniques that are useful in vocabulary leaning. 
Question 10 inquires teachers opinion for using games inside the 

classroom. 65 % find it useful to use games inside the classroom, 35% find 
it unnecessary to play games inside the classroom. The following table 
illustrates their answers: 

 
              Table 2.10: Using Games 

Teachers Item 

% No % yes Opinion 

35 14 65 26 10- Do you consider using games inside the 
classroom is a useful technique? 
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Question 11 illustrates teachers' attitude towards using pair- work 
and group-work as a technique. 65% of the teachers agreed that group-
work and pair-work are useful techniques, and35 % of teachers disagreed. 
The answers are as follows: 

Table 2.11: Using pair- work and group- work 
Teachers Item 

% No % Yes Opinion 

35 14 65 26 
11- Do you often use pair- work and group- work as a 
technique for helping students find out the meaning of a 

vocabulary item? 
 
Question 12 points out teachers' attitude towards considering 

vocabulary a skill in itself and not be integrated with the other language 
skills. 62.5% of the teacher agreed, and 37.5% of teachers disagreed. As 
shown in the table below: 

Table 2.12: Vocabulary 
Teachers Item 

% No % Yes Opinion 

37.5 15 62.5 25 12- Do you think vocabulary is a skill in itself and should 
not be integrated with the other language skills? 

 
Question 13: exemplifies teachers' opinion towards using grammar 

as a technique. 62.5% of the teachers agreed, and 37.5% of teachers 
disagreed. The answers are as follows: 

 
Table 2.13: Using grammar 

Teachers Item 

% No % Yes Opinion 

37.5 15 62.5 25 
13- Do you often use grammar as a technique for 

helping students find out the meaning of a 
vocabulary item? 

 



   
Almahdi Juma Fayad & Hajer Said Mohammed Said … Journal of Faculty Education 

…The sixth  number… December ... 2018 
 

  158 
 

  

In summary, because vocabulary is almost ignored by most 
teachers in many classrooms, the communicative spiraling model for 
teaching vocabulary will be adopted. The next section will consider the 
teaching of vocabulary using the communicative spiraling model. Moreover, 
it will include some actual lessons which were prepared and taught to third 
year students at some high school in the Benghazi area. 

 
4.2    Methodology related to students 
At the end of the session, to assess the effectiveness of this model, 

the researchers of this study gave the students a test. The test is designed 
and administered to students of the third year specialization English. 
Students were allocated in equal numbers to two different groups; one is 
the experimental group with which the researchers use the (CSM) 
Communicative Spiraling Model to teach them English vocabulary; and the 
other is the control group using the traditional way which is teaching 
vocabulary as a list of words not repeating the same vocabulary items in 
other contexts. The results were measured by the t- test 

4.2.1   The subject  
             The subjects of the test were 40 students half of whom taught by 
the intended model (experimental group), while the rest of the students 
were taught by the traditional way (control group).  

4.2.2  The test 
The purpose of the test is to see the effectiveness of using the 

Communicative Spiraling Model for Teaching English Vocabulary, and find 
out how well the experimental- group students can go through the test and 
achieve better results accordingly to the way they were taught which is 
teaching vocabulary items through the four skills repeatedly over and over 
again.  

4.2.3   Preparation of the test 
The test consists of a reading passage followed by12 questions all 

of which are about the same topic, which is Organic versus Non-Organic 
Food, from Q1 to Q10 are comprehension questions about the passage in 
which students choose the right answer from the four optional answers. 
The 11th question is asking the students to give a parallel meaning from 
the passage. The final question is a writing question, which asks the 
students to summarize what they understand from the reading passage. 
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Speaking and listening skills are tested orally in the classroom. Students 
were asked some questions about the same topic using the same intended 
vocabulary. To make sure that students can express themselves in their 
words after the papers were collected they were invited to share their ideas 
on what they have understood from the passage. In this way they will learn 
to listen and at the same time speak to each other. The results of the test 
were measured by a t-test and the t- value was significant, indicating a 
significant difference in the results of the two groups. The experimental 
group achieved better results than the control group.  

3.4.4 T-test 
Table 3.2: Comparison of the two groups (experimental and the 

control group) 
4.2.4  Procedures of analysis 

             We can see by reference to table 3.2 that the experimental 
group achieved a mean score of 16.250, with a standard deviation of 
3.385. This has been compared with the mean of 13.90 for the control 
group, with standard deviation of 2.023. The relative difference in the mean 
is thus 2.350. It should also be noted that, in the t-test, the t-value 
obtained is 2.66, which is considered to be significant beyond 0.05. This 
may lead us to conclude that the experimental group achieves better 
results than the control group i.e. using the communicative spiraling model 
for teaching vocabulary if effective. 
 
 
 
 

p-value t-value Mean 
Differences 

Std. 
Deviation Mean N Group 

0.011 2.66 2.350 
3.385 16.250 

40 
Experimenta

l Group 

2.023 13.90 Control 
group 
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 Conclusions 
The main aim of this study was to apply the (CSM) the 

Communicative Spiraling Model for teaching vocabulary to third year 
students in high school in Benghazi area, and by the application of this 
model, the researchers aimed to suggest vocabulary as a skill to be 
integrated with the other four language skills. 

To sum up, vocabulary is the core component of language teaching. 
It suffered neglect from many language teachers and linguists, as they 
present it as a list of words written on the blackboard without getting much 
attention to the role of vocabulary in learning. In addition, teachers do not 
consider vocabulary as a skill to be taught in integrating with the other four 
language skills. Abunowara (2005) suggested a model, which might help  
in teaching vocabulary items as it provides students with the opportunity to 
see the same vocabulary item repeatedly in different contexts, thus 
enhancing students' active vocabulary.   

Teaching vocabulary using the Communicative Spiraling Model for 
teaching vocabulary will make the class more interesting as it contains 
different things to do for instance, playing games, guessing the meaning 
from context without retuning to the dictionary, writing small paragraphs, 
listening to real conversations as well as speaking  about different topics. 

In sum, the researchers have applied the Communicative Spiraling 
Model for Teaching Vocabulary on third year students in some high schools 
in the Benghazi area. This model tries to integrate the communicative 
approach with the spiraling model, and it allows vocabulary to be seen as a 
goal in itself and not a way to an end. Moreover, the effectiveness of this 
model lies with  the same vocabulary items being encountered in different 
context. As a result, the intended vocabulary items will be used and seen 
repeatedly in different context, will not be forgotten, and students will be 
able to use them in their daily life. The performance of the experimental 
group students is higher than that of control group students, who were 
taught in more traditional ways. The results of the test were measured by a 
t-test and the t-value was significant. 
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Abstract  
It is commonplace in many western countries, (Berk 2009, Hubbard 
2013) to use video in second language teaching. Yet, at the time of 
writing, there has been no formal academic research carried out in the 
area of English language teaching with video sources in Libyan 3rd level 
educational contexts. This paper seeks to redress this heavy imbalance 
by examining teachers’ attitudes and preferences toward using video 
(YouTube) materials in EFL teaching (small steps) in the Libyan 3rd level 
contexts. For data elicitation purposes, a survey was conducted in the 
second half of 2018 in three public universities: University of Tripoli; 
University of Azzawia; and Azzaytuna University. The EFL teacher-
respondents revealed the importance of taking into account pedagogical 
issues, cultural differences and sensitivities when using YouTube video 
clips. Certain respondents revealed a series of reasons for not using 
video clips in their teaching, from pedagogical practice to, again, cultural 
sensitivities and curriculum design. These represent some of the big 
challenges in introducing video to Libyan Higher Education language 
learning.  
      
Key Words: authentic materials, Libya, teaching and learning 
languages, videography. 
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 ملخص الدراسة
 Hubbard, 2013 and)بيرك الثانية كما يفيد هوبارد و إن استخدام الفيديو في تدريس اللغة    

Berk, 2009)  هو أمر معتاد في العديد من البلدان الغربية. وبالرغم من ذلك ؛ لم يتم إجراء أي
و في المستوى بحث أكاديمي رسمي في مجال تدريس اللغة الإنجليزية باستخدام مصادر الفيدي

ن بهذا ين القائميفي حدود علم الباحث -ت الليبية( الثالث من التعليم الليبي )مستوى الجامعا
تسعى الورقة الحالية إلى معالجة هذا الخلل الكبير  حتى وقت كتابة البحث الحالي. لذا –البحث 

تيوب( في تدريس الفيديو )يو  من خلال اختبار اتجاهات المعلمين وتفضيلاتهم لاستخدام مواد
. من التعليم الليبي )مستوى الجامعات الليبية(اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية في المستوى الثالث 

م في ثلاث جامعات  2018وفي هذا الصدد ،  تم إجراء مسح في النصف الثاني من عام 
بيانات حكومية هي : جامعة طرابلس ، جامعة الزاوية وجامعة الزيتونة، و ذلك لغرض جمع ال

ن من أستاذة تدريس اللغة يظهرت نتائج هذا المسح أن المشاركحول المتغيرات المدروسة. وأ
الإنجليزية كلغة أجنبية أكدوا على أهمية الأخذ في الاعتبار القضايا التربوية والاختلافات الثقافية 

أن عدم  ومدى حساسيتها عند استخدام مقاطع فيديو )يوتيوب(. كما كشف بعض المشاركين عن
استعمالهم لمقاطع الفيديو في تدريسهم لهذا المقرر الدراسي يكمن وراء سلسلة من الأسباب مثل 
استخدام بعض أساليب الممارسة التربوية، وكذلك الحساسيات الثقافية، وتصميم المناهج. كل هذه 

غة في التعليم الأسباب وغيرها تمثل بعضا من التحديات الكبيرة في إدخال الفيديو إلى تعلم الل
 العالي الليبي. 
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Introduction            
Teaching English as a foreign language through using authentic 
materials is not a recent phenomenon. Such a phenomenon could be 
traced back to the popularity of the Communicative Language Teaching 
(CLT) in the 1970s, which shifted the emphasis to communication over 
language forms and structures. Moreover, such use of authentic 
materials has increased in the last 20 years due to the many convincing 
reasons for the benefits of authentic over textbook or already prepared 
materials in language teaching. Some of those reasons are: first: 
authentic materials are more beneficial in both ESL /EFL English as a 
second or a foreign language learning as they reflect natural everyday 
communications as it is among native speakers. Second, it was 
confirmed in many previous empirical studies in ESL/EFL contexts that 
authentic materials mostly meet learners’ needs and interests in 
language learning.   
The researchers in the present study endeavour to measure the 
teachers’ attitudes, and reactions toward using electronic media: 
YouTube short films as potential authentic materials in the Libyan 3rd 
level EFL context. Three public universities are involved in this study: 1- 
University of Tripoli; 2- University of Azzawia; and finally 3- University 
of Azzaytuna.      
 
Defining Authentic Materials  
As researchers and language teachers for more than 15 years within the 
Libyan and Irish second, and third educational levels, a number of 
questions always come into mind such as:  what do authentic materials 
mean? Which materials are considered authentic and which not? What 
is the key difference between textbook and authentic materials? And 
what is the advantage and disadvantage of each material?  
Through going into much literature, there are about eight interrelated 
definitions given to the term authentic materials, all of which have 
something in common, as elucidated by Kilickaya (2004) experiencing 
the language as it is used among its own native speakers. Tatsuki 
(2006) for instance, states that realness, truthfulness, reliability and 
genuineness are number of words used as synonymous to the word 
authenticity. Nunan (1989) defines authentic materials as any material 
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that has not been prepared for pedagogical purposes. Bacon and 
Finnemann (1990) give a similar definition of an authentic text.  It is the 
one, which is produced by native speakers for non-educational goals. 
These two definitions clarify that authentic materials should not be used 
for educational purposes.  They, on the other hand, should be used for 
communications only. In another definition, Nunan (1988) defines 
authentic materials, from a traditional point of view as: ''those which 
have been produced for purposes other than to teach language'' (p.99).  
A similar definition given by Swaffar (1985) that: ''an authentic text, oral 
or written, is one whose primary intent is to communicate meaning'' 
(p.17), which climaxes communicative objectives. In addition, Tomlinson 
(2012) states that the main objective of an authentic text should be to 
communicate rather to teach:  

an authentic text is one which is produced in order to 
communicate rather than to teach. The text does not 
have to be produced by a native speaker and it might 
be a version of an original which has not been 
simplified to facilitate communication (p.162). 

 
An emphasis here is on the communicative purposes of authentic texts 
rather than pedagogical ones. Another early definition was given by 
Morrow (1977) in which he differentiates between a real and artificial 
message conveyed by the text itself: ''An authentic text is a stretch of a 
real language, produced by a real speaker or writer for a real audience 
and designed to convey a real message of some sort'' (p.13).  
 However, and on the other side, other researchers clarified in their 
definitions that authentic materials could be used for language teaching 
purposes, and language learners need to practice language learning 
through such materials. Otte (2006) for instance explains that learners 
need to: ''practice using authentic language themselves, in order to be 
better prepared to deal with authentic language in the real world'' (p.56).  
Authentic materials could also be viewed as an open and direct channel 
of reflecting the target culture, because they are obtained directly from 
their original sources with no interference and pre-preparing for 
educational and or administrative objectives. Spelleri (2002) stresses 
that such materials are very good for language learners because they 
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are real and are usually culturally rich materials. Such use of culturally 
rich input materials would offer language learners the opportunities to 
think and behave like speakers of the target language.   
Researchers, in fact, are divided into two groups according to their 
definitions of authentic materials: The first group believes that authentic 
materials could not be used for pedagogical purposes, since they lose 
their characteristics once they are used out of its original source. On the 
other side, some researchers believe and maintain that such materials 
should be used for educational purposes inside language classrooms, 
because they reflect L2 as used with its own native speakers.  
Authentic materials whether audio-visual or written are very rich input 
particularly for EFL learners in the Libyan educational context, since they 
mirror the everyday use of the target language as can be seen in the 
following sections on advantages of authentic materials. In this current 
study, the researchers aim to explore EFL teacher attitudes and 
reactions toward utilising YouTube short films as potential instructional 
materials in teaching English as a foreign language in Libyan 
universities.       
 
Advantages vs. Disadvantages of Using Authentic Materials in EFL 
Teaching  
Several arguments for and against using authentic materials are given 
by many researchers and scholars interested in the realm of language 
teaching/learning. Tomlinson (2012) for instance states that many 
researchers argue for using authentic materials saying they can provide 
significant exposure to real language as is really used, motivate 
learners, help enhancing their communicative competence, and develop 
their positive attitudes toward language learning. Gilmore (2007) 
furthermore, states that authentic materials are very good for language 
learners, especially audio-visual ones, since they offer a richer source 
of input for language learners and positively reflect on their 
communicative competence than textbook materials do. Other 
researchers such as Thanajaro (2000) Otte (2006) and Berardo (2006) 
all empirically evidenced that authentic materials positively influenced 
learners’ non-linguistic abilities. They reported that using authentic 
materials enhanced learners’ language learning motivation and this 
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might be attributed to the lively nature of such materials. Another 
significant advantage of authentic materials mentioned by Garcia (1991) 
and Sherman (2003) that they reflect the target language culture. 
Sherman (2003) for instance states that authentic materials work as: ''a 
window into culture''.  
According to Mishan (2005) an essential rationale for utilising authentic 
materials in FL classrooms stems from ‘the 3 c’s’ which is culture, 
currency, and challenge. Mishan (2005) explains that:  

culture, in that authentic texts incorporate and represent 
the culture/s of speakers of the target language; 
currency, in that authentic texts offer topics and language 
in the current use, as well as those relevant to the 
learners; challenge, in that authentic texts are intrinsically 
more challenging yet can be used at all proficiency levels 
(p.44).   
 

 Within the EFL field, studies such as Gilmore (2007); Soliman (2013); 
Al-Musallam (2009); Belaid (2015) Belaid and Murray (2015) report 
positive results through using authentic materials in the Libyan and 
Saudi EFL contexts respectively.  
On the other hand, and despite all the above-mentioned arguments for 
the use of authentic materials, there are number of arguments against 
the use of such materials in language teaching. Martinez (2002) for 
instance states that authentic materials might be too culturally prejudiced 
and might contain difficult structures and vocabulary for lower level 
learners. Guariento and Morely (2001) share Martinez (2002) the 
opinion of using authentic materials for lower level learners, and added 
that: ''At lower levels, the use of authentic texts may not only prevent 
learners from responding in meaningful ways, but can also lead them to 
feel frustrated, confused and demotivated'' (p.347). Moreover, Kienbaum 
(1986) clarify that such materials are really challenging for teachers 
searching for suitable materials for their students. Other researchers 
such as Miller (2005) states that authentic materials are usually difficult 
for language learners and consume much of the teacher’s time 
searching, editing and preparing suitable materials for their learners.  
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Going through all such literature, we can state that despite the existence 
of a number of arguments against the use of authentic materials in EFL 
classes, the advantages outnumber disadvantages, and language 
teachers should consider using such materials inside their language 
classes for many reasons. First, unlike non-authentic materials, which 
typically meet administrators’ needs, authentic materials mostly meet 
learners’ needs and interests in L2 learning. Second, such materials 
reflect the everyday natural use of language as it is in native speaker 
communications. The main differences between authentic and non-
authentic and or textbook materials can be seen in the following section.    
 
Differences between Authentic and Traditional Textbook Materials  
There has been an endless argument for the last 20 years or so about 
which is more effective learning medium, textbooks or authentic 
materials in language learning. In this section, the researchers views 
differences and arguments for and against each material in language 
teaching.  
Proponents of the textbook materials argue that textbook materials save 
much of teachers’ time through presenting ready-made materials. 
Tomlinson (2012) textbooks guarantee providing language learners with 
a kind of fixed progress. Other researchers such as Hutchinson and 
Torres (1994) clarify that the textbook is recognised as a global element 
in the process of language teaching. Thousands of copies are sold each 
year, and huge aiding projects are offered to prepare such textbooks for 
many countries.  
Opponents of textbook use in language learning state that they fail to 
meet learners’ needs and interests and increase their creativity in L2 
learning. Mukundan (2009) for instance emphasises that textbooks 
outline only a specific order to be followed and language teachers are 
expected to follow that order as it is. Another argument against a 
textbook use is that they are usually designed and prepared to meet 
instructors and administrators’ needs. This mostly neglects learners’ 
needs and interests in L2 learning, (Mishan (2005) and Tomlinson 
(2010).    
On the other side, there have been many persuasive voices from many 
researchers to use authentic materials as a significant input in the 
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process of second language acquisition such as Gilmore (2007); Bacon 
& Finnemann (1990); Kilickaya (2004); Mishan (2005); Guariento and 
Morley (2001). Authentic materials offer learners a feeling that they are 
learning a real language as used outside in the real world. Adams 
(1995) argues for using authentic materials in all learning levels since 
they are taken directly from their original sources and are significant 
learning inputs. In addition, Tomlinson (2012) states that:  ''Every text 
that learners encounter should be authentic and that most tasks should 
be authentic too, otherwise, the learners are not being prepared for the 
reality of language use'' (p.162).  
The authority of authentic over textbook materials, as may be summed 
up here, is taken for granted, and as has been proven in many previous 
studies in different EFL/ESL contexts. The great advantage of authentic 
materials is that they are directly taken from original sources and 
frequently succeed in meeting learners’ needs and interests in L2 
learning.    
 
   
Using YouTube Short Films in EFL Classrooms    
Teaching English language nowadays is becoming more and more 
challenging to language teachers than it used to be 30 years ago. With 
the advent of technology in such a digital era, it is becoming inevitable 
for language teachers to utilise electronic media such as YouTube 
materials inside classrooms. Doing so, teachers may ensure learners’ 
L2 proficiency enhancement.  
In Fact, numerous studies have explored the possibility of utilising 
multimedia in the process of language teaching, (Schmid, 2008; Wagner 
2007; Galien 2010; Rammal 2005). Many researchers always draw 
attention to the significance of EFL materials inside L2 classrooms, and 
that materials should be as closer and nearer to the target language as 
possible. One of those arguments is the use of YouTube short films 
particularly for enhancing listening and speaking skills. According to 
Kelsen (2009) YouTube is a readily accessible source of authentic pop 
culture material, encouraging learners to interact in an educational 
capacity with popular culture through English language. YouTube clips 
may act as a motivating factor for students wishing to further develop 
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their language skills as they venture to gain a deeper understanding of 
content they willingly access online. Moreover, it is also available for 
students to engage in outside of class in some form of student-centred 
learning, (p.3).  
Sherman (2003) for instance, highlights the significance of using films 
as possible classroom materials saying that: ''they have high potential 
for teaching grammar, social language and pronunciation and also for 
practicing notional areas to do with the daily life and human behaviour'' 
(pp.46-47). Other advantages of using films, YouTube films in particular 
were stressed by Watkins and Wilkins (2011) saying that utilising 
YouTube films ensure language learners being exposed to authentic 
English and at the same time to learning styles which is more student-
centred and autonomous. Moreover, Johnson & Swain (1997) elucidate 
that the time learners use different sources of English media, they gain 
a level of L2 engagement, and such an engagement might not be 
available outside the study programmes.  Paulson (2001) emphasises 
that the efficiency of using online materials is in offering language 
learners spin-offs as if they are living in the country of the target 
language. She adds that taking advantage of electronic media is taken 
for granted in EFL teaching, the problem only lies in how to guide our 
learners to use such technology effectively. Berk (2009) stresses the 
significance of using YouTube materials for educational purposes stating 
that videos are useful since they connect multiple intelligences: both 
hemispheres of the brain, and to the emotional sense of the learners. 
Moreover, he refers to the effect of remembering ideas and thoughts 
when presented through pictures rather than through words. Prensky 
(2009) states that the integration of YouTube as an instrument in foreign 
language teaching assists language teachers in their favours.        
Integrating YouTube films as L2 input, as may be summed up, in EFL 
classrooms may enrich learners’ exposure to the target language, and 
work on intensifying and developing learners’ second language 
acquisition.    
 
The Libyan  3rd Level EFL Curriculum  
In the current era, the Libyan educational system is divided into four 
main stages: first, the primary stage extends from year 6 up to the year 
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11. Second, the preparatory stage extends for three years from 12 up to 
year 15. The secondary stage comes next and pupils here are given the 
choice to join the secondary or intermediate institutes of various 
professions. Such institutes qualify trainees to the labour market, and 
some prefer to pursue their higher technical training through joining 
higher technical institutes all over the country. In all these stages, the 
curricula, and materials are already planned and organised by the 
Ministry of Education. Teachers are to apply and follow the already 
yearly-prepared plan from the Ministry of Education. The plan contains 
a full outline of the academic year such as textbooks; when to start; mid 
and final year examinations; how to assess; and even how to divide 
students’ grades.  
The fourth stage is the university level, which is the main concern in the 
current study. Despite there is an outline of the subjects and number of 
hours for each subject given by English departments, Language 
professors themselves design the EFL curriculum within these 
departments, and apply whatever materials they think suitable for their 
students.  Experientially speaking, it has been observed that the majority 
of EFL learners graduate with a minimum L2 proficiency, even after four 
years of intensive language programmes. There is a mismatch between 
what is being taught and the outcome of learners. The researchers 
deem that exploiting YouTube short films may work on enhancing and 
developing learners’ L2 acquisition. There are however, a number of 
challenges in using YouTube materials in language teaching.  In  the 
next section, the researchers clarify the main challenges of using 
authentic materials in the Libyan EFL university contexts and at the 
same time suggest solutions, which may work in order to overcome such 
difficulties.   
 
Challenges in Using Authentic Materials in EFL Contexts  
A number of challenges frequently face EFL language teachers using 
authentic materials inside classrooms.  One of those challenges is to 
capture learners’ attention and interest towards the given materials. 
However, Gilmore (2007) emphasises that it is difficult to: ''accurately 
measure learners’ motivation in classroom based studies'' (p.107). 
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Gilmore (2007) stresses that in order to overcome such challenges, an 
EFL teacher might meet, they should carefully prepare and arrange the 
selected materials and the learning tasks for their students that may 
ensure language acquisition. Other researchers such as Tomlinson 
(2012); Spelleri (2002); Oguz, and Bahar (2008) refer to certain 
challenges in EFL teaching. Such challenges are outlined as follows:  

a- The language might be very difficult; 
b- The cultural content of the selected materials might be unsuitable 

for learners;  
c- Authentic materials need too much time for preparation;  
d- The sentence structures and vocabulary might also be difficult and 

very challenging for EFL learners.   
How can EFL teachers eliminate such difficulties in their language 
classroom? Many steps could be taken that may ensure learners’ 
acceptance and enjoyment of the given materials. Steps such as:   

a- Carefully selected authentic materials with suitable cultural content 
for the target learners may ensure their acceptance and interest in 
L2 learning;       

b- Learners’ language proficiency should be taken into a teacher’s 
consideration when selecting potential materials;  

c- Materials should be above learners’ current language proficiency 
level. Krashen’s (1982) famous formula (i+1) summarises the 
current whole process. Learners’ current language proficiency 
level is (i) and with appropriate support and scaffolding from their 
teachers, learners may reach the (1) level, which is above the 
present one;       

d- Selecting online audio-visual materials as short YouTube films 
saves an EFL teacher time. Cultural differences nevertheless, 
must be taken into consideration particularly for beginner and pre-
intermediate learners since they may contribute negative learning 
results. 
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In spite of the many challenges that encounter EFL teachers in the 
process of designing and selecting suitable materials for their learners, 
authentic materials would intensify and increase language acquisition 
especially for EFL learners.  In the next sections, the study researchers 
outline the main purpose, questions and the methodologies that will be 
used in the data elicitation stage.   
 
Rationale  of the Study   
The principal aim of the current study is to explore EFL teacher attitudes 
and reactions toward using YouTube short films inside language 
classes. The current study attempts to find answers to the subsequent 
questions:  

1- The EFL teacher attitudes toward using YouTube short films 
inside EFL classrooms,  and;   

2- Reasons for not using YouTube materials in English language 
classrooms within the Libyan 3rd level context.   
 

Methodology   
A number of EFL lecturers working at three state universities: university 
of Tripoli; university of Azzawia; and Azzaytuna university were 
approached to participate in the current study. All participant lecturers 
were Libyans with different teaching expertise, ranged between 2 into 
25years within the university context.   
 
Procedures and Instruments 
 A questionnaire was employed in the process of data elicitation for the 
present study. For more details and full outline of the questionnaire, 
please see (Appendix A). The questionnaire distributed to a number of 
EFL lecturers in each university to enquire about their attitudes and 
reactions to the potentials of using YouTube short films in EFL teaching. 
Thirteen questions are included in teacher questionnaire in which some 
were Yes/No questions; others were multiple-choice questions. In some 
questions, lecturers were given number of options to select from.    
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Results and Discussion  
As already outlined in the introduction, the chief purpose of this research 
is to examine teacher attitudes and preferences toward utilising 
YouTube short films in teaching English as a foreign language within the 
Libyan third level contexts. Only a questionnaire was used as a main 
research methodology to elicit data from language teachers in three 
public universities in the Autumn semester in the academic year 2017/ 
2018. The questionnaire consisted of thirteen questions, the intentions 
of which were to examine teacher attitudes and preferences toward 
using YouTube short films as potential instructional authentic materials 
in EFL teaching in Libyan 3rd level, and also to examine challenges they 
face in using YouTube materials inside their language classes.  
The population of the study were drawn from three public universities in: 
the university of Tripoli; the university of Azzaytuna; and Azzawia 
university. The researchers targeted at least 20 EFL lecturers, there are 
however, only eleven who returned the questionnaires in due time.   
According to the elicited results, it can be seen that 70 % of the study 
participants already used electronic materials in teaching English, and 
they recognise the significance of such materials in developing and 
enhancing learners’ language proficiency. 13 questions were used in 
the current questionnaire, the first three enquired about gender, age and 
the teaching experiences since these are essential variables.  
Question four asked teachers on whether they used any electronic 
materials inside their language classes.  As can be seen from the chart 
below, teachers’ positive attitudes and use of electronic materials in 
teaching English. Two-thirds of the participants eight out of eleven, 
showed positive attitudes toward using electronic materials in teaching 
English language.   
 

 
Whether or not used electronic materials in your EFL classrooms 
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The results in chart 2 reveal the participants' attitudes and preferences 
of teachers toward using YouTube materials in their language classes. 
Half of the participants stated their use of YouTube materials in teaching 
English, while the other half have never used such effective materials. 
Some teachers attributed their reluctance to use YouTube materials to 
various reasons such as: no internet connection inside classes, and 
others declared their field of specialisation does not require YouTube 
materials in teaching.  
 

 
Whether or not  used YouTube materials in your EFL classrooms 

The following five questions heavily rely on whether positive answers 
given to the previous question number five. Question six asked the 
participants on how many times they use YouTube materials in language 
teaching. Almost half of the teachers revealed their frequent use of 
YouTube materials, and their use varies from once a week up to more 
than five times a week, whereas, the other half did not use such 
materials in their classes, and they revealed reasons for not using 
YouTube films. One of those reasons was: I do not need to use 
YouTube films because I teach translation. Another reason, as was 
mentioned by a teacher participant, related to the internet connection. It 
is certainly one of main difficulties confront Libyan lecturers in teaching 
through using electronic materials ‘YouTube’ short films, as was 
experientially observed by the researchers themselves. Most of 
language classes in Libyan universities are not linked to the internet. 
The subsequent chart shows the number of teachers who used 
YouTube materials and those who did not.  
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The frequency of using YouTube materials 

 
The study participants were asked about the criteria they apply in 
selecting YouTube materials for their students. A number of options 
were given to them: students’ level; cultural appropriateness; course 
objectives and other reasons. One participant teacher highlighted 
students’ language proficiency as the most significant criterion in 
selecting YouTube materials, while another teacher emphasised cultural 
appropriateness, and one participant teacher gave a priority to the 
course objectives in selecting materials from YouTube for their students. 
Only one teacher selected the three criteria in selecting YouTube short 
films for their language classes. The chart below reveals teachers’ 
responses to the given question:  
   

 
Criteria teachers apply in selecting your YouTube materials to their EFL 

learners 
 
The participant teachers in the following three questions: 8, 9, and 10 
were given the choice to select from various options: strongly agree, 
agree, neutral, disagree, and strongly disagree.  
Question eight enquired about whether YouTube materials represent 
good teaching materials for language learners. Five teachers revealed 
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their strong agreement of the given statement, two teachers agreed with 
the given statement, while four teachers gave no answer and remained 
neutral. To clearly represent the teachers’ answers and responses to 
the given statement, the following chart reveals their responses:   
  

 
YouTube short films represent good EFL teaching materials 

 
Question 9 enquired about whether using YouTube short films created 
enjoyable learning atmospheres among language learners. Similar to the 
previous question, answers came as follows: five participant teachers 
strongly agreed with the given statement; two agreed; and four teachers 
stayed neutral and gave no answer. The chart below reveals their 
answers: 
  

 
Using YouTube short films made my EFL classes more interesting  

 
Using YouTube short films developed my learners’ motivation to study 
language was the next question, and to which the participant teachers’ 
answers came as follows: six  language teachers strongly agreed with 
the given statement, while the rest stayed neutral and gave no answer. 
The results here adds to those studies conducted before such as Kelsen 
(2009) and Watkins and Wilkins (2011) in which YouTube materials 
work on enhancing and developing learners’ learning motivation and 
expose them to the target language culture. The chart below reveals 
their answers:  
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Using YouTube short films developed my learners’ motivation to study 

English  
 
Question eleven asked the study participants to state other sources of 
electronic materials that are available for them to use in language 
classes. A number of options were given to them from which they can 
select such as: Internet; radio; television programmes; printed materials 
such as magazines and newspapers; a variety of all of above. Answers 
appeared as follows: three participant teachers selected the Internet as 
another source available for them; three teachers selected printed 
materials as magazine and newspaper articles; three language teachers 
selected a variety of all of sources; and only two participants commented 
none of the given materials. The availability of materials sources is a 
significant to language teachers in language teaching. As previously 
stated in Belaid’s doctoral thesis in 2015, many language teachers in 
the Libyan third level complain about the unavailability of authentic 
materials within the Libyan universities. However, this does not mean all 
language teachers have the same attitude. Some of them, as was 
confirmed, already used the electronic materials ‘YouTube’ short films in 
their classes.  
 
Reasons for not using a YouTube material in teaching English was the 
question number 12 addressed to the participant teachers in the current 
study. Responses came as follows: four language teachers attributed 
their reasons for not using YouTube short films to the absence of 
appropriate equipment in universities, and one teacher added that some 
language teachers are not encouraged to use them in their classes. Two 
teachers attributed it to the unavailability of the internet access inside 
their language classes, and that not all students are digitally literate and 
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familiar with online materials. One language teacher attributed their not 
using YouTube short films to their nature of discipline. He added that in 
translation, it is not necessary to use YouTube materials for translation 
students. Another teacher participant attributed their reasons for not 
using YouTube materials to the time assigned for teaching, and to the 
number of students in classes. The other three participant teachers gave 
no answer to this question.  Reasons for not exploiting YouTube 
materials differ among EFL teachers. As language lecturers for more 
than fifteen years in the Libyan and Irish first, second and third levels, 
the number of learners in one class are usually high and it never assists 
to use electronic materials particularly YouTube films as potential 
authentic materials inside language classes. Furthermore, the 
unavailability of the internet connection is another obstacle continuously 
confronts language teachers in the Libyan educational institutions. 
However, there are many software programmes, which enable language 
teachers to use YouTube short films without the need to the internet 
connection such as the “YouTube download manager”.  This software 
allows its users to download whatever films either short or long, watch 
them in an offline mode, and why not use them in language teaching.   
  
The final question number thirteen was an open ended question, in 
which the researchers offered the opportunity to the participant teachers 
to add any comments related to the topic of concern. Only three 
teachers added the following comments: “I am using YouTube materials 
in teaching methods of teaching”. Another teacher participant stated 
that: “ it is a good idea to try to employ this technique in EFL teaching”.  
The other teacher referred to something interesting  and highly pertinent, 
which is: “teachers need intensive training courses to be able to use 
audio-visual materials”.   
 
Conclusion 
It can be seen that there is an overall accordance among the participant 
teachers on the significance of the electronic media: YouTube short 
films as potential instructional authentic materials in language teaching. 
Such materials may ensure developing and enhancing the overall 
language proficiency within the Libyan EFL learners, and develop their 
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learning motivations.  Such a positive attitude appears obviously from 
the teachers’ responses to the given questions. There are however, and 
as previously stated, a number of identified challenges confronting 
lecturers using such materials in their language classes such as: cultural 
differences, number of learners in language classes, time assigned, and 
fields of specialisations. In addition, some participant teachers 
commented that not all language teachers are familiar with utilising 
electronic materials inside classrooms, and learners need to be digitally 
literate for effective use.  In sum, it can be reported that small steps are 
being taken yet larger challenges remain. 
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 الخلاصة
أقيمت هذه الدراسة لوصف ظاهرة )التفخيم(  وتحليلها في اللغة العربية الفصحى وتعريفها وفقاً لمفاهيم 
علم الصوتيات النطقي الحديث، وتعد  هذه الدراسة وثائقيةً في طبيعتها، حيث تم مراجعة بعض 

الصوتيات اء علمالدراسات السابقة المرتبطة بهذه الظاهرة؛ للوقوف على النتائج التي توصل إليها 
عينة  عن، وقد تم استخدام أسلوب التجميع الثانوي الانتقائي بوصفه أداةً لجميالعرب القدماء والمعاصر 

كلمة وعبارة  تحدث فيها ظاهرة التفخيم، ويشير كلٌ من دولنال و  ةعشر  الدراسة المتمثلة في ثلاث
حليلها بعد الباحث استخدام بيانات وت ( إلى التجميع الثانوي بوصفه أسلوباً يعيد فيه2013لوكاست )

أن جمعها بُحاث آخرون بدراسات سابقة. كما استُخدِمت المقاييس النطقية الصوتية؛ الحديثة لتحليل 
( بأن هذه المقاييس تستخدم لوصف التغيرات 2006عينة الدراسية، ويوضح كلٌ من كولنز وانقر)

نتجت البعض، وقد استورة الأصوات لبعضها التي تحدث بمخارج الاصوات وصفاتها؛ نتيجةً لمجا
هذه الدراسة أن ظاهرة التفخيم باللغة العربية الفصحى تشير إلى الأصوات الانفجارية والاحتكاكية 
الصامتة التي تنطق بمنطقة الحنك الناعم و اللهاة والبلعوم، وعند النطق بهذه الاصوات بالمخارج 

 زاً علي المستوى السمعي و تنتج خاصية صوتية مسموعة تشبه الصدى. سالفة الذكر تكون اكثر تمي
Abstract 
This study reports on /tafxi:m/ Emphasis in classical Arabic (CA). It studies 
and defines emphasis in CA in modern articulatory phonetic context. This 
study is mainly document-based research. Some earlier related works are 
reviewed to see how they study and define emphasis in CA. The data of 
this study are purposively collected through the secondary data collection 
method. This method is described as the process of making use of existing 
data collected by someone other than the user (Donnellan and Richard, 
2013). Modern articulatory phonetic parameters (MAPP) are used to 
analyze the data of this study. MAPP are a set of criteria used to show how 
the phonetic features of sounds interact in the course of an utterance 
(Collins and Inger, 2006). This study concludes that emphasis in CA refers 
to plosive and fricative consonants which are articulated or co-articulated 
in the velar, uvular or pharyngeal regions. Further, this study reveals that 
most emphatic consonants (ECs) in CA are obstruent. When obstruent 
consonants, i.e. plosives fricatives and affricates are articulated or co-
articulated in the velar, uvula or pharyngeal regions, they are more audible 
than anywhere else in the vocal tract.  
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1.Introduction  
Emphasis in CA has been studied and defined by many Arab modern and 
classical phoneticians, however, most of the definitions speculated by these 
Arab phoneticians seem to miss some articulatory phonetic details. Alqaduri 
(2010), for instance, points out that an emphatic segment is a type of 
consonants (Cs) that is made with more muscular energy resulting in echo 
in the mouth. This definition does not describe the articulation involved in 
the utterance of the ECs. A better definition is sought, thus we turn to other 
phoneticians working on studies based on universal principles. Crystal 
(2004) indicates that the term emphasis refers to a type of consonants 
which is articulated or co-articulated in the pharyngeal or uvular regions of 
the vocal tract. This definition gives articulatory details missed in other 
definitions provided by Arab phoneticians, i.e. it identifies which regions of 
the vocal tract are involved in the utterance of the ECs. This study assumes 
that emphasis may cover velar, velarized, uvular, uvularized, pharyngeal 
and pharyngealized Cs. Algryani (2014) clarifies that emphasis is a 
controversial feature in CA. It is often referred to as pharyngealization, 
however, not all the ECs in CA are necessary pharyngealized. Hoberman 
(1995) explains that emphasis in CA can be realized as velarization, 
uvularization or pharyngealization. Alqaduri (2010) and Rakas (2017) both 
agree that the list of the ECs in CA includes /ṭ/, /ɖ/, /ɚ/, /ș/, /ʢ/ and /ћ/. 
Alqaduri (2010) claims that this list may further include the Cs: /G/, /X/ 
and /ᴚ/. He argues that the Cs /ṭ/, /ɖ/, /ɚ/, /ș/, /G/, /X/, /ћ/, /ᴚ/, /ʢ/ are 
always emphatic either in isolation or in context while the Cs: /r/ and /l/ 
are only emphatic when they occur in given contexts, e.g. /r/ as in 
/Gurʡaan/ 'Quran'. Emphasis may extend to neighboring Cs, e.g. /nașb/ 
'memorial'. In this word, the segment /b/ is emphatic under the influence 
of the consonant /ș/ (Rakas, 2017).  
 
2. Classification of Emphatic Consonants       
This part of the study discusses the classification of four types of the so 
called ECs in CA: the emphatic dental-velar Cs, the emphatic alveolar-
velar C, the emphatic uvular Cs and the emphatic pharyngeal Cs.   
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2.1 Emphatic dental-velar consonants 
According to Anees (1974), the Cs: /ṭ/, /ɖ/ and /ɚ/ are classified as dental-
velar, i.e. they are homorganic. Their productions involve double 
articulation, i.e. they are made with two points of articulation. One point is 
formed by the tip/blade of the tongue as an active articulator and the upper 
teeth  set as a passive articulator. The other point is identified by the back 
of the tongue as an active articulator and the velum as a passive articulator. 
Both points, equally, contribute to the identities of the segments /ṭ/, /ɖ/ and 
/ɚ/. In terms of voicing and manner or articulation, these three Cs show 
differences. The segment /ṭ/ is produced when the vocal cords are apart, 
thus it is voiceless. In contrast, /ɖ/ and /ɚ/ are classified as voiced. The 
Cs /ṭ/ and /ɖ/ are plosive. They are formed with dental-velar and velic 
closures. As /ṭ/ and /ɖ/ are articulated, the velic closure is retained while 
the dental-velar closure is released. Unlike, the segments, /ṭ/ and /ɖ/, the 
sound  /ɚ/ is fricative. The Cs /ṭ/, /ɖ/ and /ɚ/ are emphatic in isolation and 
in context. 
 
2.2 Emphatic alveolar consonant 
Rakas (2017) describes the consonant /ș/ as voiceless alveolar-velar 
fricative. This description involves two primary places of articulation, i.e. a 
double articulation.  One place involves the blade of the tongue as an active 
articulator and the alveolar ridge as a passive articulator. The other primary 
place of articulation involves the back of the tongue as an active articulator 
and the velum as a passive articulator. The production of this segment 
involves an incomplete closure in the alveolar and velar regions, hence, it 
is fricative.  
 
2.3 Velar as a distinctive feature 
Rakas (Ibid) demonstrates that the velar ECs: /ṭ/, /ɖ/, /ɚ/, and /ș/ have 
non-emphatic de-velarized counterparts, i.e. /ṭ/ vs. /t/, /ɖ/ vs. /d/, /ɚ/ vs. 
/ð/ and /ș/ vs. /s/. Velar in the Cs, /ṭ/, /ɖ/, /ɚ/ and /ș/ is distinctive as 
tested by the minimal pairs, (i) /ṭi:n/ 'mud' vs./ti:n/ 'figs', (ii) /ɖarb/ 'beating' 
vs. /darb/ 'road', (ii) /ɚil/ 'shade' vs. /ðil/ 'humiliation' and (iv) /șeif/'summer' 
vs. /seif/ 'sword'.  
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A comparison is necessarily made, here, between the two terms velar and 
velarized. The former is a primary articulation made with the back of the 
tongue pressed against the velum whereas the latter is a secondary 
articulation made with the back of the tongue raised towards the velum. 
Crystal (2003) claims that a primary place of articulation of a velarized 
consonant must be somewhere other than velar in the vocal tract. The term 
velarized is usually used to describe Cs other than velars. The Arabic 
segment /l/, for example, is alveolar in isolation and it may be velarized 
when it occurs in given contexts as in the word /ʡallaah/ 'God'. The two 
terms velar and velarized are phonetically the same but phonologically 
different. Phonetically, they involve the same articulators, viz. the tongue 
back and the velum. Phonologically, the feature velar is distinctive whereas 
the feature velarized is redundant and has no functional value. Emphatic 
velar and non-emphatic de-velarized Cs in CA are tabulated as follows:  

 
Table 1: Velar emphatic Cs and non-emphatic de-velarized 

counterparts in CA 
 

Symbols Voicing Place of Articulation Manner of Articulation 

/ṭ/ - dental-Velar Plosive 

/t/ - dental-Alveolar Plosive 

/ș/ - alveolar, Velar Fricative 

/s/ - Alveolar Fricative 

/ɚ/ + dental-Velar Fricative 

/ð/ + Dental Fricative 

/ɖ/ + alveolar-Velar Plosive 

/d/ + Alveolar Plosive 
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2.4 Emphatic uvular consonants  
According to Rakas (2017), the consonants: /G/, /X/ and /ᴚ/ are 
homorganic, i.e. uvular. In the productions of these segments, the active 
articulator is the back of the tongue and the passive articulator is the uvula. 
The sound, /X/ is voiceless whereas the other two sounds: /G/and /ᴚ/ are 
voiced. The segment /G/ is made with a complete colure at the uvula 
region, hence it is plosive. On the contrary, the segments: /X/ and /ᴚ/ are 
articulated with a partial contact of the back of the tongue and the uvula, 
therefore, they are referred to as fricative sounds. The consonants: /G/, 
/X/ and /ᴚ/ are always emphatic in or out of context. Their emphasis may 
spread into adjacent non-emphatic Cs as in /ʢitG/ 'release', /ʡaXbaar/ 
'news' and /baᴚl/ 'mule' respectively. Emphatic uvular Cs are tabulated as 
follows: 

Table 2: Emphatic uvular consonants 
 

Symbols Voicing Place of Articulation Manner of Articulation 

/G/ + Uvular Plosive 

/X/ - Uvular Fricative 

/ᴚ/ + Uvular Fricative 

 
2.5 Emphatic pharyngeal consonants  
Anees (1974) illustrates that both /ћ/ and /ʢ/ are phonetically identified as 
pharyngeal fricative. Their articulation involves the root of the tongue as an 
active articulator and the back wall of the pharynx as a passive articulator. 
/ћ/ is voiceless while /ʢ/ is lightly creaky (Rakas, 2017). The consonants: 
ћ/ and /ʢ/ are always emphatic in or out of context and their emphasis may 
extent to adjacent sounds. Emphatic pharyngeal Cs are tabulated as 
follows: 
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Table 3: Emphatic pharyngeal consonants 
 

S Voicing Place of Articulation Manner of Articulation 

/ћ/ - Pharyngeal Fricative 

/ʢ/ + Pharyngeal Fricative 

 
3. Research Methodology 
This part of the study spells out the research nature of this study and the 
methods employed to collect and analyze the data. As it is clarified in the 
abstract above, the most part of this study is document-based research 
 
3.1 Data Collection      
The method of secondary data collection is employed to reuse and develop 
data gathered from earlier studies. The purposive sampling technique is 
used to sample the data of the study. The data are sampled due to the 
reason that they involve ECs. 
 
3.2 Data Analysis 
The basic data analysis method adopted in this study is the use of modern 
articulatory phonetic parameters. This method tries to describe and analyze 
how the set of phonetic features, viz. voicing, place of articulation and 
manner of articulation effect on each other in connected speech (Collins 
and Inger, 2006). The collected data are tabulated and transcribed in 
International Phonetic Alphabet (IPA) as follows: 
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Table 3: Collected data 

No Data transcribed in IPA Meanings in English  

1 /jaṭbaʢ/  he types  

2 /ʡalɖaaliin/  the disbelievers  

3 /Waɚih/  Clear 

4 /ʢașfuur/  Sparrow 

5 /nașb/  Memorial 

6 /Kaʃṭ/  Erase 

7 /faxm/ Luxurious 

8 /muћașșan/  Decent 

9 /ʢitG/ Release 

10 /baᴚl/ Mule 

11 /ʢuud/ Lute 

12 /Gurʡaan/ Quran  

13 /nașar-u-laah-a / they advocated Gad 

  
In the analysis of the collected data, three variables are taken into 
consideration: (1) the ECs are decomposed into articulatory phonetic 
features, viz. voicing, place of articulation and manner of articulation to see 
what is responsible for emphasis, (2) the spread of the ECs into the 
adjacent segments is described as progressive or regressive and (3) the 
secondary articulations in ECs are classified as velarized, uvularized or 
pharyngealized.  
 
 



Emphasis in Classical Arabic  
 

 

 

 

 197 
 

  

3.2.1 The verb complex, /jaṭbaʢ/ (he types)  
As shown in table1above, the segment, /ṭ/ is described as voiceless 
dental-velar plosive. It involves a double articulation, i.e. dental-velar. The 
consonant, /ṭ/ in the verb complex /jaṭbaʢ/ is phonologically emphatic. The 
articulation of the segment /ṭ/ involves the back of the tongue, hence it is 
dorsal. Commonly, a dorsal sound involves the back of the tongue. As 
described above, the segment, /ṭ/ is plosive. A plosive is said to be 
obstruent. The term Obstruent is used in phonetic classification of speech 
sounds to refer to sounds involving a constriction, i.e. plosives, fricatives 
and affricates(Crystal, 2004).This study argues that the CA scholars like 
Sibawayh could, more audibly, have recognized the obstruent feature of 
the ECs but they did not use an accurate phonetic term to describe it 
nevertheless. Instead, they used the term, Echo to describe this feature. 
The emphatic feature of the segment /ṭ/ in the verb complex /jaṭbaʢ/ 
extends to the adjacent segment/b/.The emphasis of /ṭ/ moves forward, 
hence it is progressive. The emphasis of /ṭ/ does not spread throughout 
the entire the verb complex, /jaṭbaʢ/. The segment /b/ in the verb complex, 
/jaṭbaʢ/ is velarized under the influence of the adjacent dental-velar 
segment, / ṭ /.    
 
3.2.2 The noun phrase, /ʡalɖaaliin/ (the disbelievers)  
As clarified in table 1 above, the segment /ɖ/ is classified as voiced 
alveolar-velar plosive. It is emphatic both in the noun phrase, /ʡalɖaaliin/ 
and in isolation, hence phonological emphasis. The emphasis of /ɖ/ in the 
noun phrase, /ʡalɖaaliin/ is neglected by the following vowel /aa/. The 
segment, /ɖ/ is dorsal and obstruent.   
 
3.2.3 The word,  /Waɚih/ (clear)  
As stated in table 1 above, the sound /ɚ/ is specified as voiced dental-
velar fricative. It is phonologically emphatic both in the word /Waɚih and 
in isolation. The word /Waɚih/ involves no secondary articulation. The 
emphasis of the sound /ɚ/ in the above said word is blocked rightward due 
to the occurrence of the high front vowel /i/. Such vowel is antagonistic to 
emphasis spread as it is high and forward in the mouth. Emphatics such 
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as /ṭ/, /ɖ/, /ɚ/ and /ș/ can be found in all vocalic environments, yet their 
emphasis might be blocked by vowel sounds of certain qualities, e.g. /i/ 
and /ii/ (Algryani, 2014). The segment /ɚ/ is fricative so it is classified as 
obstruent.  
 
3.2.4 The word,  /ʢașfuur/ (sparrow)  
The segments /ʢ/ and /ș/ are phonologically emphatic. The consonant /ʢ/ 
is made with partial contact of the root of the tongue and the back of the 
pharynx, thus it is pharyngeal fricative (see table 3 above). The articulation 
of the segment /ʢ/ involves the root of the tongue so it is said to be radical. 
The segment /f/ is contextually velarized in the word, /ʢașfuur/. The 
emphasis of the consonant /ș/ progressively extends to the neighboring 
segment, /f/. The fricative consonant, /ʢ/ is classified  as obstruent. 
 
3.2.5 The word, /nașb/ (memorial)  
The consonant /ș/ is alveolar-velar (see table 1above). It is phonologically 
emphatic. The emphasis of the segment /ș/ progressively extends to the 
adjacent consonant /b/, hence the segment, /b/ is contextually velarized.  
   
3.2.6 The word, /Kaʃṭ/ (erase)  
According to table 1above, the segment /ṭ/ is voiceless dental-velar 
plosive. It is emphatic both in the word /Kaʃṭ/ and in isolation. Its emphasis 
extends to the neighboring sound /ʃ/. The emphasis of /ṭ/ in this context 
exhibits backward extension, hence regressive. 
 
3.2.7 The word, /faxm/ (luxurious)  
The segment /x/ is phonologically emphatic. As shown in table 2 above, it 
is classified as voiceless uvula fricative. The emphatic of the consonant /x/ 
spreads into the adjacent segment /m/ so it is progressive. The word /faxm/ 
exhibits no secondary articulation. The segment  /x/ involves the back of 
the tongue, thus it is dorsal.   
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3.2.8 The word, /muћașșan/(decent) 
Both /ћ/ and  /ș/ in the word, /muћașșan/ are emphatic. The consonant, 
/ћ/ is classified as voiceless pharyngeal fricative (see table 3 above) 
whereas the consonant, /ș/ is described as voiceless alveolar-velar 
fricative (see table 1 above). /ћ/ is naturally emphatic in isolation and more 
emphatic in the vicinity of another emphatic ECs.    
3.2.9 The word, /ʢitG/ (release) 
The consonant /G/ is emphatic both in the word /ʢitG/ and in isolation.  In 
terms of phonetic parameters, the segment /G/ is described as voiced 
uvular plosive (see table 2 above). The emphasis of the segment /G/ 
reverses back to the preceding consonant /t/. The emphasis of /G/ moves 
backwards, thus it is said to be regressive. The articulation of the segment 
/G/ involves the back of the tongue, thus dorsal.   
 
3.2.10 The word, /baᴚl/ (mule) 
The consonantal sound,/ᴚ/ is emphatic both in the word /baᴚl/ and in 
isolation. It is commonly specified as voiced uvular fricative (see table 2 
above). The emphasis of the consonantal segment /ᴚ/ extends to the 
following segment/l/, hence  progressive. In the utterance of the segment 
/l/ in the word /baᴚl/, the back of the tongue is drawn further back to the 
uvular region, i.e. it is uvularized.   
   
3.2.11The word, /ʢuud/ (lute) 
The segment /ʢ/ is emphatic in the word /ʢuud/ and in isolation. It is 
classified as highly creaky pharyngeal fricative (Rakas, 2017).  
 
3.2.12 The word /Gurʡaan/ (Quran) 
Rakas (2017) points out that the segment, /r/ is voiced alveolar It is most 
commonly realized as flap when it occurs inter-vocalically or in a syllable 
initial position as in /fari:G/ 'team' and /ri:f/ 'country' respectively. The 
segment, /r/ is trill when it occurs in a syllable final position as in /bahr/ 
'sea'. The sound /r/ is never emphatic in isolation. It is emphatic only when 
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it occurs in given contexts as in /Gurʡaan/ 'Quran'. As the segment, /r/ is 
uttered in the word /Gurʡaan/, the back of the tongue is raised so it may 
be velarized or uvularized. This study posits that velarized or uvularized 
consonants are emphatic in nature. The secondary articulation that the 
segment, /r/ has in the word /Gurʡaan/ may be due the occurrence the 
initial uvular sound /G/.  
 
3.2.13 The construct phrase, /nașar-u l-laah-a/ (they advocate God) 
The consonant /l/ is usually realized as voiced alveolar lateral (Anees, 
1974). Whether or not the consonant, /l/ is emphatic in the word, /ʡallah/ 
is controversial. Unlike Alqaduri (2010), Rakas (2017) argues that the 
segment, /l/ can be non-emphatic in the environments of any of the eight 
vowels in Arabic viz./i/, /ii/, /æ/, /aa/, /u/, /uu/, /ei/ or /əu/. However, 
Rakas gives an insight into deciding whether or not the consonant /l/ is 
emphatic in the word, /ʡallah/. Rakas (Ibid) ascertains that the segment /l/ 
in the word, /ʡallah/ is velarized. This present study speculates that a 
consonant is emphatic if it is velarized. 
 
4. Conclusion  
In modern articulatory phonetic context, this study concludes that emphasis 
in CA refers to plosive and fricative consonants which are articulated or 
co-articulated in the velar, uvular or pharyngeal regions. This definition is 
based on the description and analysis of the phonetic articulatory features 
of the so called emphatics. 
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Table: 5 articulatory phonetics features of ECs 
 

Symbols Voicing Place Manner Additional features 

/ṭ/ - dental-velar Plosive dorsal -  obstruent 

/ș/ - alveolar, velar Fricative dorsal – obstruent 

/ɚ/ + dental-velar Fricative dorsal – obstruent 

/ɖ/ + alveolar-velar Plosive dorsal – obstruent 

/G/ + uvular Plosive dorsal – obstruent 

/X/ - uvular Fricative dorsal – obstruent 

/ᴚ/ + uvular Fricative dorsal – obstruent 

/ћ/ - pharyngeal Fricative radical – obstruent 

/ʢ/ Creaky pharyngeal Fricative radical – obstruent 

 
Accordingly, articulatory phonetic features that are basically found 
responsible for emphasis in CA are velar, uvular, pharyngeal, plosive, 
fricative, dorsal, radical and obstruent. For a consonant to be emphatic in 
CA, it is expected to have some of these features. This study also 
concludes that Cs, /ṭ/, /ɖ/, /ɚ/, /ș/, /G/, /X/, /ћ/, /ᴚ/, /ʢ/ are always 
emphatic either in isolation or in context while the Cs: /r/ and /l/ are only 
emphatic when they occur in given contexts. The two segments, r/ and /l/  
can be emphatic as they are contextually velarized, uvularized or 
pharyngealized. This study assumes that emphasis may cover velar, 
velarized, uvular, uvularized, pharyngeal and pharyngealized Cs. The 
definition of emphasis speculated in this study is not applicable to the case 
of the segment /k/.This segment is voiceless velar plosive dorsal obstruent 
but it is not emphatic in isolation . It is recommended that the consonant 
/k/ is investigated in further studies. This study reveals that emphasis can 
extend to adjacent consonants either regressively or progressively. 
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