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 :النشرسياسات 

 

يلتزم البحاث بأخلاقيات النشر العلمي. وتخضع جميع الاوراق العلمية لكشف السرقة  النزاهة: .1

 ويرفض كل مقال لا يلتزم بأخلاقيات النشر.  الأدبية.

يوافق الباحث على أن حقوق الطبع والنشر لمقاله يتم ارساله إلى المجلة، ومتى تم  حقوق النشر: .0

 او ذات الوصول الحر )قبول 
ً
( ويتم توزيعها open accessالورقة للنشر يتم نشرها بالشكل المتاح مجانا

والذي يسمح للقراء بحرية إعادة التوزيع،  Creative Commons Attribution Licenseبموجب ترخيص 

 التعديل، التغيير، والاشتقاق من المحتوى، طالما ينسبون العمل الأصلي لصاحبه.

من أجل تأمين عدم تضارب المصالح لا يتم اختيار محكمين على علاقة او  ب المصالح:تضار  .2

 مصلحة مع المؤلف أو أحد المؤلفين او المؤسسات او الهيئة التي ينتمي اليها المؤلف.

 :التسليم .4

 .ترسل الأوراق العلمية مع مرفقاتها بالبريد الإلكتروني الى المجلة 

 ،او في ملف مستقل، نبذة تعريفية مختصرة للمؤلف والمكان  يجب ان تتضمن الورقة البحثية

 .الذي يعمل فيه مع العنوان الالكتروني

 .بالاستلام 
ً
 يتلقى المؤلف إشعارا

 :المراجعة .5

 :الفحص الاولي.أ

تقوم هيئة التحرير بفحص الورقة العلمية للنظر إذا ما كانت مطابقة لقواعد النشر الشكلية -

 .ومؤهلة للتحكيم
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في الفحص الاول شروط مثل: ملاءمة الموضوع للمجلة، نوع الورقة )ورقة بحثية او غير يعتمد -

بحثية(، سلامة اللغة، دقة التوثيق والإسناد بناء على نظام التوثيق المعتمد في المجلة، عدم خرق أخلاقيات 

 .النشر العلمي

 يجري إبلاغ المؤلف باستلام الورقة البحثية وبنتيجة الفحص الأولي.-

يمكن للمجلة ان تدخل مرحلة تسمى مرحلة "استكمال وتحسين البحث"، إذا ما وجدت أن الورقة البحثية 

واعدة ولكنها بحاجة إلى تحسينات ما قبل التحكيم، وفي هذه المرحلة تقدم للمؤلف إرشادات أو توصيات 

 حكيم.ترشده إلى سبل هذا التحسين الذي يساعد على تأهيل الورقة البحثية لمرحلة الت

 :التحكيمب.

  .تخضع كل ورقة بحثية للمراجعة العلمية من قبل المحكمين )التحكيم العلمي(  

 من هيئة التحرير يبين قرارها. وخلاصة ملاحظات هيئة التحرير والتعديلات المطلوبة 
ً
يبلغ المؤلف تقريرا

 به تقارير المحكمين أو خلاصات عنها.
ً
   إذا وجدت، مرفقا

 كمين مخفية عن المؤلف.تبقى أسماء المح

 :إجراء التعديلاتج.

 إلى نتائج التحكيم ويعيد إرسالها 
ً
يقوم المؤلف بإجراء التعديلات اللازمة على الورقة البحثية استنادا

 إلى المجلة، مع إظهار التعديلات.

ثيرت أيبين المؤلف في ملف مستقل يرفقه مع الورقة البحثية المعدلة أجوبته على جميع النقاط التي 

  في رسالة هيئة التحرير والتقارير التي وضعها المراجعون.

 :القبول والرفضد.

 إلى التزام المؤلف بقواعد ومعايير النشر وبتوجيهات 
ً
تحتفظ المجلة بحق القبول والرفض استنادا

 .هيئة تحرير المجلة
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 :ملائمة الموضوع.هـ 

 .المجلة العلميةيجب أن يكون موضوع الورقة البحثية ضمن نطاق اهتمام 

 :النصو.

 يكون العنوان واسم المؤلف الثلاثي باللغتين العربية والأجنبية.

 :تشمل الورقة البحثية على

كلمة(، الملخص هو خبر عن المقال يبين  052-022ملخص واف ومختصر من فقرة واحدة ) .1

 الموضوع والمنهجية وأبرز النتائج والخلاصات.

  العربية والأجنبية.( باللغتين 6-2كلمة مفتاحية ) .0

 يكون الملخص والكلمات المفتاحية باللغتين العربية والأجنبية. .2

2. .
ً
 لغويا

ً
 وصحيحا

ً
 يكون الملخص سلسا

مراعاة جميع قواعد وشروط النشر الخاصة بالمجلة والمذكورة في الصفحة الرئيسية للمجلة  .5

 ajhas.journal@uob.edu.lyويمكن الاطلاع عليها من خلال الرابط التالي: 

 :المصادر والمراجع.1

 يلتزم النص بقواعد التوثيق المقررة في المجلة لأصول الإسناد والعرض الببليوغرافي. 

 .يلتزم المؤلف بوضع أسماء المؤلفين والمجلات والمؤسسات بطريقة دقيقة وواضحة 

 :ة والخرائطوالرسوم البيانيالجداول .2

 الجداول والرسوم البيانية والخرائط معروضة بطريقة واضحة ومناسبة.

 :الحجم.3

 يلتزم النص بالحدين الأدنى والأعلى لعدد الصفحات المقررين من قبل المجلة.
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 :الإطار العلمي )النظري(.4

 والدراسة وتبين أن هناكيجب أن تحوي الورقة البحثية المطروحة على مشكلة تستحق البحث 

 غير معروفة من المجتمع العلمي )الأدبيات( في الواقعة المدروسة وتحتاج إلى كشف ودراسة.
ً
 أو أمورا

ً
 أمرا

  المنهجية:.1

  هناك مراجعة وافية للأدبيات العربية والعالمية تغطي أهم الأعمال وتسوغ بحث الموضوع

 فكرية )وليس لائحة متتالية من الملخصات(،-مرافعة أكاديميةوالأسئلة البحثية، وتقدم المراجعة بصورة 

 .وبطريقة تعكس الموقف الفكري للمؤلف وتساعد على وضع البحث في الإطار العلمي المناسب

  من الإطار النظري ومراجعة 
ً
تكون الاسئلة البحثية أسئلة أكاديمية / فكرية تشتق منطقيا

 .الى جلاءالأدبيات ومصوبه نحو نقاط غامضه تحتاج 

 .تكون طريقة الورقة البحثية مناسبة للموضوع المبحوث 

 تتصف طريقة الورقة البحثية بالشروط العامة للدقة والسلامة والمنطق. 

  يتمتع تحليل المعلومات بالمنطق ويعطي الفرصة للإجابة عن الأسئلة المطروحة وعن إمكانية

 انطباق النتائج على وضعيات جديدة.

 تشكل إضافة في ميدانها أو في مقاربة المشكلة المطروحة.تقدم الورقة الب 
ً
 حثية معلومات وأفكارا

 :في البحوث الكمية.1

  من مراجعة الأدبيات 
ً
تكون الفرضيات بصورة اجوبة أولية على الاسئلة المطروحة تشتق منطقيا

 .ومعطيات السياق

 ة ومناسبة للبحثتكون العينات مسوغة و/ او ممثلة والأداة المستخدمة صادقة وثابت. 

 تكون طريقة عرض البيانات مضبوطة. 
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  يتسق الموضوع المبحوث كما هو مطروح في العنوان وفي مراجعة الأدبيات مع جمع المعلومات

 .وتحليلها مع تجنب الانزلاق من الموضوع الى "وجهة نظر " الجمهور فيه

 :في البحوث النوعية.2 .1

  ،مشاهدات، أقوال، أجوبة.. الخ( بالمصداقية تتمتع "المواد" المدروسة )وثائق، نصوص

 
ً
 .والدلالة ويكون اختيارها مسوغا

  ،تكون المقاربة واضحة، أكانت اثنوجرافية، أو فلسفية، أو تاريخية، وتكون طريقة البحث محددة

أكانت تقوم على تحليل محتوى، او على دراسة حالة، أو على المشاهدة أو تستقرئ البيانات، أو كانت تسعى 

 ..(grounded Theory) لى الخروج بنظريةإ

  يحدد الباحث خلفيته واتجاهه بما يساعد على فهم اختياره للموضوع وطريقة البحث وتفسيره

 .للنتائج

 :النتائج.2

 تجيب النتائج عن الأسئلة البحثية بوضوح وتقدم إضافة معرفية في ميدان البحث.

 :الخلاصة والمناقشة.3

النتائج مع تقديم البيّنات على الإضافات المعرفية ومناقشة للتباينات يستعيد المؤلف هنا أبرز 

 والتوافقات معها ضمن السياق الذي أجري فيه البحث.

 :التوصيات.4

 تحيل التوصيات إلى أمور تحتاج المزيد من البحث أو التطوير.

 :التماسك.5

ت واختيار البيانات تكون الصلة منطقية وواضحة بين المشكلة المعروضة ومراجعة الأدبيا 

 .وتحليلها والخلاصة والمناقشة
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  :السياق.6

يتصل البحث بسياق اجتماعي وثقافي معين في المشكلة المطروحة والنتائج وفي تفسير هذه 

  .النتائج

 الشروط العامة لقبول النشر:

 تقبل المجلة نشر البحوث باللغتين العربية والانجليزية؛ والتي تتوافر فيها الشروط الآتية: -1

، وتتوافر فيه شروط البحث العلمي المرتكز على الأصول العلمية والمنهجية -*
ً
أن يكون البحث أصيلا

لغة ودقة وسلامة الالمتعارف عليها من حيث الإحاطة والاستقصاء والإضافة المعرفية والمنهجية والتوثيق 

 التعبير.

 من أي دراسة أو بحث أو رسالة -*
ً
دم للنشر في أي جهة أخرى. أو مستلا

ٌ
ألا يكون البحث قد سبق نشرة أو ق

 أو أطروحة علمية سابقة.

 لقواعد الضبط ودقة الرسوم والأشكال-*
ً
 على ملف وورد،  –إن وجدت  -أن يكون البحث مراعيا

َ
ومطبوعا

( للغة  Times New Roman( بخط )  10( للغة العربية، و) Sakkal Majallaط )( وبخ10حجم الخط )

 ( صفحة متضمنة الهوامش والمراجع.22الانجليزية ، وألا تزيد صفحات البحث عن )

أن تكون الجداول والأشكال مدرجة في أماكنها الصحيحة، وأن تشمل العناوين والبيانات الإيضاحية -*

 سم(.11تتجاوز أبعاد الأشكال والجداول حجم الصفحة )الضرورية، ويٌراعى ألا 

، وحسن استخدام APAأن يكون البحث ملتزما بدقة التوثيق حسب دليل جمعية علم النفس الأمريكية -*

 المصادر والمراجع، وتثبيت هوامش البحث ومراجعة في نهاية البحث على النحو الآتي:

ثبت المصادر والمراجع بذكر اسم المؤ 
ُ
، ثم يوضع تاريخ نشرة بين حاصرتين، ويلي ذلك **أن ت

ً
لف كاملا

 باسم المحقق أو المترجم، ودار النشر ومكان النشر ورقم الصفحة.
ً
 ذكر عنوان المصدر أو المرجع، متبوعا

 أن يراعى في المراجع الآتي: -0
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 ثم يوضع تار 
ً
ر بين يخ النش*عند استخدام الكتب بوصفها مراجع للبحث: يتم كتابة اسم المؤلف كاملا

 حاصرتين، يلي ذلك عنوان الكتاب وتحته خط، ويلي ذلك ذكر اسم دار النشر ومكان النشر ورقم الصفحة.

، ثم تاريخ 
ً
*عند استخدام الدوريات)المجلات( بوصفها مصادر للبحث: يُذكر اسم صاحب المقالة كاملا

خط، ثم رقم المجلد، ثم رقم العدد  النشر بين حاصرتين، ثم عنوان المقالة، ثم ذكر اسم المجلة وتحته

 ورقم الصفحات.

كلمة( بحيث يتضمن المنهجية،  052-022يقدم الباحث ملخص باللغتين العربية والانجليزية في حدود ) -2

 والأهداف، والنتائج.

 ( كلمات.6-2وضع الكلمات المفتاحية بعد الملخص ) -2

 اوينه بما يتناسب وأسلوبها في النشر.تحتفظ المجلة بحقها في إخراج البحث وإبراز عن  -5

 إجراءات النشر:

 ترسل جميع المواد عبر نموذج التقديم من خلال الموقع الإلكتروني. -1

 على صيغة ملف وورد أو بواسطة قرص مدمج )  -0
ُ
(، وذلك إلى عنوان المجلة  C Dيرسل البحث الكترونيا

 بة العلمي، ومكان عملة، ومجاله.المبين أعلاه، بحيث يظهر في البحث اسم الباحث ولق

 عنوان الباحث بالتفصيل، وأرقام هواتف  -2
ً
، متضمنا

ً
يرفق بالبحث موجز للسيرة الذاتية للباحث إلكترونيا

وعنوان المراسلة لكي يسهل التواصل مع الباحث عند الضرورة. كذلك  –إن وجد  -المنزل والعمل والفاكس

 البحوث المقبولة. إرسال نسخة من البحوث مطبوعة لأصحاب

مين من ذوي الاختصاص في مجال البحث، ويتم  -2
ُ
 يتم عرضة على مُحك

ً
في حالة قبول البحث مبدئيا

اختيارهم بسرية تامة، ولا يُعرض عليهم اسم الباحث أو بياناته، وذلك لإبداء آرائهم حول مدى أصالة 

 ارف عليها، ويطلب من المحكم تحديد مدىالبحث، وقيمته العلمية، ومدى التزام الباحث بالمنهجية المتع

 صلاحية البحث للنشر في المجلة من عدمها.
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 من تاريخ الاستلام –على الأكثر  –يُخطر الباحث بقرار صلاحية بحثه للنشر من عدمها خلال شهر  -5

 للبحث، وبموعد النشر، ورقم العدد الذي سينشر فيه البحث.

مي -6
ُ
رسل تلك الملاحظات إلى الباحث لإجراء التعديلات اللازمة في حالة ورود ملاحظات من المحك

ُ
ن، ت

 بموجبها، على أن تعاد للمجلة خلال مدة أقصاها شهر.

 الأبحاث التي لم تتم الموافقة على نشرها لا تعاد إلى الباحثين. -7

ن رأي بالضرورة عالأفكار الواردة فيما ينشر من دراسات وبحوث وعروض تعبر عن أراء أصحابها ولا تعبر  -8

 المجلة.

 لا يجوز نشر إي من المواد المنشورة في المجلة مرة أخرى بدون تصريح مسبق من إدارة المجلة. -9

جميع المواد المنشورة في المجلة تخضع لقانون حقوق الملكية الفكرية، ومن يقوم بسرقة أي مادة  -12

 منشورة بالمجلة يعرض نفسه للمسألة القانونية.
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 أفتتاحية العدد

    

 بسم الله الرحمن الرحيم

، له العظمة والكبرياء  الهادي الى سبيل الرشاد ، د لله رب العالمين الذي خلق فسوى، وقدر فهدىالحم 

 والصلاة والسلام على خاتم الأنبياء والمرسلين سيدنا محمد وآله وصحبه أجمعين .

ن طريقها بعد أ والتطبيقية  آفاق للدراسات الإنسانيةمجلة ، تشق ، ودروب صعبةبعد مخاض عسير 

( بوشاح التميز والريادة بحصولها على  0202 سطسغأأكملت ربيعها الأول      بصدور العدد الثاني    ) 

 الترقيم الدولي ، بخلاف العدد السابق الذي كان فاتحة اطلالتها الأولى . 

ز به من ، لما تتميمختلف الجامعات والمراكز البحثيةثين من واضحت المجلة اليوم قبلة للعديد من الباح 

تنوع بحثي في مجالات العلوم الإنسانية والتطبيقية ، وقد حاولنا بقدر الإمكان في هذا العدد مراعاة التوازن 

 والتناسب في نشر تلك البحوث التي تطرق أبواب متعددة من العلوم .

لتحرير أن أتقدم بخالص الشكر والامتنان لكل من ساهم وكس ى وبهذه المناسبة يطيب لي باسم هيئة ا 

 المجلة بثوب العلم والمعرفة حتى أخذت لها مكانًا بين نظيراتها من المجلات العلمية بداخل الوطن وخارجه .

ا و كما لا يفوتني أن اسجل جزيل  التقدير والعرفان للأخوة الأساتذة بالجامعات والمراكز  البحثية  الذين أثر  

 يستوجب تقديره 
ً
 وفكريا

ً
 وأدبيا

ً
 علميا

َ
المجلة من نهل علمهم وفيض فكرهم ، وهو ما يفرض علينا التزاما

 واحترامه .

 وأسأل الله دوام التوفيق وعليه قصد السبيل والله المستعان .

 لامه عبد الله د محمد.أ                   

 رئيس هيئة التحرير   
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 10 كلمة الأفتتاحية 21

 أ.د.محمد عبد الله لامه

20 
درجة تطبيق استراتيجيات الإدارة المرئية لدى مديري مكاتب الخدمات التعليمية 

25-16 )دراسة ميدانية على مكاتب الخدمات التعليمية بمدينة بنغازي( بمدينة بنغازي   

 الله الشريف القادر عبد د. نجاة عبد

22 

مستوى استخدام معلمي اللغة الإنجليزية للوسائل التعليمية في مرحلة التعليم 

الأساس ي من وجهة نظر المفتشين التربويين لمادة اللغة الإنجليزية ومدراء المدارس 

 65-26 لمدينة المرج

 د. محمد علي حمزة

92-66 المعاصرالنسق الحضاري الغربي: جدوره وانعكاساته على الواقع الحضاري  22  

 كارة الكريم عبد أمبارك السعيدي. د

 102-92 عمارة وزخرفة زاوية محمد بن علي السنوس ي بواحة الجغبوب 25

 ابراهيم سالم منصور انويجي. د               المبروك محمود صالح سليمان. د

26 
عام الالصمت التنظيمي وعلاقته بالثقة التنظيمية لدى مديري مدارس التعليم 

 125-161 بمدينة قمينس

 د. سامي سليمان حامد

27 
منصات المعرفة الإلكترونية:"بناء منصة معرفة إلكترونية للأشخاص ذوي الإعاقة 

 162-194 البصرية"

 أ. هند منصور فرج فركاش                                             د. رجاء حسين فرج الحاس ي

 195-219 لمشكلة الأمن الغذائي وأثره على السكان في ليبيا الأبعاد الاقتصادية 28

 د. إسماعيل أبوبكر الشريف

29 
 ممتابعتهم للإعلا على ه الكليات الطبية للإعلام الجديد وانعكاس لاباستخدام ط

 025-002 التقليدي"دراسة ميدانية"

 سالم علي الطالب حمدأ.



 

Page | 14  

 

 2224محتويات العدد الثاني لسنة 
 

12 
السلبي( نحو الحياة وعلاقته بالحيوية الذاتية  لدى آباء وأمهات  -)الإيجابي هالتوج

077-026   أطفال ذوي الإعاقة  
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 اللسانِ البشريّ ونظريّة التواصل اللغويّ عند )رومان جاكبسون(  10
ُ
210-096 وظائف  

 أ.سليمان عبد النبي عطيّة

 222-212 تأثير ضعف السمع على مهارة القراءة عند الأطفال)دراسة حالة( 12

 سعدة عمر علي. د
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16 Study about hypothyroidism in Al-Marj city 403-387 
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concentration of tellurium and zinc 466-455 

Dr Ibrahim A. Saleh 
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 ملخص:

بنغازي من       بمدينة  التعليمية  الخدمات  المرئية لدى مديري مكاتب  إلى تحديد درجة تطبيق استراتيجيات الإدارة  الدراسة  هدفت 

(  α=0.05وجهة نظر الموظفين والموظفات بها، كما هدفت الدراسة إلى معرفة ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

ة حول درجة تطبيق استراتيجيات الإدارة المرئية لدى مديري مكاتب الخدمات التعليمية بمدينة بنغازي من وجهة  في استجابات أفراد العين

  نظر الموظفين والموظفات بها تعزى للمتغيرات )النوع، المؤهل العلمي، سنوات الخبرة الوظيفية(.

بيانات الدراسة   ( موظف وموظفة موزعين في خمس مكاتب خدمية تعليمية بمدينة بنغازي، ولجمع173وتكون مجتمع الدراسة من)       

استراتيجيات(، تم توزيعها على  ( فقرة موزعة على ثلاث أبعاد )21استخدمت الباحثة استبانة استراتيجيات الإدارة المرئية والتي تكونت من )

ستخدمت85( موظف وموظفة، وتم تحليل الصالح منها والتي بلغت)88عينة قوامها )
ُ
بعض الوسائل   ( استبانة، ولتحليل بيانات الدراسة ا

وتوصلت الباحثة إلى مجموعة من  ،  (، وتحليل التباين الأحاديT.Testوالانحرافات المعيارية واختبار) Kالإحصائية كالمتوسطات الحسابية

 النتائج أهمها : 

درجة   • الموظفين  أن  نظر  وجهة  من  بنغازي  بمدينة  التعليمية  الخدمات  مكاتب  مديري  لدى  المرئية  الإدارة  استراتيجيات  تطبيق 

 كان بدرجة متوسطة. والموظفات بها

• ( دلالة إحصائية عند مستوى  فروق ذات  العينة حول درجة تطبيق استراتيجيات الإدارة  (  α=0.05لا توجد  أفراد  في استجابات 

المؤهل   )النوع،  للمتغيرات  تعزى  بها  والموظفات  الموظفين  نظر  وجهة  من  بنغازي  بمدينة  التعليمية  الخدمات  مكاتب  مديري  لدى  المرئية 

 العلمي، سنوات الخبرة الوظيفية(.

 مكاتب الخدمات التعليمية. –الإدارة المرئية   -استراتيجيات  الكلمات المفتاحية:
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The degree of application of visual management strategies among directors of 

educational services offices in the city of Benghazi  (A field study on educational 

services offices in the city of Benghazi) 

1Dr. Najat Abdul Qader Abdullah Al Sharif 

1.Associate Professor of Fundamentals of Education, Department of Educational and Psychological 

Sciences, College of Education, Benghazi 
 

Abstract 
    The objective of the study was to determine the degree to which visual management strategies were applied 

by the directors of the educational services offices in Benghazi from the point of view of the staff and staff, 

and to determine whether there were statistically significant differences at the level (0.05 = &). In the 

responses of sample personnel on the degree to which visual management strategies are applied by the 

directors of the educational services offices in Benghazi from the point of view of the staff and staff are 

attributable to the variables (type, scientific qualification, years of career experience). 

     The study community is staffed by 173 employees deployed in five educational service offices in 

Benghazi. To collect the study data, the researcher used to identify visual management strategies consisting 

of (21) A paragraph divided into three dimensions (strategies), distributed to a sample of its strength 88 staff 

members, of which 85 were identified, and to analyse the study's data, some statistical tools, such as 

computational averages, standard deviations and testing, were used (T.Test), and analysis of monogamy, the 

researcher came up with a set of findings, the most important of which were: 

•The degree of application of visual management strategies by the directors of the educational services offices 

of the city of Benghazi from the point of view of its employees was moderate.  
•There are no statistically significant differences at the level (0.05 = &) in the responses of sample members 

about the degree to which visual management strategies are applied by the directors of the educational 

services offices in Benghazi from the point of view of the employees due to the variables (type, scientific 

qualification, years of career experience). 

Keywords (visual management strategies - educational services offices). 
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 المقدمة:

تعتمد فاعلية المنظمات والمؤسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسات  

بمختلف مسسسسسسسسسسسسسستويساسهسا بسالسدرجسة الأسسسسسسسسسسسسسساسسسسسسسسسسسسسسيسة على 

الاسسسسلولإ الإداري والنمل القيادي اليي يمارسسسس  

المسسسسدير مع العسسسساملين والمريوسسسسسسسسسسسسسسين، ويتوقف على 

النجاح اليي تحقق  المؤسسسسسسة،  سسسلوك  القيادي 

الإداري  النمل  اختيسسسسسسسار  قسسسسسسسدرتسسسسسسس  على  في  متمثلسسسسسسسة 

 المناسب.

 في 
 
 حسسسسسديثسسسسسا

 
مسسسسسدخلا مسسسسسدخسسسسسل الإدارة المرئيسسسسسة  ويعسسسسسد 

الإدارة، حيسسي يخلق ثقسسافسسة جسسديسسدة تغير المفهوم 

السسسسسسسسسسسسسسسسسائسسسد لةدارة حيسسسي تعسسسد الإدارة المرئيسسسة أحسسسد  

 وهو منهج بسيل 
 
المناهج الإدارية الحديثة نسبيا

متطلبساتس  عميق في اثسارو، ويطلق عليس  البعض  في  

))الإدارة بالريية المشسستركة((، و ي الإدارة التي يتم 

فيها الاهتمام بالوسائل والأهداف بشكل شمولي، 

بحيي تنتقل ريية المؤسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة إلى عقل و سسسسسسسسسسسسمير 

القسسسسسسائمين على رسسسسسسسسسسسسسسسسسسسال هسسسسسسا على اختلاف   ووجسسسسسسدان 

مسسسسسسسسسسستوياسهم الإدارية. و سسسسسسسسسسمن هيا النهج الإداري 

تكون الأهداف الاسسسسسسسسسسسستراتيجية وا سسسسسسسسسسسحة ل جميع،  

وتقسم أدوار وأدوات الوصول إلى هيو الأهداف، 

وتطلق الطسسساقسسسات وتعطي الحريسسسات لكسسسل العسسساملين  

بسالمؤسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة للعمسل حسسسسسسسسسسسسسسبمسا يترا ى لهم بهسدف  

المسسسسسنشسسسسسسسسسسسسسسسسسود،  الأسسسسسسسسسسسسسسسسسسمسسسسس   السسسسسهسسسسسسسدف  إلسسسسسى  السسسسسوصسسسسسسسسسسسسسسسسسول 

، وقسسسسد لجسسسس   (2018)الحيلةةةةة  عبو ، وة،وهكسسسسيا.

اسسسسسسسسسسسسسستخسسسدام الإدارة المرئيسسسة كسسس حسسسد اليسسسابسسسانيون إلى  

المسسداخسسل الإداريسسة لتطوير المؤسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسات، ويعتبر  

( أحد أكبر رواد هيا Imaiالباحي الياباني إيماي )

الاتجساو السيي رعرف بسالإدارة المرئيسة، والسيي رعتبر 

 يدخل التحسسسسسسسرنات بشسسسسسسكل تدري ي 
 
 إداريا

 
أسسسسسسسلواا

بهسسدف تقليسسل التكسساليف والهسسدر، وعلى المسسسسسسسسسسسسسستوى 

أن  السستسسعسسلسسيسسمسس مسسن  تسسنسسطسسلسسق  المسسرئسسيسسسسسسسة  الإدارة  فسسسسسسسرن  ي 

المؤسسسسسسسسسسسسسسسسات يجب إدارسها من موقع الحدث، وأن  

على مسسسسديري التعليم أن يكونوا في مواقع الإنتسسسسا  

الفعلية لمعرفة كيفية سير العملية بشكل دقيق،  

عسمسسسسسسسل مسسسسسسسسسسسسسستسمسر  مسنسهسج  المسرئسيسسسسسسسة  الإدارة  تسعسسسسسسسد  كسمسسسسسسسا 

رسسسسسسسسسسسسسستخسسسدم في إدارة الأحسسسداث اليوميسسسة ويسسسسسسسسسسسسسستمسسسد 

ية وشسسسفافية العلاقات الرأسسسسية  قيمت  من الواقع

والأفقية في أركان العمل المؤسسسسس سسسسييت حيي رعتمد  

هسسسسيا الأسسسسسسسسسسسسسسلولإ على إدارة المشسسسسسسسسسسسسسكلسسسسة من المكسسسسان،  

واسسسالتسسسالي يمكن إدارة الأزمسسسات بسسسالسسسدقسسسة والسسسسسسسسسسسسسسرعسسسة  

المناسسسسسسسسسسسسبة من أجل التخللم من جيور المشسسسسسسسسسسسكلة  

)يوسةةةةةةةةة   والعمل على منع تكرارها في المسسسسسسسسسسستقبل 

دارة المرئيسسة على عسسدد من  .وتقوم فكرة الإ (2013:

الاسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسات تسسسسسسسسسسسسسسم  بسساسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسات كسسايزن  

وتتمثل في اسستراتيجية و سع قواعد العمل بحيي 

تكون وا سسحة ومشسستملة على تحديد المهام و رق 

المسسسراجسسسعسسسسسسسة   وأسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسالسسسيسسسسسسسب  الأدا   قسسسيسسسسسسسا   ومسسسعسسسسسسسايسسسيسسسر 

الت سسسسسسسسسسسسسخيسلم   التطهير  واسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسسسسة  والتقييم، 
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لت سسخيلم  والعلا  بمعن  النزول إلى أرض الواقع  

المشسسسسسسسسسسسسسكلات وأسسسسسسسسسسسسسسبسسابهسسا بسسدقسسة للتمكن من و سسسسسسسسسسسسسع 

الحلول المناسسسسسسسسسسسسسسبة، واسسسسسسسسسسسسسستراتيجية الق سسسسسسسسسسسسسا  على 

الهدر من خلال الاهتمام بردخال قيمة السسسسسسسسسسرعة  

في الإنجاز وتجنب الهدر في الوقت والموارد المادية  

أن مفهوم الإدارة المرئية    Tito el al: 20والبشرية)  

التنفيسسييسسة من    يهتم بتواجسسد القيسسادات في الأمسساكن

حين لآخر وبشسسسسسسكل مسسسسسسستمر، والتحقق من الواقع  

بشسسسسسسسسسسسسسكسسل مرأي ولرس نقلا عن أحسسد، لتحسسديسسد أهم  

إيجسابيساتس  وسسسسسسسسسسسسسسلبيساتس ، ومحساولسة رييسة المشسسسسسسسسسسسسسكلات 

بشسسكل أو سسح والاسسستماع إلى المريوسسسين والإسسسهام  

معهم في و سسسسسسسع حلول جيرية وسسسسسسسسريعة لها، ليل  

بيسات  يُطلق على هسيا المفهوم أي سسسسسسسسسسسسسسا في بعض الأد

عسسسسلسسسسى  الإدارة   ( أو  السسسسواقسسسسعسسسسيسسسسسسسة(  مسسسسسسسسسسسسسسسسسسمسسسس ) الإدارة 

المكشسسسسسسسسسسسسسوف(.) خبرا  اةجموعسسة العرايسسة للتسسدريسسب 

، واما أن مكاتب الخدمات  ( 18: 2013واللنشسسسسسسسسسسسر:

التعليميسة تعتبر مؤسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسات حيويسة رعول عليهسا  

في تسسسسسسسسسسسسسسهيسسسسسل الخسسسسسدمسسسسسات التعليميسسسسسة  بمسسسسسا   اةجتمع 

ومستسطسلسبسسسسسسسات  الاجستسمسسسسسسسا سي   يستسوافسق  والستسطسويسر  السنسمسو 

تعتبر والاق الإداريسسسسسسة  القيسسسسسسادات  فسسسسسسرن  تصسسسسسسسسسسسسسسسسسسسادي، 

من   بهسسسسسسسا  أنيل  مسسسسسسسا  تحقيق  في  اةحوري  العنصسسسسسسسسسسسسسر 

بسسسسسسالفسسسسسساعليسسسسسسة تتعلق  وتسسسسسسايسسسسسسات  والكفسسسسسسا ة     أهسسسسسسداف 

المرتواتين، وهيا يفرض توفير قدرات ومتطلبات  

السسسسستسسسسسغسسسسسيسسسسسرات  مسسسسسواجسسسسسهسسسسسسسة  عسسسسسلسسسسسي  قسسسسسسسادرة  تسسسسسكسسسسسون  حسسسسستسسسسس  

 والتحولات المعاصرة.

ومن هنسا جسا  الاهتمسام بسدراسسسسسسسسسسسسسسسة درجسة 

يجيات الإدارة المرئية على القيادات  تطبيق استرات

الإداريسسة )مسسديري مكسساتسسب الخسسدمسسات التعليميسسة( في 

مدينة بنغازي، وايان أوج  القوة والقصسور حول  

 مسا يمتلكونس  من مهسارات إداريسة ومسا يطبقونس  من

اسسسسسسسسستراتيجيات في  سسسسسسسسو  النظرية الحديثة لةدارة  

 المرئية.

 مشكلة الدراسة:  

اسسسسسسسة في محاولة يمكن ت خيلم مشسسسسسسكلة الدر  

 الإجابة عن التسايلات التالية:

مسا درجسة تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسات الإدارة  -1

المرئيسة لسدى مسديري مكساتسب الخسدمسات التعليميسة  

المسسوظسسفسسيسسن   نسسظسسر  وجسسهسسسسسسسة  مسسن  بسسنسسغسسسسسسسازي  بسسمسسسسسسسديسسنسسسسسسسة 

 والموظفات بها؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصسسسسسسسسسسسسسائية   -2

=&( في اسسسسسسسسسسسسسستجسابسات أفراد  0.05عنسد مسسسسسسسسسسسسسستوى )

درجة تطبيق اسسسسسستراتيجيات الإدارة العينة حول  

المرئيسة لسدى مسديري مكساتسب الخسدمسات التعليميسة  

المسسوظسسفسسيسسن   نسسظسسر  وجسسهسسسسسسسة  مسسن  بسسنسسغسسسسسسسازي  بسسمسسسسسسسديسسنسسسسسسسة 

والموظفسسسات بهسسسا تعزى للمتغيرات )النوع، المؤهسسسل  

 العلمي، سنوات الخبرة الوظيفية(؟
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 عهمية الدراسة:

أهسسمسسيسسسسسسسة   مسسن  السسسسسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة  أهسسمسسيسسسسسسسة  تسسنسسبسسع 

ا تقوم بسدراسسسسسسسسسسسسسسسة المو سسسسسسسسسسسسسوع السيي تعسالجس ، إذا أ هس

نمل جسسسديسسسد من أنمسسساو الإدارة وهو نمل الإدارة 

لسسسسيا فسسسس ن أهميسسسسة السسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسة تتجسسسسسسسسسسسسسسسسسد في  المرئيسسسسة 

 النقاو التالية:

يؤمسسسسل أن تفيسسسسد نتسسسسائج هسسسسيو السسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسة  .1

الإداريين ومتخسيي القرار بوزارة التعليم والمكساتسب  

الخسدميسة التعليميسة، من خلال تعرفهم إلى أهميسة  

ارة المرئيسسسسة ومسسسسسسسسسسسسسستوى  تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسات الإد

تطبيقهسسسسسا من جسسسسسانسسسسسب مسسسسسديري مكسسسسساتسسسسسب الخسسسسسدمسسسسسات 

 التعليمية بمدينة بنغازي.

يؤمل أن تفيد نتائج الدراسسسسسسة أ سسسسسحالإ   .2

وريسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسا   المسكسسسسسسساتسسسسسسسب  مسسسسسسسديسري  تسعسيسيسن  عسنسسسسسسسد  السقسرار 

الاقسسسسسسسسسسسسسسسسام، كمسسسا تفيسسسد مسسسديري مراكز التسسسدريسسسب في 

فسسي  الإداريسسيسسن  لسسلسسقسسسسسسسادة  السستسسسسسسسدريسسبسسيسسسسسسسة  السسبسسرامسسج  إعسسسسسسسداد 

 المؤسسات الليبية.

العلميسسسسسسة  من .3 توفر    النسسسسسساحيسسسسسسة  أن  يؤمسسسسسسل 

اللازمسسسسسسة لإجرا    النظريسسسسسسة  الأ ر  السسسسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة  هسسسسسسيو 

دراسات أخرى تتناول الإدارة المرئية في المؤسسات  

 التربوية وإداراسها.

 

 

 

 عهداف الدراسة:  

 سهدف الدراسة الحالية إلى:

تحسسسسسديسسسسسد درجسسسسسة تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسسات   .1

مسسسسسديري مكسسسسساتسسسسسب   لسسسسسدى  المرئيسسسسسة  الخسسسسسدمسسسسسات الإدارة 

نسسظسسر   وجسسهسسسسسسسة  مسسن  بسسنسسغسسسسسسسازي  بسسمسسسسسسسديسسنسسسسسسسة  السستسسعسسلسسيسسمسسيسسسسسسسة 

 الموظفين والموظفات بها .

معرفسسسة مسسسا إذا كسسسانسسست هنسسساك فروق ذات  .2

=&( في 0.05دلالسسسسسة إحصسسسسسسسسسسسسسسسسسائيسسسسسة عنسسسسسد مسسسسسسسسسسسسسستوى )

درجسسسسسسة تطبيق  العينسسسسسسة حول  أفراد  اسسسسسسسسسسسسسستجسسسسسسابسسسسسسات 

اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسات الإدارة المرئيسة لسدى مسديري مكساتسب 

ة  الخسسسسدمسسسسات التعليميسسسسة بمسسسسدينسسسسة بنغسسسسازي من وجهسسسس

لسلسمستسغسيسرات   تسعسزى  بسهسسسسسسسا  والمسوظسفسسسسسسسات  المسوظسفسيسن  نسظسر 

السسسسسخسسسسسبسسسسسرة   السسسسسعسسسسسلسسسسسمسسسسسي، سسسسسسسسسسسسسسسسسسنسسسسسوات  المسسسسسؤهسسسسسسسل  )السسسسسنسسسسسوع، 

 الوظيفية(.

 حد د الدراسة:

 تشمل حدود الدراسة ما يلي:  

حدود مو سوعية: اسستراتيجيات الإدارة  -

 المرئية.

الستسعسلسيسمسيسسسسسسسة   - المسكسسسسسسساتسسسسسسسب  مسكسسسسسسسانسيسسسسسسسة:  حسسسسسسسدود 

 الخدمية بمدينة بنغازي.

مسسسسسوظسسسسسفسسسسسو   - ة:  بشسسسسسسسسسسسسسسسسسسريسسسسسسس  المسسسسسكسسسسسسساتسسسسسسسب  حسسسسسسسدود 

 التعليمية الخدمية.

 .2024-2023حدود زمانية: العام  -
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 مصطلحات الدراسة:

عرفسسسسسسسسسسسسسسست الإدارة المرئيسسسسسسسسسسسسسسسة علسسسسسسسسسسسسسسسى  :الإدارة المرئيةةةةةةةةةةةةةةةةةة

ب  هسسسسسسسسسا ا أحسسسسسسسسسد المنسسسسسسسسساهج الإداريسسسسسسسسسة العصسسسسسسسسسرية، التسسسسسسسسسي 

سهسسسسسسسسسسسسسسسسسستم بالأهسسسسسسسسسسسسسسسسسسداف والوسسسسسسسسسسسسسسسسسسسائل وتعنسسسسسسسسسسسسسسسسسس  بنقسسسسسسسسسسسسسسسسسسل 

وإيصسسسسسسسسال رييسسسسسسسسا المؤسسسسسسسسسسات إلسسسسسسسسى عقسسسسسسسسول و سسسسسسسسمائر 

لتحفيسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسزهم وت سسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسجيعهم علسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسى المسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسوظفين، 

العمسسسسسسسسسسسسسسل لتحقيسسسسسسسسسسسسسسق أهسسسسسسسسسسسسسسداف المؤسسسسسسسسسسسسسسسسة وريي هسسسسسسسسسسسسسسا 

ورسسسسسسسسسسسسسسسسال ها التسسسسسسسسسسسسسسسي ترتسسسسسسسسسسسسسسسب المؤسسسسسسسسسسسسسسسسسة بتحقيقهسسسسسسسسسسسسسسسا 

 (Imai ,2012, p.1مستقبلاا. )

أسسسسسسسسسسسسسسلولإ إداري وتعرفهسسا البسساحثسسة بسس  هسسا)

يتبع في  المدير اسسسسسسسسسسسستراتيجية عمل وا سسسسسسسسسسسحة مرنة 

شسسسسسسسسسسسسسفسافسة تسسسسسسسسسسسسسس ى من خلالهسا الى تحقيق الاهسداف 

بتقليسسل الهسسدر وترشسسسسسسسسسسسسسيسسد النفقسسات المرجوة، وذلسس   

  عن  ريق ازالسة العوائق التي تحول دون تحقيقهسا

بالاعتماد على التواصسسسسسسسسسل المباشسسسسسسسسسر مع العاملين في 

 كافة المستويات(

اما اسسسستراتيجيات الإدارة المرئية فيمكن 

 بس  هسا السدرجسة التي يحصسسسسسسسسسسسسسسل عليهسا  
 
تعريفهسا إجرائيسا

يات  أفراد عينة الدراسسسسسسة على اسسسسسستبانة اسسسسسستراتيج

الإدارة المرئية المسسسسستخدم في هيو الدراسسسسسة والمعد  

 .لهيا الغرض

 :المكاتب التعليمية الخدمية 

هناك تقسسيم إداري خا  بالتعليم في  

ليبيسا هسدفس  تسسسسسسسسسسسسسسهيسل الخسدمسات التعليميسة وكسل مسا 

ا لمسسسسسسسسسسسسسسسسساحسسسسة ليبيسسسسا الكبيرة وتبسسسساعسسسسد  بهسسسسا نظر  يتعلق 

منطقسسسة   36المسسسدن والمنسسسا ق، ا تنقسسسسسسسسسسسسسسم ليبيسسسا إلى  

ليميسسة والتي بسسدورهسسا تتفرع إلى مكسساتسسب خسسدمسسات  تع

هسسسسسسيو   تتبع  المسسسسسسدار ،  عسسسسسسدد من  يتبعهسسسسسسا  تعليميسسسسسسة 

التربيسسسسسسسة   الخسسسسسسسدميسسسسسسسة مراقسسسسسسسب  التعليميسسسسسسسة  المكسسسسسسساتسسسسسسسب 

والتعليم في البلسسديسسة الموجودة بهسسا والمعتمسسدة لسسدى 

وكسسيسسسسسسسل   تسستسسبسسع  بسسسسسسسدورهسسسسسسسا  والسستسسي  اةسسحسسلسسي  السسحسسكسسم  وزارة 

مسة  التربيسة والتعليم التسابع لوزير التعليم في الحكو 

  151الليبية ا)الحكومة الليبية، قرار وزير التعليم

 (2020لسنة 

 الاطار النظري  الدراسات السابقة:

   مفهوم الإدارة المرئية:

لقسسسد مرمفهوم الإدارة المرئيسسسة كغيرو من  

المفساهيم بسالعسديسد من المراحسل ولكنس   تم اعتمسادو  

رسسسسسسسسسسسسسسمي أفرزتسسسسسس     بشسسسسسسسسسسسسسكسسسسسسل  منهجيسسسسسسة  كنمل إداري 

كسايزن( حيسي  تسدار من  اليسابسانيسة )تحسسسسسسسسسسسسسسين الأدا   

خلال  أي مؤسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة لتحقيق الميزة التنافسسسسسسسسسسسسسية  

ال لإنجاز أهداف   واسسسسسسسسسسسسستخدام الموارد بشسسسسسسسسسسسسكل فع 

وقد بدأ ظهورو في المصسسسانع والشسسسركات،    المؤسسسسسسسسة

وهو عبسسسسارة عن مجموعسسسسة من العمليسسسسات لإدخسسسسال  

مع  المنتج  على  المسسسسسسسسسسسسسستمرة  الصسسسسسسسسسسسسسغيرة  الابتكسسسسسسسارات 

 عن الأصسسسسسسسسسسسسسسل، حسسدوث تحسسسسسسسسسسسسسسرنسسات تختلف تمسس
 
امسسا

وتقوم فلسسسسسسسسسسسسسسفتس  علي انس  يمكن تطبيقس  في جميع  

أم  السسسعسسسمسسسلسسسيسسسسسسسة  كسسسسسسسانسسسسسسست  سسسسسسسسسسسسسسسسوا   حسسسيسسسسسسساتسسسنسسسسسسسا  مسسسجسسسسسسسالات 
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أن  يسسمسسكسسن  فسسجسسمسسيسسعسسهسسسسسسسا  المسسنسسزلسسيسسسسسسسة  أم  الاجسستسسمسسسسسسساعسسيسسسسسسسة 

لقد حاول العديد    تسستخدم  للتحسسين المسستمر،

من الباحثين   رح جملة من المفاهيم والتعاريف  

  التي تو سسسسسسسسسسسسسح م سسسسسسسسسسسسسسسامين الإدارة المرئيسسة وأهسسدافهسسا 

واسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسساسهسسسسا وتطبيقسسسساسهسسسسا  سسسسسسسسسسسسسمن اةحسسسساولات  

الرامية لتعميق الفهم, وشسسسسسسسسسسسرح وتفسسسسسسسسسسسسير  بيع ها  

واسسسالرتم من ذلسسس  كلسسس  لا يوجسسسد تعريف  معيسسساري 

 Tezal,2010لهسا, و في هسيا السسسسسسسسسسسسسسيساق فقسد عرف )

et al الإدارة المرئيسسة بسس  هسساا نمل اداري يركز على )

اول الرييسة في تحقيق فساعليسة وكفسا ة الادارة و يحس

ايجاد ريية مشستركة لكل عناصسر العملية الادارية 

الاداريسسسسسسسة  العسمسلسيسسسسسسسة  وكفسسسسسسسا ة  فسسسسسسساعلسيسسسسسسسة  رفع  بهسسسسسسسدف 

رييسسسسسة مشسسسسسسسسسسسسستركسسسسسة لةدارة والشسسسسسسسسسسسسسموليسسسسسة في  وتطوير 

والسسوسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسائسسسسسسسل   الاهسسسسسسسداف  بسسيسسن  السستسسفسسسسسسساعسسسسسسسل  تسسحسسقسسيسسق 

والاهتمام بالأدوار أكثر من الأهدافا. كما عرفت  

 بس  هساا أحسد المنساهج الإداريسة العصسسسسسسسسسسسسسريسة، التي سهتم

بسالأهسداف والوسسسسسسسسسسسسسسائسل وتعن  بنقسل وإيصسسسسسسسسسسسسسال رييسا 

المسوظسفسيسن،  عسقسول و سسسسسسسسسسسسسمسسسسسسسائسر  إلسى  المسؤسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسات 

لستسحسقسيسق  السعسمسسسسسسسل  عسلسى  وت سسسسسسسسسسسسسسجسيسعسهسم  لستسحسفسيسزهسم 

أهداف المؤسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة وريي ها ورسسسسسسسسسسسسال ها التي ترتب  

 ,Imai ,2012.1المؤسسسسسسسسة بتحقيقها مسسسستقبلاا. )

p( بسرهسمسيسن  عسرفسهسسسسسسسا  وقسسسسسسسد  أ سهسسسسسسسا 29:  2012(  عسلسىا   )

ي مسسسسسسسسسسسسسستمر يطبق في أسسسسسسسسسسسسسسلولإ ونهج إداري حسسسديسسس

المؤسسسسسسسسسسسسسسسسسسات رعتمد على تعظيم التواصسسسسسسسسل المرأي  

من  بقسسسات الإدارة العليسسسا والوسسسسسسسسسسسسسسطي والمتسسسدنيسسسسة  

حيسسسي تعتبر الإدارة المرئيسسسة إحسسسدى أنمسسساو الإدارة 

المرنة التي تسسسسسسسسسسسسسساعد أي فرد يدخل المكان أول مرة  

على معرفة سسسسسسسير العمليات وفهمها لتقييم العمل  

فسسسسسس  عرفت ب  ها ا بنظرة سسسسسسريعة، وفي السسسسسسياق ن

االأسسسسسسسسسسلولإ الإداري اليي رسسسسسسسسسستمد قوت  من أرض 

الواقع، حيي رعتمد على إدارة المشكلة في المواقع  

التنفييية بشسسسسسسسسسسكل مرأي ومباشسسسسسسسسسسر، مما رسسسسسسسسسسسهم في 

التخللم من جسسسسيور المشسسسسسسسسسسسسسكلسسسسة والعمسسسسل على منع 

تكرارها في المسسسسستقبل بالسسسسسرعة والدقة المناسسسسسبةا  

للتسسسسسسدر  العرايسسسسسسة  اةجموعسسسسسسة  والنشسسسسسسسسسسسسسر، )خبرا   يسسسسسسب 

(، كمسسسا عرفسسست كسسسيلسسس   بسسس  هسسسا امنهجيسسسة  18،  2013

إدارية تقوم على إدخال عمليات تحسسين بسسيطة  

ومتسسدرجسسة ومسسسسسسسسسسسسسستمرة من خلال تواجسسد المسسدرا  في 

السسعسسمسسسسسسسل   قسسواعسسسسسسسد  بسسو سسسسسسسسسسسسسسع  ويسستسسم  السستسسنسسفسسيسسسسسسسي  مسسكسسسسسسسان 

مسن  يسقسسلسسسسسسسل  بسمسسسسسسسا  المشسسسسسسسسسسسسسسكسسلات  وعسلا   وت سسسسسسسسسسسسسسخسسيسسلم 

،  2019التكاليف ويقضيي على الهدرا) القحطاني:

( فقسسسد عرفسسسا  2023:9وي وحمسسسادة)(، أمسسسا اشسسسسسسسسسسسسستي6

بسسسس  هسسسساا أسسسسسسسسسسسسسسلولإ إداري مرن وكفؤ   الإدارة المرئيسسسسة 

هدف  التحسسسسسسسسسين المسسسسسسسسستمر لندا  والتواصسسسسسسسسل بين  

المستويات الإدارية العليا والتنفييية والتشغيلية  

باسستخدام أسساليب إدارية مرنة يمكن من خلالها  

بو سسسسسسسسسسسسسوح داخسسسسسل   العمليسسسسسسات  فهم ومعرفسسسسسة سسسسسسسسسسسسسسير 

في جميع اةجسسسالاتا،  الشسسسسسسسسسسسسسركسسسات والمؤسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسات  
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( ب  ها اأحد الوسسسائل  267:  2022وعرفها الزاون )

الإدارية الحديثة التي صسسسسسسممت لمسسسسسسساعدة متخيي  

القرار بمشاركة العاملين داخل المؤسسة حاليين  

أو جدد أو خار  المؤسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة لسسسسسسسسسسسرعة فهم سسسسسسسسسسسير 

العمليات الإدارية والتحسين المستمر لها وسرعة  

هسا وإمكسانيسة تقييمهسا  معسالجسة الأخطسا  وعسدم تكرار 

المنظمسسسسسسةا.   اهسسسسسسداف  يحقق  بمسسسسسسا  بشسسسسسسسسسسسسسكسسسسسسل سسسسسسسسسسسسسسريع 

وك سسسسلولإ إداري عرفت اب  ها أسسسسلولإ إداري مرن 

وكفؤ هدف  التحسسسسين المسسسستمر لندا  والتواصسسسل  

والستسنسفسيسسسسسسسييسسسسسسسة  السعسلسيسسسسسسسا  الإداريسسسسسسسة  المسسسسسسسسسسسسسستسويسسسسسسسات  بسيسن 

والتشسسسسسسسسسسسسسغيليسة باسسسسسسسسسسسسسستخسدام أسسسسسسسسسسسسسساليسب إدارية مرنة  

ت  يمكن من خلالهسسسسا فهم ومعرفسسسسة سسسسسسسسسسسسسسير العمليسسسسا 

بو سسسسسسوح داخل الشسسسسسسركات والمؤسسسسسسسسسسسسسسات في جميع  

 (.2023،9اةجالات.)اشتيوي وحمادة، 

السسسسسسسسسسسسسسسسسسسسابسسسقسسسسسسسة   السسستسسسعسسسسسسساريسسسف  مسسسن  يسسستمسسسسسسسسسسسسسسسسح 

والقرا ات المتعمقسسسسة لهسسسسا ان الإدارة المرئيسسسسة ترتكز  

 على عدة نقاو أهمها:  

الستسحسسسسسسسسسسسسسسيسن  ▪ لسثسقسسسسسسسافسسسسسسسة  المسنسظسمسسسسسسسة  امستسلاك 

 .المستمر

تحسسسسسسسسسسسسين عملية التواصسسسسسسسسسسسل والاتصسسسسسسسسسسسال  ▪

 .العاملينالمرأي مع 

معرفة الأخطا  والمشسكلات فور وقوعها   ▪

 .ومعالج ها

أدا  المهسسسام الوظيفيسسسة بحريسسسة  المرونسسسة في   ▪

 سسسسسسسسسسسسسمن إ سسار الأنظمسسة والمسسسسسسسسسسسسسسؤوليسسات والواجبسسات  

 الوظيفية.

الواقعية والمو سسسسسوعية في إدارة الأعمال   ▪

 والاحداث اليومية وقت وقوعها مكانيا وزمنيا.

الهسسدر  تخفيض التكسساليف والتقليسسل من   ▪

 في الامكانات المادية والبشرية والمالية.

علي  فرن الباحثة تعرف الإدارة المرئية ب  ها  

أسسسسسسسسسسسسسلولإ إداري يتبع في  المدير اسسسسسسسسسسسسستراتيجة عمل 

وا سسسسحة مرنة شسسسسفافة واقعية ومو سسسسوعية تسسسسس ى 

من خلالها الى تحقيق التحسسسسسسسسين المسسسسسسسستمر، وذل  

بتقليسسل الهسسدر وترشسسسسسسسسسسسسسيسسد النفقسسات عن  ريق ازالسسة 

بسسسالاعتمسسساد على   لعوائق التي تحول دون تحقيقهسسساا

التواصسسل المباشسسر مع العاملين في كافة المسسستويات  

 وصولا إلى تحقيق الأهداف المرجوة.

   :عهداف الإدارة المرئية

توجسد جملسة من الأهسداف التي تسسسسسسسسسسسسسس ى   

الإدارة المرئية الى تحقيها فهي سهدف الى سهيئة برئة 

العمسسل اةحفزة التي تسسسسسسسسسسسسسسودهسسا الثقسسة والولا   من  

خلال تفسسادي مشسسسسسسسسسسسسسساكسسل العمسسل وحلهسسا والتخفيف  

من حدسها واالاعتماد على متابعة الأدا  ومراقبت   

والتواصسسسسسسسسسسسل مع العاملين بكافة مسسسسسسسسسسسستوياسهم ورفع 

السسعسسمسسسسسسسل  روحسس واقسسع  مسسع  والسستسسعسسسسسسسارسس   المسسعسسنسسويسسسسسسسة  هسسم 

وملامسسست  بشسسكل مباشسسر عن  ريق نظام اتصسسال 
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وتواصسسسل قوي لنقل الحقائق بما ي سسسمن التدخل  

السسسسسريع لإزالة العقبات وحل المشسسسسكلات، وفي هيا 

( مجموعسسسة من  12:  2018السسسسسسسسسسسسسسيسسساق ذكر حمسسسادة)

 أهم أهداف الإدارة المرئية منها: 

قسا  التحسسسسسسسسسسسسسسين المسسسسسسسسسسسسسستمر من أجسل الارت .1

بسسالقيم الثقسسافيسسة لمواجهسسة تحسسديسسات المسسسسسسسسسسسسسستقبسسل،  

الأحسسسسسسسداث،  مسوقسع  مسن  يسنسطسلسق  أنسسسسسسس   اعستسبسسسسسسسار  عسلسى 

ويتوج  نحو الحا سسسسسسر من أجل اكتشسسسسسساف أوج   

القصسسسسسسور، وينظر إلى المسسسسسسستقبل من أجل تطوير  

  الأدا .

كسسسسسسل  .2 واعطسسسسسسا   كسسسسسسافسسسسسسة الطسسسسسساقسسسسسسات،  إ لاق 

الحريسسات لكسسل العسساملين بسسالمؤسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة من أجسسل  

 نشود.الوصول إلى الهدف الم

الاهتمسسام بشسسسسسسسسسسسسسموليسسة الوسسسسسسسسسسسسسسسائسسل بحيسسي  .3

تنتقسل رييسة المنظمسة إلى عقسل و سسسسسسسسسسسسسمير ووجسدان  

القائمين على رسسسسسسسسال ها على اختلاف مسسسسسسسستوياسهم  

 التنفييية والإدارية.

تنمية وتطوير الثروات البشسسسسرية بشسسسسكل   .4

اسسسسسسسسسسسسسستخسسسسسسدام   في  المشسسسسسسسسسسسسسسسسسساركسسسسسسة  حقيقي عن  ريق 

 الأدوات وتسلم الأدوار.

روك) وقسسسسسسسد    الإدارة ROCK,2000:55بسسسيسسسن  ( أن 

المرئية يمكن ترجم ها عبر خمسة نقاو أساسية : 

تفقد موقع الحدث بشسسسكل مسسسستمرومفاة  لحظة  

حدوث المشسسسسسسسسسسكلة، والاهتمام بمواقع العمل بكافة  

عناصسسسسرها وصسسسسولا لجيور المشسسسسكلة من أجل و سسسسع  

الحلول لهسسا، وو سسسسسسسسسسسسسع وتنفيسسي الاجرا ات الوقسسائيسسسة  

ها  للمشساكل، واسستخدام اف سل الطرق لت سخيصس

وعلاجها وترشسيد القرار الإداري مع و سع الخطل  

 .والاجرا ات لمنع تكرارها

 :  استراتيجيات الإدارة المرئية

ثلاث   ويقتضسيي تطبيق اسسلولإ الإدارة المرئية

كسسسسسسسسسسسل  اسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسستسسسسسسسسسسسراتسسسسسسسسسسسيسسسسسسسسسسسجسسسسسسسسسسسيسسسسسسسسسسسات  إلسسسسسسسسسسسيسسسسسسسسسسسهسسسسسسسسسسسا    أشسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسار 

(،و)المو 16:2018(،و)حمادة،2013من)يوسسسسف،

(و)القحطاني 16:2020(،)أبوهزيم:2019ا سسسسسسسية،

 (  و ي: 2022:618(،و)كوجر وهالو،505:2020،

:   ضةةةةةةةةةةةةل  واعةةد العمةة  اسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةة   .1

وتتمثسسسسل في مجموعسسسسة من الاجرا ات العلميسسسسة التي 

تتخي بهدف تحسسسسسسسسسين العمل وتطويرو باسسسسسسسسستمرار،  

ممسسسا رسسسسسسسسسسسسسسسسساعسسسد على التخللم من الهسسسدر في الموارد 

المسسسسهسسسسسسسام،  تسسسسحسسسسسسسديسسسسسسسد  وتشسسسسسسسسسسسسسسسسمسسسسسسسل  والسسسسوقسسسسسسست  والسسسسجسسسسهسسسسسسسد 

والإجرا ات العلميسة للتنفيسي ومعسايير الأدا  و رق 

التقييم من خلال دراسسة مو سوعية ومنهج علمي 

 سسسسسسسسسسسح ، ويجب أن تكون هيو القواعد بسسسسسسسسسسسسيل ووا

وا سسسسسسسسسسحة  تخدم ريية ورسسسسسسسسسسسالة المنظمة  بالطريقة  

المثلى، كمسسسا يجسسسب ألا تكون هسسيو القواعسسد جسسامسسدة  

حت  يمكن تطويرهسسا وتعسسديلهسسا لتصسسسسسسسسسسسسسب  بسسسسسسسسسسسسسسيطسسة 

وفعسسسسالسسسسة وتواكسسسسب ثقسسسسافسسسسة السسسسسسسسسسسسسسرعسسسسة التي تصسسسسسسسسسسسسسف 

النظسسسام العسسسالمي الجسسسديسسسد وتشسسسسسسسسسسسسسمسسسل تحسسسديسسسد المهسسسام 
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أسسسسسسسسسسسسسسسساليسسب المراجعسسة  و رق ومعسسايير قيسسا  الأدا  و 

 والتقييم

و ي اسستراتيجية    :اسةتراتيجية التطهرر .2

السسسسسواقسسسسسع  أرض  إلسسسسسى  السسسسسنسسسسسزول  تسسسسسسسسسسسسسسسسسستسسسسسوجسسسسسسسب  مسسسسسهسسسسسمسسسسسسسة 

لت سسسسسسسسسسسسسخيلم و تقييم المشسسسسسسسسسسسسسساكسسل وأسسسسسسسسسسسسسسبسسابهسسا بسسدقسسة  

وعلاجهسا  سسسسسسسسسسسسسمن أسسسسسسسسسسسسسسساليسب يتم اختيسارهسا بعنسايسة، 

وتتمثسسسسسل بتنظيم العمسسسسسل والتخللم من المعوقسسسسسات  

بالوقوف على واقع المشسسسسسسسسسسسكلات وأسسسسسسسسسسسسبابها والعمل  

عسلاجسهسسسسسسسا    عسلسسى تسوصسسسسسسسسسسسسسسيسسف  يسمسسكسسن  حستسس   مسعسسسسسسسالسجسس سسهسسسسسسسا 

المناسسسسسسسب وو سسسسسسع خطل لتحسسسسسسسين الأدا  في  سسسسسسو   

مرحلة تابعة ومكملة لو سسسسسسسع   معايير محددة، و ي

 قواعد العمل والاشراف على تطبيقها .

اسةةةةةةتراتيجية الترلةةةةةةيد )الق ةةةةةةا  على  .3

سهدف هيو الاسستراتيجية إلى إدخال قيمة   الهدر(:

ل تحديد السسسسسسسرعة في ثقافة المنظمة وذك من خلا

الأولويسسات، والتخللم من الأنشسسسسسسسسسسسسسطسسة والإجرا ات  

 لنتائج  
 
ا حقيقا تير ال سسسسسرورية والتي ت سسسسسيف شسسسسسرئ 

اةحسسسافظسسسة على الوقسسست    العمسسسل، وذلسسس  من خلال  

واعتمادها كثقافة من قبل المنظمة مما رسسسسهم في 

 الق ا  على الروتين والسرعة في اتخاذ القرارات.

فق  لابةةةةد عم تته هةةةةات الاسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةةات   

(  16:  2015أسسسسسسسسسساسسسسسسسسسسية أشسسسسسسسسسار إليها الهيلي )  مبادئ

 و ي:

الريية أسا  الاعتقاد: وذل  من خلال  .1

حصسسسسسسسسسسسسسول المسسدير على تسسالبيسسة معلومسساتسس  من خلال 

 تواجدو بالميدان.

التواصسسسسسسسسسسسسسسسسل الفعسسسال : والسسسيي رعسسسد مبسسسدأ  .2

أسسسسسسسسسسسسسسسسادسسسسسسسسسسسسسيي لةدارة الجيسسسدة، والرسسسسسسسسسسسسسسسسالسسسة اةحسسسددة  

 الجيد.والكاملة والوا حة و ي هدف التواصل  

والاحسسسسسسسسسسسسسسسسا : حيسسسي  مسسسسسسسسسسسسسستوى الإدراك .3

رعتمسد هسيا المبسدأ على حساسسسسسسسسسسسسسسسة البصسسسسسسسسسسسسسر والمراقبسة  

 الفاعلة لمكان العمل المرأي.

التشسسسسسسسسسسسسسارك بعمليسة اتخساذ القرار : وذلس    .4

حسسسسسسسدوث  أثسنسسسسسسسا   والمسريوسسسسسسسسسسسسسسسيسن  المسسسسسسسديسر  تسواجسسسسسسسد  مسن 

 المشكلة واالتالي تبادل الآرا  والخبرات في حلها.

 الدراسات السابقة:

مو سسسسسسسوع الإدارة المرئية الأسسسسسسسسا   شسسسسسسسكل  

النظري لإجرا  العديد من الدراسات التي حاولت  

دراسسسسسسسسسسسسسة مو سسسسسسسسسسسسوع الإدارة المرئية واسسسسسسسسسسسسستراتيجيات  

تطبيقهسسا وتسس ثيراسهسسا، ونتج عن ذلسس  إجرا  العسسديسسد 

من السسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسات النظريسسسة والميسسسدانيسسسة في محسسساولسسسة 

لبلورة مفهوم الإدارة المرئية، ودراسسسسسسسسة علاق ها مع 

  غيرات التنظيمية الأخرى.بعض المت

السسسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسات   ويسسسسسسسسسسسسسستعرض هسسسسسيا الجز  

الميدانية التي تناولت مو وع الإدارة المرئية فغلى  

)دراسةةةةة حمادة  لا الحصسسسسسر هدفت  سسسسسسبيل المثال  

أثسسر    (2018: وقسسيسسسسسسسا   تسسطسسبسسيسسق  مسسسسسسسدى  مسسعسسرفسسسسسسسة  إلسسى 
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مفهوم الإدارة المرئيسسة في الكليسسة الجسسامعيسسة للعلوم  

ين فيهسسسسا. اتبعسسسست  التطبيقيسسسسة بغزة على أدا  العسسسسامل

وتسكسون   الستسحسلسيسلسي،  السوصسسسسسسسسسسسسسفسي  المسنسهسج  السسسسسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة 

مجتمع الدراسسسسسسسسسة من العاملين بكافة المسسسسسسسسستويات  

    310الإداريسسة والأكسساديميسسة والخسسدمسسات بواقع  
 
فردا

بالمقر الرئرس بغزة، واقتصسسسسسسسسسسسسرت عينة الدراسسسسسسسسسسسسسة 

، كما اسسسسسسستخدمت الاسسسسسسستبانة ك داة  132على 
 
فردا

عدة نتائج    لجمع البيانات وخلصسسسسسست الدراسسسسسسسة إلى

تسسسطسسسبسسسيسسسق  تسسسمسسسسسسسار   السسسجسسسسسسسامسسسعسسسيسسسسسسسة  السسسكسسسلسسسيسسسسسسسة  أهسسسمسسسهسسسسسسسا: 

اسسسسسسسستراتيجيات الإدارة المرئية الثلاثة بدرجة كبيرة 

% وظهر أن بعد اسسسسسسسسسستراتيجية  77.6واوزن نسسسسسسسسسس ي  

و سسسسسسسسسسع قواعد العمل احتل المرتبة الأولى، ومن ثم 

احتسل بعسد اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسة الترشسسسسسسسسسسسسسيسد، ومن ثم بعسد 

هسسسسسدفسسسسست دراسسسسسسسسسسسسسسسسسسة  برنمسسسسسا  اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسسة التطهير، 

درجسسسسسسسة    (2019الةةقةةيةةطةةةةةةا ةة :  ) عسسسلسسسى  السسستسسسعسسسرف  إلسسسى 

تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسات الإدارة المرئيسسسسة ومعوقسسسسات  

بسسمسسنسسطسسقسسسسسسسة   السسحسسكسسومسسيسسسسسسسة  السسجسسسسسسسامسسعسسسسسسسات  فسسي  تسسطسسبسسيسسقسسهسسسسسسسا 

لسعسسسسسسسام   المسمسلسكسسسسسسسة  رييسسسسسسسة  فسي  سسسسسسسسسسسسسسو     2030السريسسسسسسساض 

على  إلى التعرف  هسسسسسسدفسسسسسست  ذلسسسسسس   إلى  بسسسسسسالإ سسسسسسسسسسسسسسسسسسافسسسسسسة 

الفروق ذات السسسدلالسسسة الإحصسسسسسسسسسسسسسسسسائيسسسة حول تطبيق 

مس المسرتسبسسسسسسسة  الإدارة  نسظسر  اسسسسسسسسسسسسسستسراتسيسجسيسسسسسسسات  وجسهسسسسسسسة  ن 

 لمتغيرات الجنس المؤهسسل  
 
ريسسسسسسسسسسسسسسسا  الأقسسسسسسسسسسسسسسسام تبعسسا

العلمي سسسسسسسسسسسسسسنوات الخسسدمسسة اتبعسست البسساحثسسة المنهج  

الوصسسسسسسسسسسسسسفي، وتكون مجتمع السسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسة من جميع  

مسدرا  الأقسسسسسسسسسسسسسسام في الجسامعسات الحكوميسة بمسدينسة 

 جامعة المل  سسسسسسسسسسسسسعود، وجامعة  
 
الرياض وتحديدا

والسسسسجسسسسسسسامسسسسعسسسسسسسة  السسسسرحسسسسمسسسسن  عسسسسبسسسسسسسد  بسسسسنسسسسسسست  نسسسسورة  الأمسسسسيسسسسرة 

ية الإلكترونية واقتصسسسرت عينة الدراسسسسة السسسسعود

 بل  عسسسددهسسسا )
 
(  137على عينسسسة اختيرت عشسسسسسسسسسسسسسوائيسسسا

من مدرا  الأقسسسسسسام في الجامعات الحكومية محل  

الدراسسسسسسسسسسة، وتمثلت الأداة في اسسسسسسسسسستبانة تكونت من  

محورين وهما درجة تطبيق اسسسسستراتيجيات الإدارة 

المرئية ويت سمن ثلاثة محاور فرعية و سع قواعد 

التطهير الق سسسسسسسسا  على الهدر(، واةحور  التشسسسسسسسسغيل  

الإدارة  اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسسات  الثسسسسساني: معوقسسسسسات تطبيق 

المرئية. وقد خرجت الدراسسسسسسسسسسسسسسة بجملة من النتائج  

أهمهسا: حصسسسسسسسسسسسسسسل بعسد تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسة قواعسد 

( يليس  بعسد 5من   3.74العمسل على متوسسسسسسسسسسسسسسل كلي )

(، ثم بعد  3.61اسسسسسسسسسسستراتيجية التطهير بمتوسسسسسسسسسسسل )

(  3.5على الهدر بمتوسسسسسسل )  اسسسسسستراتيجية الق سسسسسا 

وجميعها بتقدير ممارسسسسسسة بدرجة كبيرة، وحصسسسسسل  

( متوسسسسسسسسسسسسسسل  على  )3.43محور المعوقسسسسسسات  (  5( من 

بتقدير )كبيرة(. وأشسسسسسسسسارت النتائج إلى وجود فروق 

ذات دلالة إحصائية بين استجابات أفراد العينة  

حول تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسات الإدارة المرئيسسسة لسسسدى 

ات محل الدراسسسسسسسسسسسسسسة  ريسسسسسسسسسسسسسسا  الأقسسسسسسسسسسسسسسام في الجامع

تعزى المتغيرات الجنس، ولصسسسسسسسسسسسسسسالح الإنساث، وتبعسا 

لمتغير المؤهسسل العلمي لصسسسسسسسسسسسسسسسالح حملسسة السسدكتوراو،  
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 5وتبعا لمتغير سسنوات الخبرة ولصسالح من خبرسهم 

سسسسسسنوات ف قل، كما أشسسسسسارت إلى وجود فروق ذات 

دلالسسة إحصسسسسسسسسسسسسسسائيسسة بين اسسسسسسسسسسسسسستجسسابسسات أفراد العينسسة  

ريسا  الأقسام   حول معوقات الإدارة المرئية لدى

في )جسسسامعسسسة الملسسس  سسسسسسسسسسسسسسعود، وجسسسامعسسسة الأميرة نورة  

بسمسنسطسقسسسسسسسة  الإلسكستسرونسيسسسسسسسة  السسسسسسسسسسسسسسعسوديسسسسسسسة  والسجسسسسسسسامسعسسسسسسسة 

تعزى   2030الرياض في  سسسسسسسسسسسسسو  ريية المملكسة لعسام 

السسسسسسيكور، وعسسسسسسدم وجود  ولصسسسسسسسسسسسسسسسسسسالح  لمتغير الجنس 

فروق ذات دلالة إحصسسائية بين اسسستجابات أفراد  

سسسسسسسسسسسسا  العينة حول معوقات الإدارة المرئية لدى ري 

المؤهسسسسسل   الأقسسسسسسسسسسسسسسسسسسسام تعزى لمتغير سسسسسسسسسسسسسسنوات الخبرة 

، تنسسسسساولسسسسست الإدارة   العلمي  التي  ومن السسسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسات 

التي هسسدفسست إلى (  2021)خلايلةة :  دراسسسسسسسسسسسسسسسة    المرئيسسة

التعرف إلى درجسسسة ممسسسارسسسسسسسسسسسسسسسسة الإدارة المرئيسسسة لسسسدى  

مسسسسسسسديسريسسسسسسسة  فسي  والستسعسلسيسم  الستسربسيسسسسسسسة  مسسسسسسسدار   مسسسسسسسديسري 

 سسسسسسسسسسسسسواتي القسسد  وعلاق هسسا بسسالروح المعنويسسة لسسدى 

لمين في  سسسسسسسسسسسو  متغيرات الدراسسسسسسسسسسسسة المسسسسسسسسسسسستقلة المع

وعسسسسسسسدد سسسسسسسسسسسسسسنوات   العلمي،  والمؤهسسسسسسسل  الجنس  و ي: 

هسسسسسسسدف  ولسستسسحسسقسسيسسق  السستسسعسسلسسيسسمسسيسسسسسسسة.  والمسسرحسسلسسسسسسسة  السسخسسبسسرة 

الدراسسسسسسة تم تطوير اسسسسسستبانة مكونة من قسسسسسسمين، 

القسسسسسسسسسسسسسسم الأول من ) هسسسسسدفسسسسست إلى 30تكون  ( فقرة 

التعرف إلى درجسسسة ممسسسارسسسسسسسسسسسسسسسسة الإدارة المرئيسسسة لسسسدى  

على أربعسسسسة مجسسسسالات  ي   مسسسسديري المسسسسدار  موزعسسسسة

ت سسسسسسسسسسسسخيلم الواقع، واسسسسسسسسسسسسستراتيجية و سسسسسسسسسسسسع قواعد 

العمسسسل، والترشسسسسسسسسسسسسسيسسسد وتطوير القسسسدرات واشسسسسسسسسسسسسستمسسسل  

( فقرة، تتعلق بمسسسسسسسسسسستوى 25القسسسسسسسسسسسم الثاني على )

مسسن  السستسسحسسقسسق  وتسسم  لسسلسسمسسعسسلسسمسسيسسن،  المسسعسسنسسويسسسسسسسة  السسروح 

صسسسسسسسسسسسسسدقها وثباسها بالطرق الإحصسسسسسسسسسسسسسائية المناسسسسسسسسسسسسسسبة.  

  352اشسسسسسسسسسسسسستملسسسسست عينسسسسسة السسسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسة على )
 
( معلمسسسسسا

تسسم ومسسعسس السسقسسسسسسسد ،  مسسسسسسسديسسريسسسسسسسة  سسسسسسسسسسسسسسسواتسسي  مسسن  لسسمسسسسسسسة 

اختيارهم بالطريقة العشسسسسوائية من أفراد مجتمع 

%( من مجتمع 30الدراسسسسسسسسسة، تشسسسسسسسسكل ما نسسسسسسسسسبت  )

الدراسسسسسسسسسسسسة، واسسسسسسسسسسسستخدم الباحي المنهج الوصسسسسسسسسسسسفي  

لمناسسسسبت  لهيو الدراسسسسة، وأظهرت نتائج الدراسسسسة  

أن درجسسسة ممسسسارسسسسسسسسسسسسسسسسسة الإدارة المرئيسسسة لسسسدى مسسسديري  

والتعليم التربيسسسسسسة  مسسسسسسديريسسسسسسة  سسسسسسسسسسسسسواتي   مسسسسسسدار   في 

القسسسسسسد  جسسسسسسا ت مرتفعسسسسسسة،وجسسسسسسا  مسسسسسسسسسسسسسستوى الروح 

، ، كمسا  
 
المعنويسة للمعلمين بسدرجسة مرتفعسة أي سسسسسسسسسسسسسسا

أظهرت نتسسسائج السسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسة عسسسدم وجود فروق ذات 

( في 0.05دلالة إحصسسسسسسسسائية على مسسسسسسسسستوى الدلالة )

متوسسسسسسسسسسسسسسطسات اسسسسسسسسسسسسسستجسابسات أفراد عينسة السدراسسسسسسسسسسسسسسسة  

لسسسدى مسسسديري   لسسسدرجسسسات ممسسسارسسسسسسسسسسسسسسسسسة الإدارة المرئيسسسة 

مسسسسسسديريسسسسسسة  سسسسسسسسسسسسسواتي مسسسسسسدار  في  والتعليم  التربيسسسسسسة    

القد  ومسسسسسسسسستوى الروح المعنوية للمعلمين تعزى  

إلى متغيرات السسدراسسسسسسسسسسسسسسسسة) الجنس،المؤهسسل العلمي، 

سسسسسسسسسسسسسسنوات الخبرة، المرحلسة التعليميسة(، بساسسسسسسسسسسسسسست نسا  

متغير الجنس في درجسة ممسارسسسسسسسسسسسسسسسة الإدارة المرئيسة،  

حيي كانت الفروق لصسسسسسسسسالح اليكور، كما اتمسسسسسسسسسح  
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دراسسسسسسسسسسسسسسة وجود علاقسة  رديسة إيجسابيسة من نتسائج الس

ذات دلالسسسسة إحصسسسسسسسسسسسسسسسسائيسسسسة عنسسسسد مسسسسسسسسسسسسسستوى السسسسدلالسسسسة 

( بين درجسسسة ممسسسارسسسسسسسسسسسسسسسسة الإدارة المرئيسسسة لسسسدى  0.05)

مسسسسسسسديسريسسسسسسسة  فسي  والستسعسلسيسم  الستسربسيسسسسسسسة  مسسسسسسسدار   مسسسسسسسديسري 

 سسسسسسسسسسسسسواتي القسد  ومسسسسسسسسسسسسسستوى الروح المعنويسة لسدى  

دراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة أمسسسسسسسا    (2021)المةةواضةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةة:  المسسعسسلسسمسسيسسن، 

دارة فقدهدفت للكشسسسسسف عن مسسسسسستوى فاعلية الإ 

في الجسسسسسامعسسسسسات   المرتبسسسسسة في كليسسسسسات العلوم التربويسسسسسة 

الأردنية وأثرو في أدا  أع سسسسسسسسسسا  الهيئة التدريسسسسسسسسسسسية 

من وجهة نظرهم، اعتمدت الدراسسسسسسسسسسة على المنهج  

الوصسسسسسسفي الإرتبا ي، ولتحقيق أهدافها تم تطوير  

اسسسسسسسسسسسسسستبسسانسسة لغرض جمع البيسسانسسات من أفراد عينسسة 

 ( ع سسسسسسسسسسسسسو هيئسسسسة137السسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسة البسسسسال  عسسسسددهم )

نتسسسسائج   تسسسسدريس من الجسسسسامعسسسسات الأردنيسسسسة. وأظهرت 

الدراسة أن المتوسل العام لأبعاد فاعلية الإدارة 

(، وهسسيا رعن  أن فسساعليسسة الإدارة 3.68المرتبسسة بل  )

في الجسسسسسامعسسسسسات   المرتبسسسسسة في كليسسسسسات العلوم التربويسسسسسة 

الأردنية من وجهة نظر أع سسا  الهيئة التدريسسسية 

أبعسسسسسساد فسسسسسساعليسسسسسسة   ذات مسسسسسسسسسسسسسستوى مرتفع. واتحليسسسسسسل 

الإدارة المرتبسسة، يتمسسسسسسسسسسسسسح أن و سسسسسسسسسسسسسع قواعسسد العمسسل  

بل    بمتوسسسسسسسسسسسسسسل حسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسابي  الأولى  المرتبسسسسسسة  احتلسسسسسست 

(، ، يليها بعد التطهير بمتوسسسسسسسسسسسسسسل حسسسسسسسسسسسسسسابي 3.79)

(، وفي المرتبة الأخيرة جا  بعد الترشسسسسسسسسسيد  3.64بل  )

(، وأشسسسسسسسارت النتائج  3.62بمتوسسسسسسسسل حسسسسسسسسابي بل  )

الهسيسئسسسسسسسة  أع سسسسسسسسسسسسسسسسسسسا   أدا   مسسسسسسسسسسسسسستسوى  أن  إلى   
 
أي سسسسسسسسسسسسسسسسسسسا

دريسية في كليات العلوم التربوية في الجامعات  الت

، إذ بل  المتوسسسسسسسسسسل الحسسسسسسسسسسابي  
 
الأردنية كان مرتفعا

دراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة  3.82) هسسسسسسسدفسسسسسسست  بسسسسسرسسسسسنسسسسسمسسسسسسسا   ، )المةةةةة ةةةةةتةةةةةوم ( 

تسطسبسيسق   (2021 فةلةفةلام: مسسسسسسسدى  عسلسى  الستسعسرف  إلسى 

القيسسسسادة الإداريسسسة في بنسسسس  البلاد لمتطلبسسسسات الادارة 

وقسسسسسسد  فيسسسسسس ،  العسسسسسساملين  أدا   وتسسسسسس ثيرهسسسسسسا على  المرئيسسسسسسة 

الوصسسسسسسسسسسسسسفي ا المنهج  في دراسسسسسسسسسسسسسستسسسسسس   البسسسسسساحسسسسسسي  عتمسسسسسسد 

التحليلي، ولتحقيق أهسسداف السسدراسسسسسسسسسسسسسسسة فقسسد قسسام 

الباحي بتصميم استبانة خاصة ك داة للدراسة، 

في المقر  وتكون مجتمع السسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسة من العسسسساملين 

الرئر سسسسسسسسسسسسسيي لبنسس  البلاد في العسساصسسسسسسسسسسسسسمسسة الريسساض في 

المملكةالعراية السعودية، وقد بل  حجم مجتمع 

( مفردة، ولصسسسسسسسسسسعواة حصسسسسسسسسسسرهم 1500الدراسسسسسسسسسسسة )

السسعسسيسسنسسسسسسسة   أسسسسسسسسسسسسسسسسلسسولإ  السسبسسسسسسساحسسسسسسسي  اسسسسسسسسسسسسسسسستسسخسسسسسسسدم  فسسقسسسسسسسد 

  
 
العشسسسسسسسسسوائية، حيي تم توزيع الاسسسسسسسسسستبانة الكترونيا

( اسسسستبانة. وقد توصسسسلت الدراسسسسة  174واسسسسترداد )

إلى عدة نتسائج من أهمهسا: تقوم القيسادة الإدارية في 

المسرئسيسسسسسسسة   الإدارة  مستسطسلسبسسسسسسسات  بستسطسبسيسق  السبسلاد  بسنسسسسسسس  

ذو دلالسسسة إحصسسسسسسسسسسسسسسسائيسسسة بسسسدرجسسسة كبيرة. هنسسساك تسسس ثير  

لتطبيق متطلبسات الإدارة المرئيسة من قبسل القيسادة 

الادارية في بن  البلاد على تحسسسسسسسسين أدا  العاملين  

،وان هناك فروق في اسسسسسسسسسسستجابات المبحوثين حول  

تسعسزى  السبسلاد  بسنسسسسسسس   فسي  المسرئسيسسسسسسسة  الإدارة  مستسطسلسبسسسسسسسات 
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السسعسسلسسمسسي   المسسؤهسسسسسسسل  السسسسسسسديسسمسسوتسسرافسسيسسسسسسسة)   -لسسلسسمسستسسغسسيسسرات 

)الةةةييوي   فت دراسسسسة برنما هد سسسسنوات الخبرة،

القرارات    (2023حمةةةةةادة: التعرف على جودة  إلى 

الإدارية في  سسسو  ممارسسسسة الإدارة المرئية بشسسسركات 

الصسسسسسسسسسسسسسناعات الغيائية في قطاع تزة حيي  بقت  

مفردات الدراسسسسسسة على ثمان شسسسسسركات للصسسسسسناعات  

الغيائية )شسركة الخزندار،شسركة الخليج، شسركة 

ام شسسسسسسسسسركة الشسسسسسسسسسوا  شسسسسسسسسسركة اليازةي،  يبات الشسسسسسسسسس

بيونير، شسسسركة أبو إسسسسكندر، شسسسركة الايمان( التي 

تعمل في قطاع تزة، حيي تكون مجتمع الدراسسة  

( شسسسسسركة ومثلت  عينة عشسسسسسوائية 54الحقيقي من )

( من المناصسسسسب الاشسسسسرافية  205بسسسسسيطة مفرداسها )

الغسسسسسسيائيسسسسسسة   الصسسسسسسسسسسسسسنسسسسسساعسسسسسسات  في شسسسسسسسسسسسسسركسسسسسسات  للعسسسسسساملين 

واسسسستخدمت الاسسسستبانة ك داة لجمع البيانات وقد 

التحلسيلسي،  ا الوصسسسسسسسسسسسسسفي  المنهسج  السسسسسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة  تبعسسسسسسست 

وحققسسسست عسسسسدد من النتسسسسائج من أهمهسسسسا: أن هنسسسساك 

علاقسسة  رديسسة بين تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسات الإدارة 

المرئيسسة وجودة القرارات الإداريسسة، بمعن  كلمسسا زاد 

تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيات الإدارة المرئية في شسسسسسسسسسسسسسركات  

الصسسسسسسسسسسسسناعات الغيائية كلما كان هناك جودة قرار  

وأنسس  توجسسد ممسسارسسسسسسسسسسسسسسسسة لاسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسات   أف سسسسسسسسسسسسسسسل،

الإدارة المرئيسة في شسسسسسسسسسسسسسركسات الصسسسسسسسسسسسسسنساعسات الغسيائيسة  

( و ي نسسسسسسبة مرتفعة. 75.20بوزن نسسسسسس ي قدرة )%

وأنس  لا توجسد فروق بين متوسسسسسسسسسسسسسسطسات اسسسسسسسسسسسسسستجسابسة 

لسسسسدى العسسسساملين في  المبحوثين حول الإدارة المرئيسسسسة 

المناصسسسسسسسب الاشسسسسسسسرافية وجودة القرارات الادارية في 

  شسسسسسسسسسسسسسركسات الصسسسسسسسسسسسسسنساعس
 
ات الغسيائيسة بقطساع تزة تبعسا

السعسمسر،   السجسنسس،  الشسسسسسسسسسسسسسسركسسسسسسسة  المستسغسيسرات  مسن  لسكسسسسسسسل 

المؤهل العلمي، سسسسسسسسسسسسنوات الخدمة. من وجهة نظر  

  عينة الدراسة،

اسسسسستعر سسسست الباحثة الدراسسسسسات المتعلقة بالإدارة 

المرئيسسة ويلاحأ أن أتلسسب السسدراسسسسسسسسسسسسسسسات ركزت علي 

المرئيسسسسسسسة   الإدارة  أثر  قيسسسسسسسا   أو  تقسسسسسسسدير  أو  معرفسسسسسسسة 

واختلفست القطساعسات التي تنساول هسا، والبرئسات التي 

تمت فيها، حيي  اسسسسسستفادت الباحثة منها جميعا، 

ويلاحأ من اسسسسسسسسسسسسستعراض تل  الدراسسسسسسسسسسسسسات حداثة 

 –وع الإدارة المرئية وعدم دراسسسسسسسسست  في ليبيا  مو سسسسسسسس

وهسسيا مسسا يميز السسدراسسسسسسسسسسسسسسسسة    -حسسسسسسسسسسسسسسسسب علم البسساحثسسة

الحساليسة ويسسسسسسسسسسسسسسسد الفجوة العلميسة في هسيا الجسانسب  

خصسسسسسسسسسسسسوصسسسسسسسسسسسسا ان برئة الدراسسسسسسسسسسسسسة مكاتب الخدمات  

أ سهسسسسسسسا  يسلاحسأ  كسمسسسسسسسا  بسنسغسسسسسسسازي،  بسمسسسسسسسديسنسسسسسسسة  الستسعسلسيسمسيسسسسسسسة 

عسلسي   اتسلس سهسسسسسسسا  وركسزت  المستسبسعسسسسسسسة  المسنسسسسسسساهسج  فسي  تسنسوعسسسسسسست 

تحليلي ، كمسسا تنوعسست عينسساسهسسا المنهج الوصسسسسسسسسسسسسسفي ال

ولكنها جميعا اسسسسسسسستخدمت الاسسسسسسسستبانة ك داة لجمع  

البيسانسات وقسد تبساينست السدراسسسسسسسسسسسسسسسات السسسسسسسسسسسسسسسابقسة من  

، وقسسسسسد تم الاسسسسسسسسسسسسسستفسسسسسادة من هسسسسسيو   نتسسسسسائجهسسسسسا  حيسسسسسي 

الدراسسسسسسسات حيي سسسسسسساعدت في بنا  الإ ار النظري  
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، و في تحسديسد أهسدافهسا وصسسسسسسسسسسسسسيساتسة مشسسسسسسسسسسسسسكل هسا وانسا  

 صائية المناسبة.اداسها ومعرفة الوسائل الإح

 :منهج الدراسة

تم اسسسسسسسسسسسسسستخسدام المنهج الوصسسسسسسسسسسسسسفي وذلس   

السسسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسة، والسسسسسيي يقوم على  لملائمتسسسسس  لطبيعسسسسسة 

دراسسسسسسسسسسسسسسة الظساهرة في الوقست الحسا سسسسسسسسسسسسسر وكمسا ي في 

الواقع، ومن خلال المنهج الوصفي قامت الباحثة  

درجة تطبيق اسسسسسسسسستراتيجيات الادارة بالتعرف على 

المرئيسسة لسسدى مسسديري المكسساتسسب ل خسسدمسسات التعليميسسة  

 ي في مدينة بنغاز 

   مجتمل الدراسة:

مسن جسمسيسع  السسسسسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة  مسجستسمسع  يستسكسون 

بمسسسسسدينسسسسسة   التعليميسسسسسة  الخسسسسسدمسسسسسات  موظفي مكسسسسساتسسسسسب 

( عسسسسسسسددهسسم  والسسبسسسسسسسالسس   عسسلسسى 173بسسنسسغسسسسسسسازي  مسسوزعسسيسسن   )

 خمس مكاتب كما هو مو ح بالجدول التالي:

 توزيل مجتمل الدراسة حسب المكاتب التعليمية في مدينة بنغازي  ( 1جد ل ) 

 عدد الموظفين  مكتب الخدمات التعليمية 

 46 بنغازي المركز

 54 البركسسسسسسسسة 

 25 ترلإ بنغازي 

 23 السلاوي 

 25 سيدي خليفة 

 173 اةجموع 

 : عينةةة الدراسة

اختيرت العينسسة بسسالطريقسسة العشسسسسسسسسسسسسسوائيسسة   

( من  50الطبقية النسسسسبية بنسسسسبة تمثل )
 
% تقريبا

بمسسسسسدينسسسسسسة   التعليميسسسسسة  الخسسسسسدمسسسسسات  موظفي مكسسسسساتسسسسسب 

، بحيسسي بل  عسددهسا بنغسسازي  )مجتمع السدراسسسسسسسسسسسسسسسة(  

زعسسسسة ( موظف وموظفسسسسة بمسسسسدينسسسسة بنغسسسسازي، مو 88)

الستسعسلسيسمسيسسسسسسسة السخسسسسسسسدمسسسسسسسات  مسكسسسسسسساتسسسسسسسب   )بسنسغسسسسسسسازي  عسلسى 

نغازي،،السلاوي،سيدي ب المركز،البركسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة،ترلإ 

خليفسسة(، وتم توزيع اسسسسسسسسسسسسسستبسسانسسات الاسسسسسسسسسسسسسستبيسسان على 

 أفراد العينة كما مو ح بالجدول التالي:
 

 ( توزيل عينة الدراسة حسب المكاتب التعليمية في مدينة بنغازي 2جد ل ) 

 عدد الموظفين  مكتب الخدمات التعليمية 

 23 بنغازي المركز

 27 البركسسسسسسسسة 

 13 ترلإ بنغازي 
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 عدد الموظفين  مكتب الخدمات التعليمية 

 12 السلاوي 

 13 سيدي خليفة 

 88 اةجموع 
 

( يبين توزيع أفراد عينة الدراسة  2الجدول )  

السسسسخسسسسسسسدمسسسسسسسات   مسسسسكسسسسسسساتسسسسسسسب  ومسسسسوظسسسسفسسسسسسسات  مسسسسوظسسسسفسسسسي  مسسسسن 

، حيسسسسسي بل  اةجموع  بمسسسسسدينسسسسسة بنغسسسسسازي   التعليميسسسسسة

( للسعسيسنسسسسسسسة  وموظفسسسسسسسة،  88الكسلسي  توزيسع  ( موظف  تم 

الاسسسسسسسسسستبانات عليهم جميعا وال  عدد الاسسسسسسسسسستبانات  

( من  3( وبعد فحصسسسها تم اسسسستبعاد )88المسسسستردة )

الاستبانات لعدم صلاحي ها للتفري  وهكيا يصب   

(  85عسدد الاسسسسسسسسسسسسسستبسانسات التي تم ادخسالهسا للتحليسل )

 استبانة.

 :  عداة الدراسة

والمعلومسسسسسات حول ارا   البيسسسسسانسسسسسات  لجمع 

درجسسسسسسسة عسسسسسسن  والمسسسسسسوظسسسسسسفسسسسسسسات  تسسسسسسطسسسسسسبسسسسسسيسسسسسسق    المسسسسسسوظسسسسسسفسسسسسسيسسسسسسن 

اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيات الإدارة المرئية لدى مديري مكاتب  

الخسدمسات التعليميسة بمسدينسة بنغسازي وبعسد الا لاع 

على الأدبيات والدراسسسسسسسات السسسسسسسابقة ذات العلاقة  

بمو سسسسسسسسسسوع الدراسسسسسسسسسسسة الحالية تم بنا  اسسسسسسسسسسستبانة في 

( فقرة موزعة على 31مكونة من )صسسسسسسسورسها الاولية  

ثلاث ابعسسسسساد )اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسسات(، تم عر سسسسسسسسسسسسسهسسسسسا على 

فسي  لستسخسر   مسخستصسسسسسسسسسسسسسسيسن  اةسحسكسمسيسن  مسن  مسجسمسوعسسسسسسسة 

( موزعة على ثلاث 21صسسسسور ها النهائية مكونة من )

 ( فقرات كما يلي:7ابعاد كل بعد يحتوي على )

البعد الأول : اسسسسسستراتيجية و سسسسسع قواعد  -

 ( فقرات.7) العمل

(  7الثسساني: اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسة التطهير)البعسسد   -

 فقرات.

(  7البعد الثالي: اسسسستراتيجية الترشسسسيد ) -

 فقرات.

المسقسيسسسسسسسا   جسعسسسسسسسل  اةسحسكسمسيسن  مسلاحسظسسسسسسسات  ومسن 

تم  لسسسسسسيلسسسسسس   الخمسسسسسسادسسسسسسسسسسسسسيي  المقيسسسسسسا   بسسسسسسدلا من  ثلاثي 

اسسسسسسسسستخدام مقيا  ليكرت الثلاثي ل حصسسسسسسسسول على 

اسسسسسسسسسسسسسستجسسابسسات افراد عينسسة السسدراسسسسسسسسسسسسسسسسة وفق درجسسات 

محسسايسسد، تير موافق(، الموافقسسة التسساليسسة : )موافق،  

ويصسسسسسسسسسسسسسنف المقيسسا  مسسسسسسسسسسسسسستويسسات الأداة علي النحو 

 التالي:
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  يه المتوسطات المرجحة المستخدمة ميك للدراسة الحالية( 3جد ل ) 

 درجة التطبيق  المتوسل المرجح لمقيا  ليكرت الثلاثي

 منخف ة  1.66إلى  1من 

 متوسطة  2.33إلى   1.67من 

 مرتفعة 3إلى   2.34من 

 :   اداة الدراسة ثبات

 تم أداة السدراسسسسسسسسسسسسسسسة، ثبسات  من للتحقق

 لأبعسسسسسساد السسسسسسداخلي معسسسسسسامسسسسسسل الاتسسسسسسسسسسسسسسسسسسساق حسسسسسسسسسسسسسسسسسسسالإ 

كرونبسا    -الفسا معسادلسة بساسسسسسسسسسسسسسستخسدام الاسسسسسسسسسسسسسستبسانسة،

( موظف 18على ) تطبيقها بعد الداخلي للاتسساق

والجسسسدول   السسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسة، عينسسسة خسسسار  وموظفسسسة من

التسالي يو سسسسسسسسسسسسسح قيم الثبسات لأبعساد اداة السدراسسسسسسسسسسسسسسسة  

قسيسسم  يسو سسسسسسسسسسسسسسح  الستسسسسسسسالسي  والسجسسسسسسسدول  المسرئسيسسسسسسسة(  )لإدارة 

 معاملات الثبات 
:

 

 كرو نبا  -الفا) الداخلي )الاتساق ثبات قيم معاملات الثبات لأبعاد المقايرس المستخدمة في الدراسة معاملات ( 4دول )ج

 الفا كرونبا   عدد الفقرات البعد المقيا  

 الإدارة المرئية

 0.82 7 استراتيجية و ع قواعد العمل

 0.84 7 استراتيجية التطهير 

 0.85 7 استراتيجية الترشيد

 0.92 21 اةجموع 

 

( أن قيم معسسسسساملات 4يتمسسسسسسسسسسسسسح من الجسسسسسدول )

السسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسة) اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسات  الثبسسسسات   لأبعسسسساد اداة 

( وال   0.82 – 0.85الإدارة المرئية( ترواحت بين  )

( و ي معسسساملات 92ز0معسسسامسسسل ثبسسسات الأداة ككسسسل )

 علمية مقبولة لأتراض البحي العلمي.

الوسسسسسسسسسسسسسسائسل الإحصسسسسسسسسسسسسسائيسة المسسسسسسسسسسسسسستخسدمسة :  •

قامت الباحثة باسسسسسسسسسسسستخدام البرنامج الإحصسسسسسسسسسسساأي ) 

Spss  راسسسسسة والتوصسسسسل إلى ( للتعامل مع بيانات الد

  نتسائجهسا، حيسي تم حسسسسسسسسسسسسسسالإ معسامسل ألفسا كرونبسا 

والمتوسسسسسسسسسسسسسسطسات الحسسسسسسسسسسسسسسابيسة والانحرافسات المعيساريسة  

 (، وتحليل التباين الأحادي .T.Testواختبار)

 عرض نتائج الدراسة  منا شتها: •

يم ن عرض نتائج الدراسةةةةةةةةةةةة  منا شةةةةةةةةةةةتها   

 ههةةةةةدافهةةةةةا   لةةةةةك
ا
من خلال الإجةةةةةابةةةةةة عن   فقةةةةةا

 اليساؤلات التالية:

السةةةةةلأال اه ل: ما درجة تطبيق اسةةةةةتراتيجيات  

الإدارة المرئيةةةة لةةةدى مةةةديري مكةةةاتةةةب الخةةةدمةةةات 
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نةظةر  مةن  جةهةةةةةةة  بةنةغةةةةةةازي  بةمةةةةةةديةنةةةةةةة  الةتةعةلةيةمةيةةةةةةة 

 الموظفرم  الموظفات بها؟

لةجسسسابسسسة عن هسسسيا السسسسسسسسسسسسسسؤال، قسسسامسسست البسسساحثسسسة       

بحسسسسسسسسسسسسسالإ المتوسسسسسسسسسسسسسطات الحسسسسسسسسسسسسسابية والانحرافات  

ت أفراد عينسسسسة السسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسة  المعيسسسساريسسسسة لاسسسسسسسسسسسسسستجسسسسابسسسسا

لفقرات الاسسسسسسسسسسسسسستبسسسسانسسسسة التي تقرس اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسات  

الخسسسسسدمسسسسسات   مكسسسسساتسسسسسب  مسسسسسديري  لسسسسسدى  الإدارة المرئيسسسسسة 

ة نظر الموظفين والموظفسسسسسات  التعليميسسسسسة من وجهسسسسس

وكسسسسسسسانسسسسسسست بسسهسسسسسسسا السسسسسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة،  أداة  فسسي  د  تسسحسسسسسسسد  كسسمسسسسسسسا   ،

 كما في الجدول التالي:
 
 المتوسطات مرتبة تنازليا

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لدرجة تطبيق استراتيجيات الإدارة المرئية لدى  ( 5جدول )

 حسب المتوسطات الحسابية
 
 مديري مكاتب الخدمات التعليمية مرتبة تنازليا

 

( اليي رعبر عن 5من الجدول )  يلاحظ       

المتوسسسسسسسسسسسسسسطسسات الحسسسسسسسسسسسسسسسابيسسة والانحرافسسات المعيسساريسسة  

لاسسسسسسسسسستجابات أفراد عينة الدراسسسسسسسسسسة لدرجة تطبيق 

اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيات الإدارة المرئية لدى مديري مكاتب  

الخسسسدمسسسات التعليميسسسة بمسسسدينسسسة بنغسسسازي من وجهسسسة  

المسستسسوسسسسسسسسسسسسسسسل   أن  بسسهسسسسسسسا  والمسسوظسسفسسسسسسسات  المسسوظسسفسسيسسن  نسسظسسر 

( الكليسسسسسسة  للسسسسسسدرجسسسسسسة  ( والانحراف  2.02الحسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسابي 

( درجسسسسسسسة  0.195المسسسعسسسيسسسسسسساري  أن  عسسسلسسسى  يسسسسسسسدل  (. وهسسسسسسسيا 

تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيات الإدارة المرئية لدى مديري 

مكسساتسسب الخسسدمسسات التعليميسسة بمسسدينسسة بنغسسازي من  

وجهة نظر الموظفين والموظفات بها جا ت بدرجة 

متوسسسسسسطة، وقد حصسسسسسل بعد اسسسسسستراتيجية التطهير  

، يلي   (2.03على أعلى متوسسسل حسسسابي ومقدارو )

بعد اسسسسسسسسسسسسستراتيجية الترشسسسسسسسسسسسسيد بمتوسسسسسسسسسسسسسل حسسسسسسسسسسسسسابي 

(، ومن ثم بعد اسسسسسسسسسسسسستراتيجية و سسسسسسسسسسسسع قواعد 2.00)

( ، وجميعهسسسسا  1.98العمسسسسل بمتوسسسسسسسسسسسسسسل حسسسسسسسسسسسسسسسسسابي )

 بدرجة تطبيق متوسطة.

مسسسكسسسسسسساتسسسسسسسب         مسسسسسسسديسسسري  أن  ذلسسسسسسس   ومسسسعسسسنسسس  

الخسسدمسسات التعليميسسة يمسسارسسسسسسسسسسسسسسون اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسات  

الإدارة المرئيسسة بسسدرجسسة متوسسسسسسسسسسسسسسطسسة، فهم حسسسسسسسسسسسسسسسسب  

فراد العينة يقومون بمتابعة العمل  اسسسسسسسسستجابات ا

والاشسراف علي  ومحاولة التخللم من الإجرا ات  

تير ال سسسسسسسسسسسسسروريسة منعسا للهسدر وذلس  بو سسسسسسسسسسسسسع بعض 

الحلول للمشسسسسسكلات ،واتخاذ ما يلزم من اجرا ات  

بسسسسسسساتبسسسسسسساع  مسسسسسسسسسسسسسستقبلا، وذلسسسسسسس   فيهسسسسسسسا  الوقوع  تجن هم 

قواعسسسد مرنسسسة ووا سسسسسسسسسسسسسحسسسة تنظم سسسسسسسسسسسسسسير العمسسسل بمسسسا  

 الترترب درجة التطبيق  الانحراف المعياري  المتوسل الحسابي الاستراتيجيات(الأبعاد)  الرقم

 1 متوسطة  0.228 2.03 استراتيجية التطهير  2

 2 متوسطة  0.211 2.00 استراتيجية الترشيد 3

 3 متوسطة  0.361 1.98 استراتيجية و ع قواعد العمل 1

 متوسطة  0.195 2.02 استراتيجات الإدارة المرئية
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 ها وأهدافها، وتشسسسسسسسسسسسير يخدم رسسسسسسسسسسسسالة المنظمة وريي

هيو النتيجة إلى أن أفراد عينة الدراسسسسة يؤكدون 

على ممارسسسسسسسسسة مديري مكاتب الخدمات التعليمية  

لسسسسرسسسسس   ولسسسسكسسسسن  المسسسسرئسسسسيسسسسسسسة  الإدارة  لاسسسسسسسسسسسسسسسسستسسسسراتسسسسيسسسسجسسسسيسسسسسسسات 

بالمسسسسستوى المطلولإ والم مول ودون الطموح  اليي  

هسسسسسسسيو  السبسسسسسسساحسثسسسسسسسة  وتسعسزو   ، عسلسيسسسسسسس   تسكسون  أن  يسجسسسسسسسب 

النمل    سسسسسسسسسسسسسسيسسسسسادة  -النتيجسسسسسة لأسسسسسسسسسسسسسسبسسسسسالإ عسسسسسدة منهسسسسسا:

المركزي في الإشسسسسسسسسسسسسسراف على هسسيو المكسساتسسب من قبسسل 

وزارة التعليم حيسي يقتصسسسسسسسسسسسسسر دور هسيو المكساتسب في 

مركزيسسسسسسة   الوزارة من قرارات  تصسسسسسسسسسسسسسسسسسسدرو  مسسسسسسا  تنفيسسسسسسي 

بسالإ سسسسسسسسسسسسسافسة الى عسدم المرونسة  تجعلهم مقيسدين عن 

في  لتسسسسسسسسسسسسسسيير الأمور  ال سسسسسسسسسسسسسروريسسسسسسة  القرارات  اتخسسسسسساذ 

منسا قهم التعليميسة حسسسسسسسسسسسسسسسب ظروفهم، كمسا تعزو 

لبساحثسة اي سسسسسسسسسسسسسسا هسيو السدرجسة المتوسسسسسسسسسسسسسسطسة إلى قلسة ا

على  المكسسسسسسساتسسسسسسسب  مسسسسسسسديري  بتسسسسسسسدريسسسسسسسب  الوزارة  اهتمسسسسسسسام 

الستسي  السحسسسسسسسديسثسسسسسسسة  الإداريسسسسسسسة  والاتسجسسسسسسساهسسسسسسسات  الانسمسسسسسسساو 

تجعلهم يواكبون التطورات المتسسسسسسسسسسسسسسسسسارعسسسسة في هسسسسيا 

اةجسال، كسا تعزو البساحثسة اي سسسسسسسسسسسسسا هسيو النتيجسة إلى 

قسسسسساعسسسسسدة بيسسسسسانسسسسسات الكترونيسسسسسة مكتملسسسسسة  عسسسسسدم وجود 

المكسسسسسسا و ترال  بسسسسسسالوزارة  التعليميسسسسسسة  الخسسسسسسدميسسسسسسة  تسسسسسسب 

تسسسسسسسسسسسسسسهسسل الحصسسسسسسسسسسسسسول على المعلومسسات ال سسسسسسسسسسسسسروريسسة،  

و سسسسسسسسسسسسسعف اسسسسسسسسسسسسسستخسسسسدام التكنولوجيسسسسا الحسسسسديثسسسسة في 

الإدارة و سسسسسسسسسسسسسعف قنوات الاتصسسسسسسسسسسسسسال والتواصسسسسسسسسسسسسسل،  

وعدم الاسسسستفادة منها مما رسسسسبب في  سسسعف قدرة 

المدرا  على اتخاذ القرارات السسسسسسسسسسسسسسليمة التي تعتمد  

ويجعسل ممسارسسسسسسسسسسسسسسسة   في على دقسة البيسانسات وحسداث هسا

اسسسسسسسسسستراتيجيات الإدارة المرئية لاتصسسسسسسسسسل الى الدرجة 

 الم مولة والفعالة.

تختلف هسسسيو النتيجسسسة مع مسسسا توصسسسسسسسسسسسسسلسسست 

( ودراسسسسسسسسسسسسسسسسسة 2018إليسسسة دراسسسسسسسسسسسسسسسسسة كسسسل من: حمسسسادة)

أبسسولسسيسسفسسسسسسسة)2019السسقسسحسسطسسسسسسسانسسي) ودراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة   )2020  )

(و دراسسسسسسسسسسسسسسسسسة الموا سسسسسسسسسسسسسيسسسسة  2021ودراسسسسسسسسسسسسسسسسسة خلايلسسسس )

اسة ( ودر 2021( ودراسة المكتوم وفلفلان)2021)

وهسسسسسسسالسسسسسسسو) اشسسسسسسسسسسسسسسسسسسستسسسسسسسيسسسسسسسوي  2022كسسسسسسسوجسسسسسسسر  ودراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة   )

( التي توصسسسسسسسسسسسسسلسست الى ان ممسسارسسسسسسسسسسسسسسسسة 2023وحمسسادة)

 الإدارة المرئية بها كانت مرتفعة أو كبيرة.

أمسسسسا بخصسسسسسسسسسسسسسو  أبعسسسساد درجسسسسة تطبيق     

اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيات الإدارة المرئية لدى مديري مكاتب  

الخسدمسات التعليميسة بمسدينسة بنغسازي، ولتو سسسسسسسسسسسسسي   

د قسسامسست البسساحثسسة  النتيجسسة بشسسسسسسسسسسسسسكسسل أكثر دقسسة، فقسس

بحسسالإ المتوسسطات الحسسابية لاسستجابات أفراد  

عينسسة السسدراسسسسسسسسسسسسسسسسة لفقرات هسسيو الأبعسساد التي تبينهسسا  

 الجداول اللاحقة.

: اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسة و سسسسسسسسسسسسسع قواعد العمسل:  البعةد اه ل 

قامت الباحثة بحسسسسسسسسسالإ المتوسسسسسسسسسطات الحسسسسسسسسسابية  

والانحرافسسات المعيسساريسسة لاسسسسسسسسسسسسسستجسسابسسات أفراد عينسسة 

هيا البعد، كما  ي مو حة  الدراسة عن فقرات  

 في الجدول التالي:
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 عن بعد استراتيجية و ع قواعد العمل  ية لاستجابات أفراد عينة الدراسة(المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيار 6جدول)
   

( أن  6يلاحأ من الجسسسسدول السسسسسسسسسسسسسسسسسابق )  

رقم) كسسسسسانسسسسست الفقرة  البعسسسسسد  هسسسسسيا  في  (  5أعلى فقرة 

تعقةةةد الإدارة اجتمةةةاعةةةات د ر ةةةة   والتي مفسسسادهسسساا

الةعةمةةةةةة  سةةةةةةةةةةةةرةر  مةن  ةواعةةةةةةد  بسلس  لةلةتةةةةةةواةةةةةةد  حسيسسسسسسسي  ا 

السسسسسسحسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسابسسسسسسي) بسسسسسسسانسسسسسسحسسسسسسراف  2.42مسسسسسستسسسسسسوسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسطسسسسسسهسسسسسسسا   )

( وجسسسا ت بسسسدرجسسسة تطبيق مرتفعسسسة 0.746معيسسساري)

ن  وفق اسسسسسسسسسسسسسستجسسابسسات أفراد عينسسة السسدراسسسسسسسسسسسسسسسة، ومع

التعليميسسسسسة   الخسسسسسدمسسسسسات  مسسسسسديري مكسسسسساتسسسسسب  ذلسسسسس  أن 

يحرصسسسسسسسسسسسسسون على عقسد الاجتمساعسات بصسسسسسسسسسسسسسفسة دوريسة 

لمتسسابعسسة سسسسسسسسسسسسسسير العمسسل وفق القواعسسد ، ورامسسا رعود  

 ذل   إلى معرفة المديرون واقتناعهم  ب همية  

عقسسسد الاجتمسسساعسسسات، حيسسسي تسسسسسسسسسسسسسسسساعسسسدهم 

التنفيسسسسسي وصسسسسسسسسسسسسسعواسسسسساتسسسسس  أولا  على معرفسسسسسة خطوات 

 ب ول.

فسس  أي سا أن  كما يلاحأ من الجدول ن

رقم) الفقرة  كسسسسسسانسسسسسست  البعسسسسسسد  هسسسسسسيا  في  (  7أدني فقرة 

مفسسسسسسادهسسسسسساا مل    والتي  بةةةةةد ةةةةةة  العمةةةةة   تنفةةةةةا خطةةةةةة 

ا حيسي بل   مراعةاة النوايي الإدار ةة  الفنيةة ف هةا

السسسسسسحسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسابسسسسسسي) بسسسسسسسانسسسسسسحسسسسسسراف  1.49مسسسسسستسسسسسسوسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسطسسسسسسهسسسسسسسا   )

( وجا ت بدرجة تطبيق منخف ة  0.665معياري)

وفق اسسسسسسسسسسسسسستجسسابسسات أفراد عينسسة السسدراسسسسسسسسسسسسسسسة، ومعن  

العمسسسل لا يتم تنفيسسسيهسسسا بسسسدقسسسة ولا ذلسسس  أن خطسسسة  

درجة 

 التطبيق 

الانحراف 

 المعياري 

المتوسل 

 الحسابي
  الفقرات 

 5 تعقد الإدارة اجتماعات دورية للت كد من قواعد سير العمل 2.42 0.746 مرتفعة

 1 تقسم قواعد العمل بدقة وو وح. 2.23 0.426 متوسطة 

 2.05 0.835 متوسطة 
للمهام  ووصف  تحديد  على  المكتب  في  العمل  قواعد  تشمل 

 و رق ومعايير قيا  الأدا . 
3 

 2 بالمرونة لتناسب برئة العمل.تتسم قواعد العمل  2.00 0.672 متوسطة 

 1.85 0.789 متوسطة 
تحقيق الأهداف الاستراتيجية   في  التنفييية   الخطة  تساهم 

 للعمل.
6 

 4 تتلا م قواعد العمل مع الخطة الاستراتيجية  لةدارة  1.80 0.798 متوسطة 

 1.49 0.665 منخف ة 
الإدارية   النواتي  بدقة مع مراعاة  العمل  والفنية تنفي خطة 

 فيها
7 

 الدرجة الكلية لبعد استراتيجية و ع قواعد العمل 1.98 0.361 متوسطة 
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را ى في تنفييها النواتي الإدارية والفنية ، وراما  
ُ
ت

رعود ذل  إلى عدم مرونة الإدارة العليا وتفوي ها  

للسسسسسسسسسسسسسسلطسسسات بسسسالشسسسسسسسسسسسسسكسسسل السسسيي يُمكن المسسسديرين من  

مكنهم من تنفيسي  
ُ
اتخساذ القرارات المنساسسسسسسسسسسسسسسبسة التي ت

 خطل العمل بدقة.

الت اسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةةةةةة  ال ةةةةةا  :  قسسسسسامسسسسست  طهرر:  البعةةةةةد 

الحسسسسسسسسسسسسسسسسسسابيسسسسسة  البسسسسساحثسسسسسة بحسسسسسسسسسسسسسسسسسسالإ المتوسسسسسسسسسسسسسسطسسسسسات 

والانحرافسسات المعيسساريسسة لاسسسسسسسسسسسسسستجسسابسسات أفراد عينسسة 

الدراسة عن فقرات هيا البعد، كما  ي مو حة  

 في الجدول التالي:
         عن بعد استراتيجية التطهير الدراسةية لاستجابات أفراد عينة ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيار 7جدول)

( السسسسسسسسسسسسسسسسسسسسابق  الجسسسسسسدول  ( أن  7يلاحأ من 

كسسسسسانسسسسست الفقرة   البعسسسسسد  هسسسسسيا  في  (  6رقم)أعلى فقرة 

مفسسسسسسادهسسسسسساا الإدارة   ى مشةةةةةةةةةةةة لات    والتي  تسةةةةةةةةةةةةتمل 

ا حيي بل  متوسطها  الموظفرم  تعم  على حلها  

مسسسعسسسيسسسسسسساري)2.37السسسحسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسابسسسي) بسسسسسسسانسسسحسسسراف   )0.487  )

وجسا ت بسدرجسة تطبيق مرتفعسة وفق اسسسسسسسسسسسسسستجسابسات  

مسسسسديري  أفراد عينسسسسة السسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسة، ومعن  ذلسسسس  أن 

يحرصسسسسسسسسسسسسسون على  التعليميسسسسسسة  الخسسسسسسدمسسسسسسات  مكسسسسسساتسسسسسسب 

ن ويحاولون حلها ، وراما  معرفة مشكلات الموظفي

رعود ذل   إلى فهم المديرون لأهمية الاسسستماع الى 

شسسسسسسكاوي الموظفين ومشسسسسسسكلاسهم وحلها والتخفيف  

 منها .

كما يلاحأ من الجدول نفسس  أي سا أن  

رقم) الفقرة  كسسسسسسانسسسسسست  البعسسسسسسد  هسسسسسسيا  في  (  4أدني فقرة 

درجة 

 التطبيق 

الانحراف 

 المعياري 

المتوسل 

 الحسابي
  الفقرات 

 6 تستمع الإدارة إلى مشكلات الموظفين وتعمل على حلها 2.37 0.487 مرتفعة

 3 تتعرف الإدارة على حاجات العاملين وتحاول تلبي ها  2.20 0.402 متوسطة 

 2.15 0.362 متوسطة 
منطقية   بطريقة  العمل  معيقات  من  الإدارة  تتخللم  

 ومقبولة ل جميع 
7 

 5 تطور الإدارة  مراحل العمليات الإدارية باستمرار.  2.11 0.324 متوسطة 

 1 ت خلم الإدارة مشاكل العمل بدقة. 2.03 0.185 متوسطة 

 2 ت ع  الإدارة الحلول المناسبة للمشكلة وادقة. 1.71 0.700 متوسطة 

 1.67 0.713 متوسطة 
قبلها  من  المستخدمة  السياسات  في  الإدارة   تطور 

 بحسب متطلبات العمل. 
4 

 الدرجة الكلية لبعد استراتيجية التطهرر  2.03 0.228 متوسطة 
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ا تطور الإدارة  في السسسسسسسسسسسسسسيسسسساسسسسسسسسسسسسسسسسسات    والتي مفسسسسادهسسسسا

ب متطلبات العمل ا المسسسسسستخدمة من قبلها بحسسسسسس

( بانحراف  1.67حيي بل  متوسسسسسسسسسسسسسطها الحسسسسسسسسسسسسسابي)

( وجا ت بدرجة تطبيق متوسسسسطة  0.713معياري)

وفق اسسسسسسسسسسسسسستجسسابسسات أفراد عينسسة السسدراسسسسسسسسسسسسسسسة، ومعن  

ذلسس  أن عمليسسات تطوير سسسسسسسسسسسسسسيسساسسسسسسسسسسسسسسسسات واجرا ات  

العمسسسسل وفق متطلبسسسساتسسس  بطيئسسسسة نوعسسسا مسسسا و ي دون 

ذلسسسسس  كمسسسسسا ذكرنسسسسسا  المسسسسسسسسسسسسسستوى المسسسسس مول ورامسسسسسا رعود 

قا الى سسسسيادة النمل المركزي اليي يجعل من  سسسساب

السسعسسمسسسسسسسل   المسسسسسسسسسسسسسسسستسسمسسر لإجسسرا ات  السستسسطسسويسسر  عسسمسسلسسيسسسسسسسة 

 وسياسات  بطيئة وتير سريعة .

 ةامة  البعةد ال ةالةا: اسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةة الترلةةةةةةةةةةةةيةد:  

البةةةاح ةةةة بيسةةةةةةةةةةةةةةةا  المتوسةةةةةةةةةةةةطةةةات الحسةةةةةةةةةةةةةةةابيةةةة 

افات المعيار ة لاسةةةةةةتجابات عفراد عينة    الانير

امةةةةةةا  ي  البعةةةةةةد،  هةةةةةةاا  الةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة عن فقرات 

موضحة في ال د ل التا ي:
 

 عن بعد استراتيجية التطهير  ية لاستجابات أفراد عينة الدراسة( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيار 8جدول )

)  يلاحظ       ( أن  8من الجسسسسسدول السسسسسسسسسسسسسسسسسسابق 

رقم) كسسسسسانسسسسست الفقرة  البعسسسسسد  هسسسسسيا  في  (  3أعلى فقرة 

تسةةةةةةةةةةةةتخةدم الإدارة نظةام للتغةايةة    والتي مفسادهساا

مسستسسوسسسسسسسسسسسسسسسطسسهسسسسسسسا الةةراجةةعةةةةةةة  الةةر ةةةةةةابةةةةةةة   بسسلسس   حسسيسسسسسسسي  ا 

مسسسعسسسيسسسسسسساري)2.24السسسحسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسابسسسي) بسسسسسسسانسسسحسسسراف   )0.433  )

وجا ت بدرجة تطبيق متوسسسسطة وفق اسسسستجابات  

مسسسسديري  أفراد عينسسسسة السسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسة، ومعن  ذلسسسس  أن 

مكسسساتسسسب الخسسسدمسسسات التعليميسسسة يحرصسسسسسسسسسسسسسون معرفسسسة  

وراسمسسسسسسسا    ، ورقسسسسسسسابس سهسم  المسوظسفسيسن  أدا   عسن  مسعسلسومسسسسسسسات 

درجة  

 التطبيق

الانيراف 

 المعياري 

المتوسط  

 الحساب  
  الفقرات 

 3 الإدارة نظام للتغيية الراجعة والرقابة تستخدم  2.24 0.433 متوسطة 

 7 تنجز الإدارة اهدافها  من الإمكانات المتاحة.  2.23 0.413 متوسطة 

 1 تحد الإدارة من إ اعة الوقت اثنا  العمل. 2.11 0.324 متوسطة 

 2 سهتم الإدارة  بردارة الوقت للتقليل من الجهد المبيول.  2.09 0.293 متوسطة 

 2.05 0.236 متوسطة 
تتخي الإدارة  القرارات تير الروتينية التي من ش  ها تطوير 

 الية العمل.
4 

 5 تعد الإدارة جداول المهمات بدقة وو وح.  2.04 0.213 متوسطة 

 1.55 0.663 منخف ة 
الأنشطة   كافة  على  المالية  اةخصصات  الإدارة  توزع 

 بمو وعية.
6 

 الكلية لبعد استراتيجية الترليدالدرجة  2.00 0.211 متوسطة 
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التغسسسسسييسسسسسة   المسسسسسديرون لأهميسسسسسة  ذلسسسسس   إلى فهم  رعود 

 الراجعة في تقويم العمل وتنفييو.

سسسسسسسسس  أي سسسسسسسسا كما يلاحأ من الجدول نف  

(  6أن أدني فقرة في هسسيا البعسسد كسسانسست الفقرة رقم)

ا توزع الإدارة اةخصسسسسسسسسسصسسسسسسسسسات المالية    والتي مفادها

على كسسسسافسسسسة الأنشسسسسسسسسسسسسسطسسسسة بمو سسسسسسسسسسسسسوعيسسسسة ا حيسسسسي بل   

السسسسسسحسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسابسسسسسسي) بسسسسسسسانسسسسسسحسسسسسسراف  1.55مسسسسسستسسسسسسوسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسطسسسسسسهسسسسسسسا   )

( وجا ت بدرجة تطبيق منخف ة  0.663معياري)

وفق اسسسسسسسسسسسسسستجسسابسسات أفراد عينسسة السسدراسسسسسسسسسسسسسسسة، ومعن  

العينة ينظرون الى أن عملية توزيع  ذل  أن أفراد  

اةخصسسسسسسسسسسسسسصسسسسسسسسسسسسسات المساليسة لا تتم بطريقسة عسادلسة على 

كسسسسافسسسسة الأنشسسسسسسسسسسسسسطسسسسة ورامسسسسا رعود ذلسسسس  سسسسسسسسسسسسسسو  توزيع  

اةخصسسصسسات المالية من قبل المنظمة أو أن هناك 

لسسسسدى أفراد عينسسسسة السسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسة حول  رق  تموض 

صسسسسسسسسسرف اةخصسسسسسسسسسصسسسسسسسسسات مما يجعلهم رعتقدون أن  

لايتم بطريقة    توزيع الادارة للمخصسسسسسسصسسسسسسات المالية

 عادلة لجميع الأنشطة.

توجةةةةةد فر    ات دلالةةةةةة   هةةةةة   ال ةةةةةا  :  السةةةةةةةةةةةةلأال 

=&( في اسةتجابات  0.05 حصةائية عند مسةتوى )

عفراد العينةة حول درجةة تطبيق اسةةةةةةةةةةةةتراتيجيةات  

لةةةةدى مةةةةديري مكةةةةاتةةةةب الخةةةةدمةةةةات  الإدارة المرئيةةةةة 

نةةظةةر   مةةن  جةةهةةةةةةة  بةةنةةغةةةةةةازي  بةةمةةةةةةديةةنةةةةةةة  الةةتةةعةةلةةيةةمةةيةةةةةةة 

تةةعةة ى   بةةهةةةةةةا  لةةلةةمةةتةةغةةرةةرات)  المةةوظةةفةةرةةم  المةةوظةةفةةةةةةات 

الةةةةةخةةةةة ةةةةةرة  سةةةةةةةةةةةةةةةةنةةةةةوات  الةةةةةعةةةةةلةةةةة ةةةةة ،  المةةةةةلأهةةةةةة   الةةةةةنةةةةةول، 

 الوظيفية(؟

 متغرر )النول(:    -ا لا: 

على هيا السسسسسسسسسسؤال اسسسسسسسسسستخدمت    للإجابة

مسسسسسسسسسسسسسستقلتيسن   لعينتين  التسسسسسسساأي  الاختبسسسسسسسار  البسسسسسسساحثسسسسسسسة 

المسسسوظسسسفسسسيسسسن  اسسسسسسسسسسسسسسسستسسسجسسسسسسسابسسسسسسسات  بسسسيسسسن  السسسفسسسروق  لمسسسعسسسرفسسسسسسسة 

اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسسسات   والموظفسسسسسسات حول درجسسسسسسة تطبيق 

الخسسسسسدمسسسسسات   مكسسسسساتسسسسسب  مسسسسسديري  لسسسسسدى  الإدارة المرئيسسسسسة 

نسسظسسر   وجسسهسسسسسسسة  مسسن  بسسنسسغسسسسسسسازي  بسسمسسسسسسسديسسنسسسسسسسة  السستسسعسسلسسيسسمسسيسسسسسسسة 

بهسسسسسا ، حيسسسسسي بل  متوسسسسسسسسسسسسسسل   الموظفين والموظفسسسسسات 

(، في 0.171( واسسانحراف معيسساري )2.03وظفين )الم

( المسوظسفسسسسسسسات  مستسوسسسسسسسسسسسسسسل  بسلس   واسسسسسسسانسحسراف  45حسيسن   )

( ان متوسسسسسسسسسسسسسسل0.215معيسسسسسساري  نجسسسسسسد   (، واسسسسسسيلسسسسسس  

الموظفين اكبر من متوسسسسسسسسسسسسسسل الموظفسسات ولاختبسسار 

معنويسسسة الفرق بين المتوسسسسسسسسسسسسسسطين قسسسامسسست البسسساحثسسسة  

بساسسسسسسسسسسسسسستخسدام الاختبسار التساأي واسيلس  بلغست القيمسة  

 (.9مو ح بالجدول ) ( كما0.621التائية )
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 أفراد عينة الدراسة وفق متغير النوع. عياري والقيمة التائية لاستجابات( المتوسل الحسابي والانحراف الم9جدول )
 

 0.05*تير دالة عند مستوى دلالة 

(  أن  9من الجسدول السسسسسسسسسسسسسسسابق)  يتضةةةةةةةةةةةة   

( و ي أكبر 0.537( بلغست )sigالقيمسة الاحتمساليسة )

ومعن  ذلسسس  أ هسسسا    α=0.05من مسسسسسسسسسسسسسستوى السسسدلالسسسة  

إحصسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسائسسسسسسسسسسيسسسسسسسسسسة دلالسسسسسسسسسسة  ذات  عسسسسسسسسسسنسسسسسسسسسسد   لسسسسسسسسسسرسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسست 

وهيا رعني عدم وجود فروق ،    α=0.05مسسسسسسسسسستوى 

ذات دلالة إحصسسسسسسائية بين اسسسسسسستجابات أفراد عينة 

السسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسة الموظفين )السسسيكور، الإنسسساث( في درجسسسة  

تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيات الإدارة المرئية لدى مديري 

مكسساتسسب الخسسدمسسات التعليميسسة بمسسدينسسة بنغسسازي من  

وجهسة نظرهم تعزى لمتغير النوع، وقسد يرجع ذلس  

السيكور والإنساث رعرشسسسسسسسسسسسسسون أن كسل الجنسسسسسسسسسسسسسسين من  

نفس الظروف وتحكمهم نفس القوانين والأنظمة  

والاوامسر   السقسرارات  لسنسفسس   
 
جسمسيسعسسسسسسسا ويسخ سسسسسسسسسسسسسسعسون 

والتعليمات  وأ هم يتبعون نفس الوزارة ويعاملون  

. تتفق هسسسسيو النتيجسسسسة مع 
 
بشسسسسسسسسسسسسسكسسسسل موحسسسسد جميعسسسسا

( والتي أظهرت  2023دراسسسسسسسسسسسسسة اشسسسسسسسسسسسستيوي وحمادة )

بسسسسس نسسسسس  لا توجسسسسسد فروق بين مت وسسسسسسسسسسسسسسطسسسسسات  نتسسسسسائجهسسسسسا 

لسسسسدى   اسسسسسسسسسسسسسستجسسسسابسسسسة المبحوثين حول الإدارة المرئيسسسسة 

العاملين في المناصسسسب الإشسسسرافية وجودة القرارات  

 ي شسسسسسسسركات الصسسسسسسسناعات الغيائية بقطاعالادارية ف

 لمتغير الجنس. واختلفت مع ما توصسسسسسلت  
 
تزة تبعا

( والتي أشسسسسسسسسسسسسسسسسارت  2019اليسسسس  دراسسسسسسسسسسسسسسسسسة القحطسسسساني)

بين    نتائجها إلى وجود فروق ذات دلالة إحصسسسائية

تسسسسسطسسسسسبسسسسسيسسسسسق   حسسسسسول  السسسسسعسسسسسيسسسسسنسسسسسسسة  أفسسسسسراد  اسسسسسسسسسسسسسسسسسستسسسسسجسسسسسسسابسسسسسسسات 

اسسستراتيجيات الإدارة المرئية لدى ريسسسا  الأقسسسام  

المتغيرات   محسسسسسل السسسسسدراسسسسسسسسسسسسسسسسسسة تعزى  في الجسسسسسامعسسسسسات 

الجنس، ولصسسسسسسالح الإناث، ونتائج دراسسسسسسسة خلايلة)  

( التي م وجود فروق ذات دلالة إحصسسسسسسسسسسائية  2021

في متوسسسسسسسسسسطات اسسسسسسسسسستجابات أفراد عينة الدراسسسسسسسسسسة  

سسسسسسسسسسسسسسسسسة الإدارة المرئيسسسسة لسسسسدى مسسسسديري لسسسدرجسسسسات ممسسسسار 

مسسسسسسسديريسسسسسسسة  سسسسسسسسسسسسسواتي  في  والتعليم  التربيسسسسسسسة  مسسسسسسسدار  

القد  ومسسسسسسسسستوى الروح المعنوية للمعلمين تعزى  

الإدارة  مسمسسسسسسسارسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة  درجسسسسسسسة  فسي  السجسنسس  مستسغسيسر  إلسى 

 المرئية، حيي كانت الفروق لصالح اليكور 

 متغرر الملأه  العل  :  -ثانيا:  

البسسسسسسساحثسسسسسسسة     قسسسسسسسامسسسسسسست  السسسسسسسسسسسسسسؤال  هسسسسسسسيا  على  لةجسسسسسسسابسسسسسسسة 

بتصسسسسسسسسسسسسسنيف أفراد عينسسة السسدراسسسسسسسسسسسسسسسسة إلى ثلاث فئسسات  

 العدد النول
المتوسط  

 الحساب  

الانيراف 

 المعياري 

درجة  

 الحر ة 

القيمة  

 التائية 

القيمة  

 الاحتمالية 

 0.171 2.03 40 ذكر

 0.215 2.01 45 أنث   0.537* 0.621 83

  85 اةجموع 
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أو  )لسسسسسسسرسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسانسسسسسسسس  وعسسسسسسسالسسسسسسسي(  مسسسسسسستسسسسسسسوسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسل  )دبسسسسسسسلسسسسسسسوم 

بكالوريو ()ماجسسسسسسسسستير أو دكتوراة(  وااسسسسسسسسستخدام 

البسسسسساحثسسسسسة إلى  تحليسسسسسل التبسسسسساين الاحسسسسسادي توصسسسسسسسسسسسسسلسسسسست 

 (10النتائج المبرنة بالجدول)
 

 وفق متغير المؤهل العلمي.   دي لاستجابات أفراد عينة الدراسة( تحليل التباين الأحا10جدول )
 

 0.05*تير دالة عند مستوى 

)  يتضةةةةةةةةةةةة  ( أن القيمسسسسسة  10من الجسسسسسدول 

( )sigالاحتمسسسسسسساليسسسسسسسة  بلغسسسسسسست  من  0.431(  أكبر  ( و ي 

ومعن  ذل  أ ها لرسسسست   α=0.05مسسسستوى الدلالة 

،  α=0.05ذات دلالسسة إحصسسسسسسسسسسسسسسائيسسة عنسسد مسسسسسسسسسسسسسستوى 

نسسسسسسسسسسسسسستخللم من ذلسس  عسسدم وجود فروق في درجسسة 

تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيات الإدارة المرئية لدى مديري 

بمسسسسسدينسسسسسة بنغسسسسسازي   مكسسسسساتسسسسسب الخسسسسسدمسسسسسات التعليميسسسسسة 

وجهسسسة نظر موظفيهسسسا تعزى لمتغير المؤهسسسل العلمي، 

عسلس المسوظسفسيسن  جسمسيسع  أن  إلسى  ذلسسسسسسس   يسفسسسسسسسسسسسسسسر  ى  وقسسسسسسسد 

واحسسسسسسسدة   إدارة  تسحسسسسسسست  رسعسمسلسون  مسؤهسلاسسهسم  اخستسلاف 

تتبع نفس الوزارة، فيعملون تحسسسست سسسسسسسسسسسسسسيسسسساسسسسسسسسسسسسسس هسسسسا 

وقوانينها وليل  جا ت اسسسسسستجاباسهم واحدة حول  

 درجة تطبيق استراتيجيات الإدارة المرئية  

دراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة       مسسسسسع  السسسسسنسسسسستسسسسسيسسسسسجسسسسسسسة  هسسسسسسسيو  تسسسسستسسسسسفسسسسسق 

 ( التي أظهرت نتائجها عدم وجود 2021خلايلة)

 

 

 

 

في متوسسسسسسسسسسسسسسطسسسسسسات   دلالسسسسسسة إحصسسسسسسسسسسسسسسسسسسائيسسسسسسة  فروق ذات 

استجابات أفراد عينة الدراسة لدرجات ممارسة 

السستسسربسسيسسسسسسسةالإدارة   مسسسسسسسدار   مسسسسسسسديسسري  لسسسسسسسدى   المسسرئسسيسسسسسسسة 

والتعليم في مسديريسة  سسسسسسسسسسسسسواتي القسد  ومسسسسسسسسسسسسسستوى  

الروح المعنويسسسسة للمعلمين تعزى إلى متغير المؤهسسسسل  

(  2023العلمي، ومع دراسسسسسسسسسسسسسسة اشسسسسسسسسسسسسستيوي وحمسادة )

نتسسسسسائج بسسسسس نسسسسس  لا توجسسسسسد فروق بين  والتي أظهرت  هسسسسسا 

متوسسسسسسسسسسسسسسطسسسات اسسسسسسسسسسسسسستجسسسابسسسة المبحوثين حول الإدارة 

المرئيسسسة لسسسدى العسسساملين في المنسسساصسسسسسسسسسسسسسسسب الإشسسسسسسسسسسسسسرافيسسسة  

وجودة القرارات الادارية في شسسسسسسسسركات الصسسسسسسسسناعات  

 لمتغير المؤهسسل العلمي، 
 
الغسسيائيسسة بقطسساع تزة تبعسسا

( والتي  2019واختلفسسسسست مع دراسسسسسسسسسسسسسسسسسسة القحطسسسسساني)

ف إلى وجود  نتسسسسسسسائجهسسسسسسسا  دلالسسسسسسسة  أشسسسسسسسسسسسسسسسسسسسارت  ذات  روق 

إحصسسسسسسسسسسسسسسسائيسسسة بين اسسسسسسسسسسسسسستجسسسابسسسات أفراد العينسسسة حول  

تطبيق اسسسسسسسسستراتيجيات الإدارة المرئية لدى ريسسسسسسسسسا  

الأقسام في الجامعات محل الدراسة تعزى لمتغير 

 مصدر التباين 
مجموع 

 المربعات

متوسل 

 المربعات

درجة 

 الحرية

القيمة 

 الفائية 

القيمة 

 الاحتمالية

 بين اةجموعات

 اةجموعات داخل

0.065 0.033 2 

0.851 *0.431 3.144 0.038 82 

 84  3.209 اةجموع 



 

Page | 41  

 

المؤهسسل العلمي لصسسسسسسسسسسسسسسالح حملسسة السسدكتوراو، ونتسسائج  

( التي أظهرت أن  2021دراسسسسسسسسسسسسسسسة المكتوم وفلفلان)

المسبسحسوثسيسن اسسسسسسسسسسسسسسستسجسسسسسسسابسسسسسسسات  فسي  فسروق  حسول    هسنسسسسسسساك 

تسعسزى   السبسلاد  بسنسسسسسسس   فسي  المسرئسيسسسسسسسة  الإدارة  مستسطسلسبسسسسسسسات 

 لمتغير المؤهل العلمي لصالح حملة البكالوريو ،

 

 متغرر سنوات الخ رة الوظيفية:  -ثال ا:

قسسسسسسسامسسسسسسست   لةلإجةةةةةةابةةةةةةة السسسسسسسسسسسسسسسؤال  هسسسسسسسيا  عسلسى 

الباحثة بتصسسسسسسسنيف أفراد عينة الدراسسسسسسسسة إلى ثلاث 

مسن   )أقسسسسسسسل  مسن    10فسئسسسسسسسات  )أكسثسر  و    10سسسسسسسسسسسسسسنسوات( 

سسسسسسسسسسسسسسنوات( بساسسسسسسسسسسسسسستخسدام الاختبسار التساأي توصسسسسسسسسسسسسسلست  

 (.11الباحثة إلى النتائج المبرنة بالجدول )
أفراد عينة الدراسة وفق متغير سنوات الخبرة   تجاباتي والقيمة التائية لاس( المتوسل الحسابي والانحراف المعيار 11جدول )

 الوظيفية.

 

 0.05*تير دالة عند مستوى دلالة 

( أن  11من الجسسدول السسسسسسسسسسسسسسسابق)  يتضةةةةةةةةةةةة 

( و ي أكبر 0.877( بلغست )sigالقيمسة الاحتمساليسة )

ومعن  ذلسسس  أ هسسسا    α=0.05من مسسسسسسسسسسسسسستوى السسسدلالسسسة  

عسسسسسسسسسسنسسسسسسسسسسد  إحصسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسائسسسسسسسسسسيسسسسسسسسسسة  دلالسسسسسسسسسسة  ذات  لسسسسسسسسسسرسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسست 

، وهيا رعني عدم وجود فروق   α=0.05مسسسسسسسسسسسستوى 

بين اسسسسسسسسسسسسسستجسسابسسات أفراد عينسسة السسدراسسسسسسسسسسسسسسسة في درجسسة  

الستسعسلسيسمسسسسسسسة  السخسسسسسسسدمسسسسسسسات  مسكسسسسسسساتسسسسسسسب  مسسسسسسسديسري  تسطسبسيسق 

بسسسسسسساختلاف   وأ هم  المرئيسسسسسسسة  الإدارة  لاسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسسسسات 

درجسسسسسسسة   بسسسسسسس ن  يسقسرون  السوظسيسفسيسسسسسسسة  خسبسرسسهسم  سسسسسسسسسسسسسسنسوات 

لإدارة المرئية كانت بدرجة ممارسة استراتيجيات ا

متوسسسسسسسسسطة، وراما رعود ذل  إلى أن الإدارة تمار   

ونسظسرا   المسكسسسسسسساتسسسسسسسب  مسخستسلسف  فسي  السعسمسسسسسسسل  نسمسل  نسفسس 

لخ سسسسوعها لنفس الوزارة فر هم يخ سسسسعون لنفس 

السخسطسل.   نسفسس  ويسنسفسسسسسسسيون  والمسعسسسسسسسامسلات  السقسرارات 

تتفق هسيو النتيجسة مع مسا توصسسسسسسسسسسسسسلست إليس  دراسسسسسسسسسسسسسسة 

عسسسدم وجود   ( التي أظهرت نتسسسائجهسسسا2021خلايلسسسة)

في متوسسسسسسسسسسسسسسطسسسسسسات   دلالسسسسسسة إحصسسسسسسسسسسسسسسسسسسائيسسسسسسة  فروق ذات 

استجابات أفراد عينة الدراسة لدرجات ممارسة 

السسستسسسربسسسيسسسسسسسة   مسسسسسسسدار   مسسسسسسسديسسسري  لسسسسسسسدى  المسسسرئسسسيسسسسسسسة  الإدارة 

والتعليم في مسديريسة  سسسسسسسسسسسسسواتي القسد  ومسسسسسسسسسسسسسستوى  

الروح المعنوية للمعلمين تعزى إلى متغير سسسسسسسسسنوات  

الخبرة، كمسسسا تتفق مع نتيجسسسة دراسسسسسسسسسسسسسسسسسة اشسسسسسسسسسسسسستيوي 

بسسسسسس نسسسسسس  لا 2023وحمسسسسسسادة) نتسسسسسسائجهسسسسسسا  ( والتي أظهرت 

 العدد سنوات الخبرة الوظيفية 
المتوسل 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

درجة 

 الحرية

القيمة 

 التائية 

القيمة 

 الاحتمالية

 0.195 2.01 23 سنوات  10اقل من 

 0.196 2.02 62 سنوات  10اكثر من  0.877* 0.156- 83

  85 اةجموع 
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توجد فروق بين متوسسسسسسطات اسسسسسستجابة المبحوثين  

حول الإدارة المرئيسسة لسسدى العسساملين في المنسساصسسسسسسسسسسسسسسسب  

الإشسسسسسسسسسسسسرافية وجودة القرارات الادارية في شسسسسسسسسسسسسركات  

 لمتغير 
 
الصسسسسسسسسسسسسسنسسسساعسسسسات الغسسسسيائيسسسسة بقطسسسساع تزة تبعسسسسا

سسسسسسسسسسسسسسنوات الخسسسسدمسسسسة، وتختلف مع نتسسسسائج دراسسسسسسسسسسسسسسسسسة  

ي أشارت نتائجها إلى وجود ( والت2019القحطاني)

فروق ذات دلالة إحصسسسائية بين اسسسستجابات أفراد  

العينة حول تطبيق اسسسسسسسسسسستراتيجيات الإدارة المرئية  

لدى ريسسا  الأقسسام في الجامعات محل الدراسسة  

 5تعزى لمتغير سسنوات الخبرة ولصسالح من خبرسهم 

المسسسسسكسسسسستسسسسسوم  دراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة  ونسسسسستسسسسسسسائسسسسسج  فسسسسسسس قسسسسسسسل،  سسسسسسسسسسسسسسسسسسنسسسسسوات 

ان هنسسسسساك فروق في ( التي أظهرت  2021وفلفلان)

الإدارة  متطلبسسسسسسات  المبحوثين حول  اسسسسسسسسسسسسسستجسسسسسسابسسسسسسات 

المرئية في بن  البلاد تعزى لمتغير سسسسسسسسسسسسسنوات الخبرة  

 سنوات. 5لصالح من خبرسهم أقل من 

 :ملخص النتائج  التوصيات

السسسسبسسسسيسسسسسسسانسسسسسسسات   تسسسسحسسسسلسسسسيسسسسسسسل  عسسسسمسسسسلسسسسيسسسسسسسة  أظسسسسهسسسسرت 

 النتائج التالية:  
 
 ومعالج ها إحصائيا

أن درجسة تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسات الإدارة  .1

المرئيسسة لسسدى مسسديري مكسساتسسب الخسسدمسسات التعليميسسسة  

كسسسسسسان  موظفيهسسسسسسا  بنغسسسسسسازي من وجهسسسسسسة نظر  بمسسسسسسدينسسسسسسة 

 بدرجة متوسطة.

لا توجسسسد فروق ذات دلالسسسة إحصسسسسسسسسسسسسسسسائيسسسة  .2

=&( في اسسسسسسسسسسسسسستجسسسسابسسسسات أفراد 0.05عنسسسسد مسسسسسسسسسسسسسستوى )

العينسسة حول درجسسة تطبيق اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسات الإدارة 

المرئيسسة لسسدى مسسديري مكسساتسسب الخسسدمسسات التعليميسسسة  

بسسسنسسسغسسسسسسس المسسسوظسسسفسسسيسسسن  بسسسمسسسسسسسديسسسنسسسسسسسة  نسسسظسسسر  وجسسسهسسسسسسسة  مسسسن  ازي 

)النوع، المؤهسسسسسسل   للمتغيرات  بهسسسسسسا تعزى  والموظفسسسسسسات 

 العلمي، سنوات الخبرة الوظيفية(.

اهد          النتةةةةةائج  بمراجعةةةةةة  هةةةةةات   بنةةةةةا  على 

النظري يم ن تقديه بعض التوصيات الت  من  

لةةةةةةةةوعها عم تعم  علي تيسةةةةةةةةرم  الرفل من درجة 

تطبيق اسةةةةةتراتيجيات الإدارة المرئية   لك نيو  

 التا ي:

عقد ورش عمل تطبيقية لمديري مكاتب   .1

الإدارة  اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسسسات  في  التعليميسسسسسسة  الخسسسسسسدمسسسسسسات 

و  وزارة المرئيسسسسسسسة  اهتمسسسسسسسام  و سسسسسسسسسسسسسرورة  عليهسسسسسسسا  تسسسسسسسدرايهم 

 التعليم برفع مستواها.

 سسسسسسسسسسسسسرورة الاهتمسسسام بتنميسسسة ممسسسارسسسسسسسسسسسسسسسسات   .2

الإدارة المرئيسسة لسسدى ريسسسسسسسسسسسسسسسا  الأقسسسسسسسسسسسسسسسام والمسسديرين  

وإخ اعهم لدورات تدريبية وورش عمل ولقا ات  

كفسسسسسسا سهم   رفع  أجسسسسسسل  اةجسسسسسسال، من  هسسسسسسيا  في  تراويسسسسسسة 

الإدارة  واسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسسسسات  إدراكهم لمفهوم  وتعميق 

 لمرئية.ا

توسسسسسسسسسسيع نطاق البحي لرشسسسسسسسسسمل دراسسسسسسسسسسة  .3

مسسسسسديري المكسسسسساتسسسسسب   لسسسسسدى جميع  القيسسسسسادة التبسسسسسادليسسسسسة 

مسسسسسسديري  وكسسسسسسيلسسسسسس   ليبيسسسسسسا  في  التعليميسسسسسسة  الخسسسسسسدميسسسسسسة 

 المدار  العامة بليبيا.
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المسرئسيسسسسسسسة   .4 الإدارة  بسيسن  السعسلاقسسسسسسسة  دراسسسسسسسسسسسسسسسسسسسسة 

وبعض الأسسسسسسسسسسسسسسسساليسسسب الإداريسسسة الأخرى مثسسسل الهنسسسدرة  

  يي.والإبداع والتمكين والتحفيز والتميز المؤس

إجرا  دراسسسسسسسسسسسسسسسسسات تتنسسساول الإدارة المرئيسسسة   .5

مسثسسسسسسسل  أخسرى،  تسنسظسيسمسيسسسسسسسة  مستسغسيسرات  عسلسى  وتسسسسسسس ثسيسرهسسسسسسسا 

التنظيمي والر سسسسسسسسسسسسسسسسسسا   والولا   في العمسسسسسل  الفسسسسساعليسسسسسة 

 الوظيفي.

 
ا
 المراجل العربية: -ع لا

(: دور  2020أبو ليفة، سسسسنا  مصسسسطفي ) -

بين  في العلاقسسسسسسة  النفسسسسسسسسسسسسسسيسسسسسسة  مقومسسسسسسات السسسسسسسسسسسسسسلامسسسسسسة 

درات التجسسسديسسسد اسسسسسسسسسسسسسستراتيجيسسسات الإدارة المرئيسسسة وقسسس

الم لةةةة العلميةةةة للةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةات التجةةةار ةةةة  المنظمي.  

الثسسسسسساني،      3)11،   البيئيةةةةةةة -663(، الجز  

733. 

(. درجة ممارسسسسسسة 2020أبو هزيم، راية.) -

مسسسسساركسسسسسا لةدارة   في لوا   الثسسسسسانويسسسسسة  المسسسسسدار   مسسسسسديري 

بسسسسالتميز المؤسسسسسسسسسسسسسس سسسسسسسسسسسسسيي،   رسةةةةةةةةةةةةةةةالةةةةة  المرئيسسسسة وعلاق هسسسسا 

في الإدارة والقيسسسسسادة التربويسسسسسة قسسسسسسسسسسسسسسم   مةةةةةاجسةةةةةةةةةةةةترر

جسسسسسسامعسسسسسسة   التربويسسسسسسة  العلوم  كليسسسسسسة  والمنسسسسسساهج  الإدارة 

 الشرق الاوسل الأوسل  

ح أحمد، مروة سسسسسامي، والكبر سسسسيي، صسسسسلا  -

عسسسسواد) فسسسسي 2023السسسسسسسديسسسسن  المسسسسرئسسسسيسسسسسسسة  الإدارة  تسسسسسسس ثسسسسيسسسسر   :)

مجلة كلية التسسسسسسسسسارع الاسسسسسسسسستراتي ي: بحي ميداني، 

افدين ال امعة للعلوم  .23-10، 53، العدد   الر

اشسستيوي، محمد عبد ، حمادة، سسسوزان   -

( جودة القرارات الإداريسسة في  سسسسسسسسسسسسسو   2023أحمسسد )

ممسسارسسسسسسسسسسسسسسسة الإدارة المرئيسسة بشسسسسسسسسسسسسسركسسات الصسسسسسسسسسسسسسنسساعسسات  

الم لةةةة العربيةةةة للعلوم  قطسسساع تزة،  الغسسسيائيسسسة في  

/ الجز  الأول،   19، ع  الإ سةةةةةةةةةةةةةةانيةةة  الاجتمةةاعيةةة

   1-47. 

أحسسمسسسسسسسد   - السسرحسسمسسن  عسسبسسسسسسسد  أمسسيسسرة  بسسرهسسمسسيسسن، 

( مسسسسسستوى أدا  الجامعة السسسسسسعودية في ظل 2012)

الإدارة المرئيسسسسة بمفسسسساهيم كسسسسايزن ل جودة اليسسسسابسسسسانيسسسسة 

رسةالة  كما يتصسورها مديري الجامعات ووكلاههم )

السعسراسيسسسسسسسة  (، جسسسسسسسداةتةورات المسمسلسكسسسسسسسة  السقسرى  أم  امسعسسسسسسسة 

 السعودية.

أحسسسمسسسسسسسد   - مسسسحسسسسمسسسسسسسد  بسسسن  مسسسحسسسسمسسسسسسسد  السسسحسسسسربسسسي، 

( متطلبسسسسسات تحسسسسسسسسسسسسسسين أسسسسسسسسسسسسسسسسسساليسسسسسب القيسسسسسادة 2017)

الجسسسسامعيسسسسة في  سسسسسسسسسسسسسو  منهجيسسسسة جمبسسسسا كسسسسايزن كليسسسسة 

التربو ةةةةةةالتربيسسسسسسة   ، جسسسسسسامعسسسسسسة  يبسسسسسة  مجلةةةةةة العلوم 

 262 234(،   2)1بالمدينة المنورة )

(. 2020الحكومسسسسة اليبيسسسسة وزارة التعليم) -

بشسسسسسسسسسسسسسسس ن اعتمسساد   (2020( لسةةةةةةةةةةةةنةةة )151ر ه)   رار 

الستسربسيسسسسسسسة   ومسراقسبسسسسسسسات  لسسسسسسسدواويسن  السسسسسسسداخسلسي  الستسنسظسيسم 

 .2020-5-3والتعليم الصادر بتاريخ  
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( الإدارة 2018حمادة، سسسسسسسسسسسسسسوزان أحمد ) -

المرئية وأثرها على أدا  العاملين دراسسسسسسسسسسسة تطبيقية 

رسةةةةةةةةةةةةةالةةة  على الكليسسة الجسسامعيسسة للعلوم التطبيقيسسة  

لعلوم الإداريسسسسة ، كليسسسسة الاقتصسسسسسسسسسسسسسسسساد وامةةةةاجسةةةةةةةةةةةةترر

 الجامعة الإسلامية، فلسطين.

الحيلسسة، أمسسال عبسسد اةجيسسد، أبو  جوة،  -

( أثر الإدارة المرئية في تحقيق  2018حسسسسام كامل )

التنميسسسة المسسسسسسسسسسسسسستسسسدامسسسة من وجهسسسة نظر العسسساملين في 

مجلة كلية شسسسسسسسسسركة بشسسسسسسسسسير السسسسسسسسسسكسسسسسسسسسس  وشسسسسسسسسسركاو، 

لة بةيةةةةةةا   الةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةات الةتةقةنةيةةةةةةة  ، فةلسةةةةةةةةةةةةةطةرةم 

 .436-399،   5فلسطين،  

لسسسلسسسنشسسسسسسسسسسسسسسسسر   - السسسعسسسراسسسيسسسسسسسة  اةسسسجسسسمسسسوعسسسسسسسة  خسسسبسسسرا  

مةةةةةةةدخةةةةةةة (.  2013والسسسسسسسستسسسسسسسسدريسسسسسسسسب) المةةةةةةةرئةةةةةةةيةةةةةةةة    الإدارة 

، اةجموعة العراية للنشسسسسر والتدريب،  1للتميز،و

 القاهرة.

مسسسسسسسسسسسسحسسسسسسسسسسسسمسسسسسسسسسسسسود   - مسسسسسسسسسسسسحسسسسسسسسسسسسمسسسسسسسسسسسسد  خسسسسسسسسسسسسلايسسسسسسسسسسسسلسسسسسسسسسسسسة، 

(. درجسسسة ممسسسارسسسسسسسسسسسسسسسسة الإدارة المرئيسسسة 2021عبسسسدالله.)

لسسسدى مسسسديري مسسسدار  التربيسسسة والتعليم في مسسسديريسسسة  

الروح المعنويسسسة لسسسدى  سسسسسسسسسسسسسواتي القسسسد  وعلاق هسسسا بسسس

،  عمادة الدراسسسسسسسسسات  رسةةةةةةةالة ماجسةةةةةةةتررالمعلمين،  

 العليا، جامعة القد .

- ( عسسسسسدنسسسسسان مف ح  (: درجسسسسسة  2022الزاون، 

ممسسارسسسسسسسسسسسسسسسسة القيسسادات التعليميسسة في مسسدار  الاردن 

الم لةةةةة لةدارة المرئيسسسسسة من وجهسسسسسة نظر المعلمين،   

التربيةةةةةةة ل ميةةةةةةة  اسسسسسسسسسسسسسسيوو،   –  العلميةةةةةةة  جسسسسسسامعسسسسسسة 

38(9   ،)261-278. 

القحطسسسساني، ريم بنسسسست ثسسسسابسسسست محمسسسسد بني  -

(: واقع تطبيق ريسا  الأقسام الإدارية 2019زيد )

السسريسسسسسسساض   بسسمسسنسسطسسقسسسسسسسة  السسحسسكسسومسسيسسسسسسسة  السسجسسسسسسسامسسعسسسسسسسات  فسسي 

لاستراتيجيات الإدارة المرئية في  و  ريية المملكة  

الةتةربةو ةةةةةةة  الةنةفسةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةم،،  2030 الةعةلةوم   مةجةلةةةةةةة 

،3(17    ،)1-29 . 

لزكين   - كوجر،جوتیسسسسسسار حسسسسسسسسسسسسسسن وهسسسسسسالو، 

المسرئسيسسسسسسسة 2022مسحسمسسسسسسسد) الإدارة  (: اسسسسسسسسسسسسسسستسراتسيسجسيسسسسسسسات 

السسستسسسنسسسسسسسافسسسسسسسسسسسسسسسسيسسسسسسسة  المسسسيسسسزة  أبسسسعسسسسسسساد  تسسسحسسسقسسسيسسسق  فسسسي  ودورهسسسسسسسا 

المسسسسسسسسسسسسسستدامة دراسسسسسسسسسسسسسسة اسسسسسسسسسسسسسستطلاعية لآرا  عينة من  

الأفراد العساملين في شسسسسسسسسسسسسسركسات إنتسا  الميساو المعسدنيسة  

الم لةةة اهكةةاديميةةة ل ةةامعةةة    في محسسافظسسة دهوك،

-619(.     3)11،  نةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور ز 

631.https://doi.org/10.25007/ajnu.v11n3

a1254 

المكتوم، عبسد الله بن أحمسد، و فلفلان،  -

القيسسسسسسادة 2021عسسسسسسسسسسسسسسسسسسساف بن زكي) (: مسسسسسسدى تطبيق 

المرئيسسسسسة   بنسسسسس  البلاد لمتطلبسسسسسات الادارة  الإداريسسسسسة في 

فسسسسيسسسسسسس ، السسسسعسسسسسسسامسسسسلسسسسيسسسسن  أدا   عسسسسلسسسسى  المةةةة ةةةةلةةةةةةة    وتسسسسسسس ثسسسسيسسسسرهسسسسسسسا 
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لةةةلا ةةةتصةةةةةةةةةةةةةةةةةةاد  الةةةعةةةلةةةوم   الةةةعةةةةةةالمةةةيةةةةةةة  اهكةةةةةةاديةةةمةةةيةةةةةةة 

 .33-1(،     3)16،الإدار ة

(مسسسستوى  2021الموا سسسية ر سسسا سسسسلامة ) -

فساعليسة الإدارة المرئيسة في كليسات العلوم التربويسة في 

الجسسامعسسات الأردنيسسة وأثرو في أدا  أع سسسسسسسسسسسسسسسا  الهيئسسة  

مجلة المشةةةةةةةةةةكاة للعلوم الإ سةةةةةةةةةةانية  التدريسسسسسسسسسسسسية، 

 .212-93(،3(، ع)8، م) الاجتماعية

( إمكسسسانيسسسة تطبيق 2015الهسسسيلي، واجسسسد ) -

فسي  والستسعسلسيسم  الستسربسيسسسسسسسة  مسكسسسسسسساتسسسسسسسب  فسي  المسرئسيسسسسسسسة  الإدارة 

منطقسسة مكسسة المكرمسسة وعلاق هسسا بسسدافعيسسة العسساملين  

 ، جامعة أم القرى السعودية. رسالة ماجسترر

- ( داليسسسسسسسا  سسسسسسس   كيفيسسسسسسسة  2013يوسسسسسسسسسسسسسسف،   .)

اسسستخدام أسسسلولإ جيمبا كايزن في تطوير التعليم  

في الجسسسسام ي المصسسسسسسسسسسسسسري،   مجلةةةةة دراسةةةةةةةةةةةةةةةات عربيةةةةة 

، 4،    35، ع  التربيةةةة  عله النفل السةةةةةةةةةةةةعوديةةةة

368-351 
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 ملخص:

يهدف البحث إلى التعرف على مستوى استخدام معلمي اللغة الإنجليزية للوسائل التعليمية في مرحلة التعليم الأساس ي من وجهة       

نظر المفتشين التربويين لمادة اللغة الإنجليزية ومدراء المدارس لمدينة المرج، ولقد تم استخدام المنهج الوصفي، وتكونت عينة البحث 

( فقرة، ولقد تم استخدام معامل ألفا  13% من مجتمع البحث، وتم تصميم استبانة مكونة من )42بواقع    ( مفتش ومدير32من )

، وأظهرت نتائج البحث أن  t، ومعامل الارتباط، والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار  Cronbach Alphaكرونباخ  

كما   منخفض،  التعليمية  الوسائل  استخدام  المؤهل  مستوى  الوظيفة  )النوع،  لمتغيرات  عائدة  فروق  وجود  عدم  النتائج  أظهرت 
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The level of English language teachers’ use of educational media in the basic 

education stage from the point of view of educational inspectors of the English 

language subject and school principals in the city of Al Marj. 

1Dr. Muhammad Ali Hamza Sharif. 

1. Associate Professor of Curriculum and Teaching Methods, Department of Special Education, 

College of Education, Al-Marj 

 

Abstract 

    The study aims to identify the level of English language teachers’ use of educational 

methods in the basic education stage from the point of view of educational inspectors of 

the English language subject and school principals in the city of Al-Marj. The descriptive 

approach was used, and the study sample consisted of (32) inspectors and principals, 

representing 42% of the study population. A questionnaire consisting of (13, The Cronbach 

Alpha coefficient, and correlation coefficient, arithmetic means, standard deviations, and 

t-test were used, and the results of the study showed that the level of use of educational 

methods is low. The results also showed that there are no differences due to the variables 

(gender, job, educational qualification, experience, training courses) in the level of use of 

educational methods. Education among the study sample. 

Keywords:use,educational,.methods,inspectors,managers,visual,management,strategies,e

ducat.

 يلمق مم:

بسبببببببو التطورات السببببببريعة في مختل  

المجالات وخاصبببببببببببة المجاص العلمي، أصبببببببببببب  العالم  

يببواجببببببب   خبببببببا   بشببببببببببببببكبببببببل  الببلببيبب ببي  والمببجببتببمببع  كببكبببببببل 

تحديات متزايدة ومتسببببببببارعة، مما أدى إلي التقدم 

الحيبببببباة،  كببببببافببببببة نوا ي  الببببببن  هيمن على  العلمي، 

ومواكبة التربية والتعليم، وتجدد طرق وأسببببباليو  

 التدريس، إذ أصبببببببببحت  بببببببب
ً
 أسبببببببباسببببببببيا

ً
رورية وركنا
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 من الرفاهية والترف, إذ أصبببب   
ً
بعد ان كانت نوعا

, وابدادت أهمية الأسببببببببباليو  
ً
 سبببببببببريعا

ً
يشبببببببببهد تطورا

 في 
ً
فبنا التعليميبة, لبنلبص أصببببببببببببببحبت الأسببببببببببببباليبو من 

التعليميبببببة   عمليبببببة التعليم, فلم لعبببببد الوسبببببببببببببببببائبببببل 

وسبببببببببببببببببببائببببببل   أو  مسببببببببببببببببببباعببببببدة,  أو طرق  أدوات  مجرد 

تسببببهيل عملية  تو ببببيحية يسببببتخدمها المعلمون  ل

التعليم الصبببببببببببببفي  إنمببا أصببببببببببببببحببت أحببد المكونببات  

 الأساسية لنظام العملية التعليمية.

التعليميببببة موجودة منببببن القببببدم      إن الوسببببببببببببببببائببببل 

ولكن الإنسبببببببببببببببان كببان يسبببببببببببببتخببدمهببا دون تخطي   

مسببببف, فكانت وليدة الةحظة والموق , طم طورت 

بتطور الإنسبببببببببببببان لنفسببببببببببببب , فقد بربت الحاجة إلي 

وسبببببببببببببائل التعليميبة في مجباص التربيبة  اسبببببببببببببتخبدام ال

المبر بون   أدرك  إذ  البتبعبلبيبم,  ببببببببدايبببببببة  مبنبببببببن  والبتبعبلبيبم 

التعليميبببببببة    للوسبببببببببببببببببببائبببببببل  والمتعلم  المعلم  حببببببباجبببببببة 

لإنجبا  عمليبة التعليم والتعلم, كمبا أيقن المر ون  

نبقبببببببل  فبي  تبنب ب   لا  قبببببببد  مب بهبببببببا  الإكب بببببببار  أن  الأوائبببببببل 

المعلومبة ببالصبببببببببببببورة ال؛ي يريبدهبا المرسببببببببببببببل  ببل قبد 

لة للمعنى, وفوق ذلص فإن الوسبببببببببببائل  تكون مضبببببببببببل

البخبببرة   أو  المبعبلبومبببببببة  نبقبببببببل  عبلبى  قبببببببادرة  البتبعبلبيبمبيبببببببة 

 للمتعلم, مما ي
ً
ؤد  بصبببببببورة أك ر دقة, وأك ر جنبا

المببببببببببعببببببببببلببببببببببومببببببببببة هببببببببببن   ورسببببببببببببببببببببببوخ  طبببببببببببببببببببببات   أو.إلببببببببببى 

 .(2017الخبرة.)جلوب,

وممببببا لايببببببببببببببببص فيبببب  أن اسبببببببببببببتخببببدام الوسببببببببببببببببائببببل      

التعليمية سبباعد على تنليل الك ير من المشببك ت 

تواج  العملية التعليمية، سواء داخل غرفة   ال؛ي

م هبببببا على سببببببببببببببيبببببل الم ببببباص    أو خبببببارجهبببببا,  الصببببببببببببب , 

الانفجبببار المعرفي والمعلومبببالي, وبيبببادة الطلبببو على 

التعلم, واسببببببببتخدام الوسببببببببائل التعليمية وحسببببببببن 

اختيبببارهبببا إذ أن اسبببببببببببببتخبببدامهبببا يؤد  إلي لشبببببببببببببويف 

المتعلم, وإطبببارة اهتمبببامببب , كمبببا لسبببببببببببببببباعبببد على فهم  

عبب بببمبببببببان واسبببببببببببببببتبببيبببعببببببب البببببببدراسبببببببببببببببيبببببببة.)أبببو  المبببببببادة  اب 

 (2019ويس,

الببببدوليببببة والإقليميببببة على      وقببببد ركزت المؤتمرات 

 رورة تطوير مناهج التعليم، وتوظي  الوسائل  

التعليميبببة في خبببدمبببة التعليم في الفترة الأخيرة، إذ 

أكدت اليونسكو على ذلص في المؤتمر الدولي الأوص 

بببببببب لمببببببب بببرلببيببن  فببي  والمبب ببي  الببتببقببنببي  عبببببببام  لببلببتببعببلببيببم  انببيبببببببا 

م, وفي المشروع الدولي للتعليم التقني والم ي  1987

الخمس  1992عببببببام   الإقليميببببببة  م, وفي مؤتمراتهببببببا 

م في اسبببببببببببببتراليبببا واليونبببان,  1998ال؛ي عقبببدت عبببام  

المتحببببدة, الإكوادور, كي يببببا, وفي  الإمببببارات العر يببببة 

المؤتمر ال باني للتعليم التقني والم ي البن  عقبد في 

 ( 2007م.)قاد ,1999بريل عام سيوص بكوريا في ا

يُعبد اسبببببببببببببتخبدام الوسببببببببببببببائبل التعليميبة      

 لتحسبببببين التعلم والتعليم، وتنوع الخبرات  
ً
مدخ 

التعليميببة، وتوفير فر  التعلم الببنالي، كمببا أ هببا  
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المبعبلبمبيبن،  ولسببببببببببببببببببباعبببببببد  البببببببدراسببببببببببببب بي  المبنبهبج  تبببببببدعبم 

فالوسببببببببائل التعليمية لعمل على تزويد المعلم بكل  

المراد تببدريسببببببببببببببب ، وهببنا  مببا هو جببديببد بببالمو بببببببببببببوع  

مواكبو للنظرة الحبدي بة لعمليبة التعليم، كمبا أ هبا 

لسبباعد المعلم على اسببتنارة تفكير الطالو وجعل   

يسبببببببببببببتكشببببببببببببب  ويبحبببث على المعلومبببة، وهو محور  

العمليبة التعليميبة، فبالمعلم هو الموجب  والمريببببببببببببببد  

البببن  يببب خبببن بيبببد المتعلمين للوصبببببببببببببوص إلي أهبببداف 

 (2016مراد بلوغها. )سامية,

والمتتبع لاسببتخدام الوسببائل التعليمية يجد أ ها     

لسبببببببببببباعد في إطراء الموق  التعليمي, إذ لسبببببببببببباعد في 

تقبببببدم الأسببببببببببببببببباس  بين اللفظ ومعنبببببا , فدي  الر   

السبببببببببببببليم لبنبباء المببدركببات والمفبباهيم على طريف مببا 

توفر  من خبرات حسبببببية تكسبببببو المعاني ل لفا   

ي تنتشببببببببببببر ال؛ي يحتويها الدرس, ولعالج العيوب ال؛

الب؛بي   البلبفبظبيبببببببة  عبلبى  اعبتبمبببببببادهبم  فبي  المبعبلبمبيبن  ببيبن 

تجعبببل الط ب في ك ير من الأحواص لا يبببدركون مببا  

لعنيبب  الألفببا  في البالببة الخببارجيببة, كببنلببص تببدعم 

ال؛ي  فبببببالمعببببباني والمفببببباهيم  والمفببببباهيم,  نمو المعببببباني 

ندركها لا تتوق  على حد معين أو مدلولات طابتة  

ا يضببببببببببببببباف إل هببا من  أو مطلقببة  إنمببا تنمو بقببدر مبب

خبرات حسبببببببببببببيبة جبديبدة, فبحبث القلبو على طريف  

نموذج تجعبل المعنى لا يتضبببببببببببببمن الحركبة, فيمكن 

إ بببببببببافة عنصبببببببببر الحركة على طريف فيلم متحرك 

أو يببببببري  فيديو يوفبببببب  وظيفة القلو في الجهاب 

الببببدور , كببببنلببببص لسبببببببببببببببباعببببد المواد التعليميببببة على 

ث  فعببباليبببة التعليم و قببباء أطر , فقبببد أطبتبببت البحو 

يببببببنهببببببو  القببببببائم على الحفظ والتلقين  م 
ّ
التعل أن 

بسبببببببببببببرعببة, في حين أن التعلم الببن  يتم على طريف  

مببببدة  المواد التعليميببببة المتنوعببببة يظببببل في الببببناكرة 

 (2007أطوص.)قاد ,

ولعببد اللغببة الإنجليزيببة لغببة الاتصبببببببببببببباص العببالميببة       

 لانتشببببببببببببببارهبا الواسبببببببببببببع, وك رة من يتحبدث  هبا, 
ً
نظرا

المبؤتبمبرات   تبنبعبقبببببببد  بهبببببببا  الب؛بي  البعبببببببالمبيبببببببة  البلبغبببببببة  وهبي 

غببببة ال؛ي من خ لهببببا يتم 
ّ
الببببدوليببببة, أيضببببببببببببببببا لعببببد الل

الهنبببببدسبببببببببببببببببة,   تبببببدريس بعض العلوم م بببببل  الطبببببو, 

  والتكنولوجيا الحدي ة, إذ أصببببببببببب  من الضببببببببببرور  

غة ومواكبة وسببببببببائل التعلم الحدي ة  
ّ
لعلم هن  الل

في لعليمها  لتنليل الصببعو ات ال؛ي تواج  معلمي 

اللغببة الانجليزيببة في لعلم هببا, وجببنب انتبببا  الطلبببة  

أهميببببببة   من  الانجليزيببببببة  اللغببببببة  لتببببببدريس  ولمببببببا  لهببببببا, 

  
ً
ور طها بتوظي  الوسبببائل التعليمية,  لعد تاسبببيرا

الإ  اللغبببببة  مهبببببارات  تبببببدريس  لبببببدى لعمليبببببة  نجليزيبببببة 

 مرحلة التعليم الأسبببببببباسبببببببب ي. 
ً
المعلمات وخصببببببببوصببببببببا

 .(2021)المالكي,

لهبببببن  المرحلبببببة       البببببباحبببببث أن  لهبببببنا رأى 

 
ً
 مسيرا

ً
 صحيحا

ً
أهمية في ت ساس الط ب ت ساسا

 بتوظي  الوسببببببببببببببببائبببل التعليميبببة في لعليم  
ً
مر وطبببا
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في  التعليمي  التطور  الإنجليزيببببببة، ومواكبببببببة  اللغببببببة 

ة، لبنلبص جباءت هبن  البحبث لعليم اللغبة الإنجليزيب

الوسببببببببببببببببببائببببببل   على مسبببببببببببببتو  اسبببببببببببببتخببببببدام  للوقوف 

لمرحلبببببببة   الإنجليزيبببببببة  اللغبببببببة  تبببببببدريس  في  التعليميبببببببة 

التعليم الأسببببببببباسببببببببب ي من وجهة نظر مشبببببببببرفي اللغة  

 الإنجليزية ومدراء المدراس.

 مشكئمميتبحث:

عند النظر إلي هنا المو ببببببببببببوع ن حظ     

إهمببباص اسبببببببببببببتخبببدام الوسبببببببببببببببائبببل التعليميبببة, ومبببدى 

تقصبببببببببببببير المعلمين لها أطناء يبببببببببببببر  الدروس, وعدم 

إعطاء أهمية كبيرة لها والاقتصببببار على الأسبببباليو  

التقليدية في أغلو الأوقات, ولا يقع الأمر كل  علي 

 لعببباني في 
ً
عببباتف المعلمين فق , فبببالمبببدارس أيضبببببببببببببببا

بشببببببببببببببببببب ن مبببعبببظببب عبببببببدة  مبببن مشبببببببببببببببكببب ت  الأوقبببببببات  م 

اسبببببببببببببتخببدام الوسببببببببببببببائببل التعليميببة, فدي تفتقر إلي 

الأدوات والمفهوم الشببامل لهن  الوسببائل, وهنالص 

عنصببببببر أخر يق  أمام اسببببببتخدام هن  الوسببببببائل  

ويعيف مسبببيرة تطورها  وهو الإدارة المدرسبببية ال؛ي 

في معظم الأوقات لا تؤمن بوجود وسائل لعليمية,  

نة الكلفة الزائدة ال؛ي ترهف عملية  وتضبببببعها في خا

 (.2007التعليم والتعلم.)أحمد,

وبعبببد الاط ع على بعض البببدراسببببببببببببببببات    

( ال؛ي 2019السببببابقة م ل بحث أبو ع مان ويس )

لخصبببببت في دور اسبببببتخدام الوسبببببائل التعليمية في 

الانجليزيببببببة من وجهببببببة نظر  اللغببببببة  مببببببادة  تببببببدريس 

وا كبرر ,  ببمبحبلبيبببببببة  الب بببببببانبويبببببببة  المبرحبلبببببببة  لب؛بي  مبعبلبمبي 

هببببدفببببت إلي معرفببببة اتجبببباهببببات و راء معلمي اللغببببة  

الانجليزيبة ببالمرحلببة ال ببانويبة على دور اسبببببببببببببتخببدام  

الوسببببببببببببائل التعليمية في تدريس المادة لأهمية هن  

الآراء في المسبببببببببببببباعببدة للتغلببو علي المشبببببببببببببك ت ال؛ي 

تواجب  تبدريس اللغبة الانجليزيبة ببالمرحلبة ال بانويبة,  

على مببدى  ( ال؛ي كشبببببببببببببفببت2018و حببث الهببباهبببة)

اسبببببببببببببتخبببدام أدوات التكنولوجيبببا في تبببدريس مبببادة 

اللغببببة الانجليزيببببة لمرحلببببة الأسبببببببببببببببباسبببببببببببببيببببة العليببببا في 

مببببدارس لواء الشبببببببببببببو ببببص من وجهبببببة نظر الطلببببببة,  

( ال؛ي لخصببببببببببببببببت في معرفببببة 2007و حببببث القبببباد )

واقع اسبببببببببببببتخبدام الوسبببببببببببببائبل التعليميبة والتقنيبات  

الحببببدي ببببة في المرحلببببة المتوسبببببببببببببطببببة لتببببدريس اللغببببة  

زيبببة من وجهبببة نظر المشبببببببببببببرفبببات التربويبببات  الانجلي

المببببدارس بمكببببة المكرمببببة, والتعرف على  ومببببديرات 

أهم الصببببببعو ات ال؛ي تواج  اسببببببتخدام الوسببببببائل  

التعليميببببة والتقنيببببات الحببببدي ببببة في تببببدريس اللغببببة  

 الانجليزية بالمرحلة المتوسطة.

بنببببباء على مبببببا ورد أع   لامس البببببباحبببببث 

في لسبببببببببهيل   المشبببببببببكلة وأهمية الوسبببببببببائل التعليمية

العمليببببة التعليميببببة، وخبببباصببببببببببببببببة في تببببدريس اللغببببة  

الإنجليزية، لأن  إلى الآن وعلى الرغم من اسببببببببببببتنارة  
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الوسببببببببائل التعليمية، والتوسببببببببع ف ها إلا ان  لايزاص  

 هناك عدم توظي  لهن  الوسائل التعليمية.

حيث أصبببببببببببب   بببببببببببع  الط ب في مادة     

ي   اللغببة الإنجليزيببة في مرحلببة التعليم الأسببببببببببببببباسببببببببببببب 

واحببدة من أهم الظواهر ال؛ي تقلف التربويين، أذا 

اسبببببببببببببتخبدام الوسبببببببببببببائل التعليميبة في تدريس اللغبة  

الإنجليزية، يسبببببباعد على الوصببببببوص إلى أية معلومة 

 ب قل وقت وجهد.

من هنا جاءت رغبة الباحث في الكش    

على مسبببببببببببتوى اسبببببببببببتخدام الوسبببببببببببائل التعليمية في 

عليم الأسبببباسبببب ي تدريس اللغة الإنجليزية لمرحلة الت

من وجهبة نظر مشبببببببببببببرفي ومبدراء المبدارس بمراقبببة  

العر    هببببببنا  المرج، ومن خ ص  والتعليم  التربيببببببة 

يمكن ان تتحبدد مشبببببببببببببكلبة هبن  البحبث من خ ص 

 الإجابة على السؤاص الرئاس ي التالي 

مبببا مسبببببببببببببتوى اسبببببببببببببتخبببدام معلمي اللغبببة  

الإنجليزية للوسبببببببببببببائل التعليمية في مرحلة التعليم  

وجهة نظر المفتشببببين التربويين لمادة الأسبببباسبببب ي من  

 اللغة الإنجليزية ومدراء المدارس؟

وللإجابة على السبببببببببؤاص الرئاسببببببببب ي و بببببببببع  

 الباحث التساؤلات الفرعية التالية 

. ما مسبببببببتو  اسبببببببتخدام معلمي اللغة الإنجليزية  1

 في مرحلة التعليم الأساسية للوسائل التعليمية؟

ي . هبببببل هنببببباك فروق ذات دلالبببببة إحصببببببببببببببببببائيبببببة ف2

اسبببببببببتخدام الوسبببببببببائل التعليمية وفقا لمتغير النوع 

 لدى عينة البحث؟

في 3 . هبببببل هنببببباك فروق ذات دلالبببببة إحصببببببببببببببببببائيبببببة 

وفقببببببا لمتغير  التعليميببببببة  اسبببببببببببببتخببببببدام الوسببببببببببببببببببائببببببل 

 الوظيفة لدى عينة البحث؟

في 4 . هبببببل هنببببباك فروق ذات دلالبببببة إحصببببببببببببببببببائيبببببة 

اسببببتخدام الوسببببائل التعليمية وفقا لمتغير المؤهل  

 نة البحث؟العلمي لدى عي

في 5 . هبببببل هنببببباك فروق ذات دلالبببببة إحصببببببببببببببببببائيبببببة 

اسبببببتخدام الوسبببببائل التعليمية وفقا لمتغير الخبرة  

 لدى عينة البحث؟

في 6 . هبببببل هنببببباك فروق ذات دلالبببببة إحصببببببببببببببببببائيبببببة 

وفقببببببا لمتغير  التعليميببببببة  اسبببببببببببببتخببببببدام الوسببببببببببببببببببائببببببل 

 الدورات التدريبية لدى عينة البحث؟

 أه يفميتبحث:

 يهدف هن  البحث إلى 

عرف على مسببببببببببببتوى اسببببببببببببتخدم معلمي اللغة  . الت1

الإنجليزية في مرحلة التعليم الأسببببباسبببببية للوسبببببائل  

 التعليمية.

. التعرف على الفروق ذات دلالبة إحصببببببببببببببائيبة في 2

اسبببببببببتخدام الوسبببببببببائل التعليمية وفقا لمتغير النوع 

 لدى عينة البحث.
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. التعرف على الفروق ذات دلالبة إحصببببببببببببببائيبة في 3

التعليم وفقببببببا لمتغير اسبببببببببببببتخببببببدام الوسببببببببببببببببببائببببببل  يببببببة 

 الوظيفة لدى عينة البحث.

. التعرف على الفروق ذات دلالبة إحصببببببببببببببائيبة في 4

اسببببتخدام الوسببببائل التعليمية وفقا لمتغير المؤهل  

 العلمي لدى عينة البحث.

. التعرف على الفروق ذات دلالبة إحصببببببببببببببائيبة في 5

اسبببببتخدام الوسبببببائل التعليمية وفقا لمتغير الخبرة  

 لدى عينة البحث.

لتعرف على الفروق ذات دلالبة إحصببببببببببببببائيبة في . ا6

وفقببببببا لمتغير  التعليميببببببة  اسبببببببببببببتخببببببدام الوسببببببببببببببببببائببببببل 

 الدورات التدريبية لدى عينة البحث.

    دميتبحث:

 الحدود المو وعية والمكانية والزمنية 

ايبببببببببببببتمبببل هبببنا البحبببث على المفتشبببببببببببببين  

التربويين لمبببادة اللغبببة الإنجليزيبببة ومبببدراء المبببدراس  

لمرحلببة التعليم الأسببببببببببببببباسببببببببببببب ي في مببدينببة المرج لعببام 

2023/2024 

 أه رمميتبحث:

لم يعد يخفى على أحد أن الوسبببببببببببائل      

التعليمية عنصببببر أسبببباسبببب ي في العملية التعليمية،  

م هبن   لبنا أصببببببببببببببحببت الآطبار الإيجببابيببة لاسبببببببببببببتخببدا

الوسبائل في التدريس أحد البديهيات التربوية ال؛ي 

ببببالبحوث والواقع المجرب. تتم بببل   اطببببت جبببدواهبببا 

 أهمية البحث الحالية في التالي 

. تكمن أهميببببة هببببنا البحببببث من ابديبببباد الاتجببببا  1

العبالمي نحو لعلم اللغبة الإنجليزيبة، حيبث يسببببببببببببب ى  

الإنبببجبببلبببيبببزيبببببببة   البببلبببغبببببببة  ببببتبببببببدريبببس  المبببتبببخصبببببببببببببصبببببببببببببببون 

باسبببتخدام كافة الوسبببائل لتوصبببيل هن  المادة الي 

المتعلمين، فتبرب الآراء كواحببدة من أهم العوامبببل  

ال؛ي لسببببببببببببببباعببد في إيصببببببببببببببباص مببادة اللغبببة الإنجليزيببة  

 باستخدام الحديث للوسائل التعليمية.

البحبببببث لإبراب أهميبببببة اسبببببببببببببتخبببببدام 2 هبببببن   تببببب لي   .

 الوسائل التعليمية في العملية التعليمية.

هببببن  البحببببث لغببببنيببببة راجعببببة لمعلمي    . قببببد تقببببدم3

اللغببة الإنجليزيببة في مرحلببة التعليم الأسببببببببببببببباسببببببببببببب ي،  

تمك هم من تحسبببببببببببببين اسبببببببببببببتخبببببدامهم للوسبببببببببببببببببائبببببل  

 التعليمية أو استخدامها لمن لا يستخدمها.

عببلببى  4 الببتببعببرف  فببي  البببببحبببببببث  هبببببببن   أهببمببيبببببببة  تببببببب لببي   .

صبببببببببببببعو بببات اسبببببببببببببتخبببدام الوسبببببببببببببببائبببل التعليميبببة في 

مبببببادة اللغبببببة الإنجليزيبببببة، لمرحلبببببة التعليم    تبببببدريس 

 الأساس ي في مدينة المرج.

. قد تبين هن  البحث أهمية الوسائل التعليمية  5

 في تحسين النمو العلمي للطالو باستخدامها.

 مصطلحمتميتبحث:

( 7,  2017. الوسبببببببببببببائبل التعليميبة  يعرف جلوب )1

والأجبهبزة   المبواد  بببببببب  بهبببببببا    البتبعبلبيبمبيبببببببة  البوسبببببببببببببببببببائبببببببل 
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ال؛ي يسبببببببببببببتخببببدمهببببا المعل التعليميببببة  في والمواق   م 

مجباص الاتصبببببببببببببباص التعليمي بطريقبة ونظبام خبا   

لتو بببببي  فكرة أو تفسبببببير مفهوم غامض أو يبببببر  

أحد المو بببوعات بغر  تحقيف التلمين لأهداف 

 سلوكية محددة .

ببببب  هببببا  كببببل      الببببباحببببث إجرائيببببا  ويعرفهببببا 

والبتبنبظبيبمبببببببات   والأجبهبزة  والمبواد  والأدوات  البطبرائبف 

أو   والإجراءات ال؛ي لسببتخدم داخل غرفة الصبب 

خارج  من أجل التطوير والتحسببببببببين من العملية  

 التعليمية.

. اللغبببة الإنجليزيبببة  يقصبببببببببببببببد بببب  هنبببا مقرر اللغبببة  2

الإنجليزية لمرحلة التعليم الأسببباسببب ي في ليبيا طبعة 

(2023\2024 .) 

. مرحلة التعليم الأسباسب ي  هي المرحلة الأولى ال؛ي 3

يلتحف  هبا الطبالبو في التعليم إلي مرحلبة الصببببببببببببب  

  14إلى   7تاسببببببع ومدتها لسببببببع سببببببنوات، من سببببببن ال

 سنة.

مببببببريببببببزيببببببف  4 يببببببعببببببرف  الببببببتببببببربببببببويببببببيببببببن   المببببببفببببببتشببببببببببببببببببيببببببن   .

( المشبببببببببببببرف التربو  ببببب نبببب    المجهود  26, 2008)

يُبببببنص لاسبببببببببببببت ببببارة وت سبببببببببببببيف وتوجيبببب  النمو   الببببن  

المسبببببببببببببتمر للمعلمين في المبببدرسبببببببببببببببة بشبببببببببببببكبببل فرد   

 
ً
فبهبمبببببببا البتبعبلبيبم  وظبببببببائب   لبفبهبم  وذلبببببببص  وجبمبببببببا بي، 

ك ر فاعلية، ليصببببببببببب  أفضببببببببببل وتنفينها بصببببببببببورة أ

المعلمون أك ر مقدرة على اسبببببببببت ارة وتوجي  النمو  

المسبببببببببببببتمر لكببببل طببببالببببو نحو المشببببببببببببببببباركببببة الببببنكيببببة 

 والمعمّقة في بناء المجتمع .

 يت ري متميتسمبقم:

البحببببببث 1991بحببببببث منصبببببببببببببر)  -1 هببببببن   (  جبببببباءت 

بعنوان  )معوقات اسبببببتخدام الوسبببببائل التعليمية  

الجمهوريببببة    في تببببدريس مببببادة  اللغببببة الانجليزيببببة في

العر يببة اليمنيببة(. هببدفببت هببن  البحببث الي معرفببة  

الصبببببببببببببعو ببات ال؛ي لا تمكن معلم اللغببة الانجليزيببة  

من اسبببببببببببببتخبببدام الوسبببببببببببببببائبببل التعليميبببة في تبببدريس 

المبادة المبنكورة، كبانبت أداة هبن  البحبث عببارة على 

  180اسبببببببببببببتبببانببة وبعببت على عينببة البحببث البببالغببة  

 معلم وجاءت نتائج البحث بالآلي 

عبببدم كفبببايبببة إعبببداد وتبببدريبببو المعلم قببببل وأطنببباء _  

 الخدمة في مجاص الوسائل التعليمية.

_ قلبببة مرتببببات المعلمين بشبببببببببببببكبببل لا يتنببباسبببببببببببببببو مع 

 ظروف الحياة المعاشية.

_ عبدم توافر إمكبانبات مركز الوسبببببببببببببائبل التعليميبة  

المادية والبشببرية وحصببر صبب حيت  واختصبباصبب ،  

 ية الأخرى.وقلة الت سيف بان  و ين الجهات التربو 

_ عببببدم توفر غرف دراسبببببببببببببيببببة مجهزة بببببالتجهيزات  

 المساعدة على حفظ واستخدام الوسائل.

قد أوصببببببببببببب ى الباحث بضبببببببببببببرورة تطوير      

برنبامج إعبداد المعلمين والتبدريبو أطنباء الخبدمبة في 

مجبببباص الوسببببببببببببببببائببببل التعليميببببة، وتصبببببببببببببميم المببببباني  
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المدرسبببية بحيث تتوفر ف ها أماكن خاصبببة لحفظ  

واسبببببببببببببتخبببدام الوسبببببببببببببببائبببل التعليميبببة والتقليبببل من  

 ك افة الت مين داخل الفصوص.

البحببببث (  جبببباءت هببببن   1998بحببببث السبببببببببببببلمي )  -2

تبببببدريس   في  التعليميبببببة  الوسبببببببببببببببببائبببببل  )واقع  بعنوان  

اللغبببة الانجليزيبببة ببببالمرحلبببة ال بببانويبببة للبنبببات بمكبببة  

المكرمببة(. هببدفببت هببن  البحببث إلى الكشببببببببببببب  على 

ومبببببدى قبببببدرة  التعليميبببببة  الوسبببببببببببببببببائبببببل  مبببببدى توافر 

ال ببببانويببببة على اسبببببببببببببتخببببدامهببببا،   المعلمببببة في المرحلببببة 

وتحديد الوسبببببببببائل التعليمية المسبببببببببتخدمة حاليا، 

في  التعليميببببببة  الوسببببببببببببببببببائببببببل  وإتبببببباحببببببة  ومببببببدى توافر 

المببدارس ال ببانويببة ومعوقببات اسبببببببببببببتخببدامهببا، حيببث 

اسببببببتخدمت الباح ة المنهج الوصببببببفي، وكانت أداة  

( معلمبببببة، 33البحبببببث اسبببببببببببببتببببببانبببببة، وطبقبببببت على )

 وتوصلت الباح ة إلى النتائج الالي 

المعرفبببببة   اللغبببببة الانجليزيبببببة  لبببببدى معلمبببببات  _ لاس 

 ام الوسائل التعليمية.والقدرة ال بمة لاستخد

_ هناك نقص و بببببع  وافببببب  في توفير الوسبببببائل  

 التعليمية لاستخدامها في الموق  التعليمي.

_ إن ما يسبببببتخدم من وسبببببائل لعليمية هي وسبببببائل  

تقليبببديبببة وقبببديمبببة ولاس هنببباك تجبببديبببد وتحبببديبببث 

 لها.

تزويبببببببد      بضبببببببببببببرورة  البببببببباح بببببببة  أوصبببببببببببببببببببت 

المببدارس ببب نواع مختلفببة ومتطورة من الوسبببببببببببببببائببل  

التعليميببة، وكببنلببص  بببببببببببببرورة إخضببببببببببببببباع المعلمببات  

الوسبببببببببببببببببببائبببببببل   اسبببببببببببببتخبببببببدام  تبببببببدريبيبببببببة على  لبببببببدورات 

 التعليمية، ومتابعة تحسن وتطور مستواهن.   

3-  ( قببببببباد   البببحبببببببث 2007ببحبببببببث  هبببببببن   (  جببببببباءت 

بعنوان  )واقع اسبببببببببببببتخبببدام الوسبببببببببببببببائبببل التعليميبببة  

والتقنيبات الحبدي بة في تبدريس اللغبة الإنجليزيبة في 

وجهة نظر مشببببرفات اللغة   المرحلة المتوسببببطة من

المكرمببببببة(،   بمكببببببة  المببببببدارس  ومببببببديرات  الإنجليزيببببببة 

وهبدفبت هبن  البحبث إلي معرفبة واقع اسبببببببببببببتخبدام  

الوسائل التعليمية والتقنيات الحدي ة في المرحلة  

المتوسببببببببببطة, أيضببببببببببا التعرف علي أهم الصببببببببببعو ات  

التعليميببببببة   الوسببببببببببببببببببائببببببل  اسبببببببببببببتخببببببدام  تواجبببببب   ال؛ي 

لغبببة الانجليزيبببة,  والتقنيبببات الحبببدي بببة في تبببدريس ال

حيث اسببببببببتخدمت الباح ة المنهج الوصببببببببفي الن   

يعتمببد علي بحببث الظبباهرة, وللإجببابببة على أسبببببببببببببللببة 

البحبث أعدت البباح بة اسبببببببببببببتببانة تم تطبيقهبا علي 

مجتمع البحث الن  يم ل المشبببببببببببرفات والتربويات  

المبتبوسببببببببببببببطبببببببة   ببببببببالمبرحبلبببببببة  الانبجبلبيبزيبببببببة  البلبغبببببببة  لمبببببببادة 

دارس  ( مشبببببببرفة, وكنلص مديرات الم11وعددهن )

( مببديرة,  85المتوسبببببببببببببطببة بمكببة المكرمببة وعببددهن )

 وتوصلت الباح ة إلي النتائج التالية 

_ أن مسبببببببجل الكاسبببببببات والأيبببببببرطة السبببببببمعية هي 

المشبببببببببببببرفبببببببات   نظر  من وجهبببببببة  توافرا  أك ر الأجهزة 



 

Page | 55  

 

التربويبات ومبديرات المبدارس، بانمبا الشبببببببببببببفبافيبات  

 هي أقل الأجهزة التعليمية توافرا في المدارس.

الانجليزيبببببة  _ درجبببببة   اللغبببببة  اسبببببببببببببتخبببببدام معلمبببببات 

الحببببببدي ببببببة هي  والتقنيببببببات  التعليميببببببة  للوسببببببببببببببببببائببببببل 

 متوسطة.

الببلببغبببببببة   مببعببلببمبببببببات  تببواجببببببب   البب؛ببي  المببعببوقبببببببات  أهببم   _

الانجليزيببببة في اسبببببببببببببتخببببدام الوسببببببببببببببببائببببل التعليميببببة  

والتقنيبات الحبدي بة هي عبدم توافر فنيبة صبببببببببببببيبانبة 

 ل جهزة والوسائل التعليمية داخل المدرسة.

لى درايببببة لكببببل مببببا هو حببببديببببث في _ أن المعلمببببات ع

 مجاص الوسائل التعليمية والتقنيات الحدي ة.

ببيبن  إحصبببببببببببببببببببائبيبببببببة  دلالبببببببة  ذات  فبروق  تبوجبببببببد  لا   _

اسبببببببببببببتجبببابببات المشبببببببببببببرفببات ومببديرات المببدارس على 

 مجمل أداة البحث.

أوصبببببببببببببت الباح ة على  بببببببببببببرورة توافر        

الوسبببببببببببببببائببل التعليميببة بكببافببة أنواعهببا في المببدارس، 

وعلي عقبد دورات تبدري ي للمعلمبات لتبدريعهن على 

استخدام الوسائل والأجهزة التعليمية والتقنيات  

الحدي ة، والاهتمام من قبل المشبرفات والمديرات  

عببلببى   ول ببببببببببببببجببيببعببهببن  لببحبب ببهببن  المببعببلببمبببببببات  بببمببتبببببببابببعبببببببة 

الب والبتبقبنبيبببببببات اسبببببببببببببتبخبببببببدام  البتبعبلبيبمبيبببببببة  وسبببببببببببببببببببائبببببببل 

 الحدي ة.

(  جبببباءت هببببن  2019بحببببث أبو ع مببببان ويس )  -4

البحث بعنوان  )اسبتخدام الوسبائل التعليمية في 

تبدريس اللغبة الانجليزيبة ببالمرحلبة ال بانويبة بمحليبة 

كرر (، هبدفبت هبن  البحبث إلي معرفبة اتجباهبات 

بببببالمرحلببببة ال ببببانويببببة   وأراء معلمي اللغببببة الانجليزيببببة 

دور اسبببتخدام الوسبببائل التعليمية في تدريس على 

المادة, لأهمية هن  الآراء في المسبباعدة للتغلو علي 

المشبببببببببببببك ت ال؛ي تواجببب  تبببدريس اللغبببة الانجليزيبببة  

البببببباح بببببة المنهج   اتبعبببببت  قبببببد  ال بببببانويبببببة,  ببببببالمرحلبببببة 

مسبببببببببببببتبخبببببببدمبببببببة   البببحبببببببث,   هبببببببن   لأجبراء  البوصبببببببببببببفبي 

الاسبببببببببببببتبانة ك داة لجمع المعلومات والبيانات بغية 

وصبببببببببوص إلي النتائج المتوقعة من هن  الدارسبببببببببة,  ال

( عبببببببدد  عببلببي  وبعبببببببت  ومببعببلببمبببببببة 44حببيبببببببث   
ً
مببعببلببمبببببببا  )

بالمرحلة ال انوية النين يم لون عينة البحث, بعد  

تحليبل ومنباقشبببببببببببببة البيبانبات والمعلومبات من خ ص 

ال؛ي  النتببببببائج  كببببببانببببببت أهم  العينببببببة,  أفراد  إجببببببابببببببات 

 توصلت إل ها هن  البحث 

تعليميبببة يزيبببد من  _ إن اسبببببببببببببتخبببدام الوسببببببببببببببببائبببل ال

فاعلية لعلم اللغة الانجليزية وتحسببببببببن مسببببببببتواها 

في  وترفع من كفببببباءتهبببببا لمبببببا توفر  من وقبببببت وجهبببببد 

 عملية التدريس.

_ اسببتخدام الوسببائل التعليمية سبباعد في تحقيف  

 الهداف من لعلم اللغة الانجليزية.

لعلم   عمليبببببببة  في  والأجهزة  الأدوات  اسبببببببببببببتخبببببببدام   _

ارس ال انوية وذلص نسببببببببببة اللغة الانجليزية في المد

 لتكلفتها العالية وعدم توافرها.
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أوصببببببببببببب ى الببباحببث علي عببدة أمور م هببا       

 ببببببببرورة اسببببببببتخدام الوسببببببببائل التعليمية لتدريس 

مادة اللغة الانجليزية وذلص لتنليل الصبعاب علي 

المشبببببببببببببك ت ال؛ي تواجبب  المعلم والطببالببو, وتببدريببو  

ل  معلمي اللغة الانجليزية علي اسببببببببتخدام الوسببببببببائ 

التعليميبببة أطنببباء مرحلبببة الإعبببداد وبعبببدهبببا, وتهيلبببة  

الانجليزيببببببة   اللغببببببة  لتببببببدريس  الببببببدراسبببببببببببببيببببببة  الغرفببببببة 

الفنيبببببة ال بمبببببة ليمكن اسبببببببببببببتخبببببدام  ببببببالإمكبببببانبببببات 

الوسبببببببببببببائبل التعليميبة المختلفبة, وتحسبببببببببببببين و بببببببببببببع 

 ح؛ى يقوم 
ً
 ومبببباديببببا

ً
معلم اللغببببة الانجليزيببببة وظيفببببا

ببببببدور  خير قيبببببام, و بببببببببببببرورة لعبببببديبببببل نظرة ط ب 

الانبجبلبيبزيبببببببة المبرحب البلبغبببببببة  مبببببببادة  نبحبو  الب بببببببانبويبببببببة  لبببببببة 

 باستخدام المستحدطات التقنية في التدريو.

5-  ( البحببببببث 2021بحببببببث خزعببببببل  هببببببن   (  جبببببباءت 

بعنوان  )واقع اسبببببببببببببتخبببدام الوسبببببببببببببببائبببل التعليميبببة  

اللغببببببة   منبببببباهج  تببببببدريس  في  التعليميببببببة  والتقنيببببببات 

ال بببببانويبببببة من وجهبببببة نظر   المبببببدارس  في  الانجليزيبببببة 

دارس في محافظة كركوك(،  المشببببببببببرفين ومديرو الم

هبدفبت هبن  البحبث إلي معرفبة كيفيبة اسبببببببببببببتخبدام 

الوسبببببببببببببببائبببل وتقنيببباتهبببا في تبببدريس اللغبببة الانجليزيبببة  

والصبببببببببببعو ات ال؛ي تواج  اسبببببببببببتخدامها في المرحلة  

ال انوية من وجهة نظر المشرفين ومديرو المدارس  

ال ببانويببة في محببافظببة كركوك, حيببث اعببد الببباحببث  

عبلب تبطبببيبقببببببباهبببببببا  تبم  البببحبببببببث اسبببببببببببببتبببببببببانبببببببة  مبجبتبمبع  ي 

( بين مشبببببببببببببرف ومشبببببببببببببرفببببة تر ويببببة,  10وعببببددهم  )

طبببببانويبببببة, حيبببببث اسبببببببببببببتخبببببدم  88و) ( مبببببدير ومبببببديرة 

الباحث المنهج الوصببببببفي في دراسببببببت , و اسببببببتخدام 

البرامج الإحصببببببببببببببائيبة ال بمبة توصببببببببببببببل البباحبث إلي 

 عدة نتائج م ها 

والبببببتبببببقبببببنبببببيبببببببات  والأجبببببهبببببزة  البببببوسبببببببببببببببببببائبببببببل  أكببببب بببببر  إن   _

رسببببببببببات هو المسببببببببببتخدمة من قبل المدرسببببببببببين والمد

الهببات  النقبباص وأجهزة الحبباسبببببببببببببوب ببدرجبة قليلببة  

 جدا.

_ إن درجبببة اسبببببببببببببتخبببدامهم للوسببببببببببببببببائبببل التعليميبببة  

 والتقنيات متوسطة في عملية التعلم.

مبببببببدرسبببببببببببببيبن  تبواجببببببب   الب؛بي  الصبببببببببببببعبو بببببببات  أهبم  إن   _

ومدرسببببببات مادة اللغة الانجليزية في اسببببببتخدامهم  

الوسبببببببببببببائبل التعليميبة وتقنيباتهبا في نظر المشبببببببببببببرفين  

ال ببببانويببببة هي فنيببببة لعببببدم توفر  ومببببديرو   المببببدارس 

 صيانة للوسائل والتقنيات في المدرسة.

 إلي انب  لا يوجبد هنباك  
ً
_ توصببببببببببببببل البباحبث أيضببببببببببببببا

فروق ذات دلالببببة إحصببببببببببببببببائيببببة بين اسبببببببببببببتجببببابببببات 

 العينات على كل أداة البحث.

أوصبببببببببب ى الباحث بت ببببببببببجيع المدرسببببببببببين     

والمدرسببببببببببات من قبل المشببببببببببرفين وإدارات المدارس  

الوسببببببببببببببائببل والتقنيببات الحببدي ببة م ببل    لاسبببببببببببببتخببدام

الببببببببباحبببببببث  أوصببببببببببببب بى  كبببببببنلبببببببص  والمبخبتبببرات،  الأجبهبزة 

وعبقبببببببد دورات  الب بببببببانبويبببببببات  المبببببببدارس  فبي  ببتبوفبيبرهبببببببا 
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تببببدريبيببببة للمببببدرسبببببببببببببين والمببببدرسببببببببببببببببات في مببببديريببببات  

 التربية.  

(  جببباءت هبببن  البحبببث 2018بحبببث الهبببباهببببة )  -6

بعنوان  ) مدى اسبببببببببببتخدام أدوات التكنولوجيا في 

اللغة الإنجليزية للمرحلة الأسبببباسببببية  تدريس ماد  

العليبببا في مبببدارس لواء الشبببببببببببببو بببص من وجهببب  نظر  

الطلبببة(، هببدفببت هببن  البحببث الي الكشببببببببببببب  على 

مبببدى اسبببببببببببببتخبببدام أدوات التكنولوجيبببا في تبببدريس  

ماد  اللغة الإنجليزية للمرحلة الأسببببببببباسبببببببببية العليا  

في مبدارس لواء الشبببببببببببببو بص من وجهب  نظر الطلببة,  

باح ة اسببببببببببتبانة مكون  من  لتحقيف ذلص طورت ال

( فقرة, وبعت الاسببببببببببببتبانة على مجتمع البحث 20)

 وطالبة, وقد اسبببببببببتخدمت 250المكون من )
ً
( طالبا

المنهج الوصبببببببفي المسبببببببقي من اجل تحقيف أهداف  

البحث, و اسببببببببببتخدام البرامج الإحصببببببببببائية ال بمة 

 أظهرت النتائج 

لمبببببببدى  أهببببمببببيبببببببة  الأكبببب ببببر  الببببطبببب ب  تببببقبببببببديببببرات  إن   _

ت التكنولوجيبببا في تبببدريس مببباد  اسبببببببببببببتخبببدام أدوا

اللغببة الإنجليزيببة كببانببت بحسببببببببببببببو الترتاببو التنببابلي  

 الالي  البالة المدرسية، الأسرة، المعلم، الطالو.  

_ عببدم وجود فروق ذات دلالبب  إحصببببببببببببببائيببة لعزى  

 لمتغير النوع الاجتما ي والص  الدراس ي.

وجود فروق ذات دلالبب  إحصببببببببببببببائيببة لعزى متغير -

 سن .  15العمر ولصال  فلة 

تبببببوفبببببيبببببر  بضبببببببببببببببببرورة  البببببببببببحبببببببث  أوصبببببببببببببببببببت 

الإمكببانيببات المبباديببة ال؛ي يحتبباجهببا الطلبببة لتطبيف 

 الاستراتيجيات الحدي ة.  

 يتماقربمعلىميت ري متميتسمبقم:

أوجبببب  الشببببببببببببببببببة والاخت ف بين البحببببث الحببببالي   -1

 والدراسات السابقة 

بببببببببببب يتشاب  البحث الحالي مع الدراسات السابقة في 

 ستخدم وهو المنهج الوصفي. منهج البحث الن  ا

يتشبببببببببببببباببب  أيضببببببببببببببا البحببث الحببالي مع الببدراسببببببببببببببات  -

وهبببي  طبببببببقبببببببت  الببب؛بببي  البببببببحبببببببث  أداة  فبببي  السببببببببببببببببببباببببقبببببببة 

 الاستبانة.

يختل  البحببث على الببدراسبببببببببببببببات السبببببببببببببببابقببة من  -

وكبببببببنلبببببببص   البتبطبببيبف  وبمبن  الأهبببببببداف  عبببببببدد  حبيبببببببث 

 يختل  في المتغيرات والمعالجات الإحصائية.

 سابقة جوانو الاستفادة من الدراسات ال -2

عببببلببببى - الاطبببب ع  خبببب ص  مببببن  البببببببببببباحبببببببث  اسبببببببببببببببببتببببفببببببباد 

 الدراسات السابقة الآلي 

ساعد على تكوين مفهوم يامل لمو وع البحث، -

وصببببببياغة أسببببببللة البحث وأهداف  بدقة، وبشببببببكل  

والبببببدراسبببببببببببببببببات   علمي مبني على الخلفيبببببة النظريبببببة 

 السابقة.

عببببببام ومفبببببباهيمي للبحببببببث واختيببببببار - إطببببببار  إعببببببداد 

 المستخدمة.منهج  والأدوات  

 تكوين أداة استبانة وصياغة فقراتها وتطويرها.-
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 ما سيضيف  البحث الحالي  -3

التعرف على مسببببببببببببتوى اسببببببببببببتخدام معلمي اللغة      

الانجليزية في مرحلة التعليم الأسببببببباسببببببب ي للوسبببببببائل  

التعليميببة، والصبببببببببببببعو ببات ال؛ي تواجبب  المعلمين في 

 استخدام هن  الوسائل.

 إ  يءيتميتبحث:

يتتبتحتتتتتتم المبنبهبج    ث:متنت تلم اسبببببببببببببتبخبببببببدام  تبم 

الوصببببببببفي الن  يعتمد على بحث الظاهرة كما هي 

موجودة في الواقع، ويهتم بوصبببببببببفها وصبببببببببفا دقيقا  

)قببببباد ,  ويعبر عل هبببببا لعبيرا كيفيبببببا أو لعبيرا كميبببببا 

2007.) 

يتكون مجتمع   ميم عم عرنتتتمميتبحتتتث:

لمبببببببادة  البتبرببويبيبن  المبفبتشبببببببببببببيبن/ة  جبمبيبع  مبن  البببحبببببببث 

ال لمرحلببببببة  الإنجليزيببببببة  الأسببببببببببببببببببباسببببببببببببب ي،  اللغببببببة  تعليم 

ومدراء/ة المدارس للتعليم الأسببباسببب ي بمدينة المرج  

 (.75والبالغ عددهم )

تم أخن عينة عشببببببببببببوائية   عرنمميتبحث:

البلبغبببببببة  لمبببببببادة  البتبرببويبيبن  المبفبتشبببببببببببببيبن  مبن  بسبببببببببببببيبطبببببببة 

الإنجليزية لمرحلة التعليم الأسببببببباسببببببب ي بمدينة المرج  

( مفتشبببببببببببببين/ة, وكبنلبص عينبة من مبدراء  7حجمهبا )

تعليم الأسببببببببببببباسببببببببببببب ي ببالمرج و لغ  ومبديرات مبدارس ال

%( من مجتمع 42( مدير/ة، و  سبة )25حجمها )ِ

 البحث.   

يتبحتتتتتتث: الببببببباحببببببث    أد يتم اسبببببببببببببتخببببببدم 

للبحبببببببث،  كببببببب داة  المفتوحبببببببة  المغلقبببببببة  الاسبببببببببببببتببببببببانبببببببة 

 وتنقسم الاستبانة الى ط ث أقسام 

. مقبدمبة الاسبببببببببببببتببانبة  ويت ببببببببببببب  ف هبا الغر  من  1

 الإريادية.البحث، وبعض المعلومات  

 . معلومات على المجيو )مفتش/ة أو مدير/ة(.2

)مسبببببببببببببتو   3 الببحبببببببث  بعبنبوان  مرتببطبببببببة  بيبببببببانبببببببات   .

اسبتخدام المعلمين للوسبائل التعليمية(، وينطو   

فقرة، حيث يجيو المفحو    13محور على عدد  

على درجة التوافر أو الاسببببببببببببتخدام بالإيببببببببببببارة على 

لا،  الخبببانبببة المنببباسبببببببببببببببببة من ط طبببة اختيبببارات )نعم،  

.)
ً
 أحيانا

لصبدق الاسبتبانة تم اسبتخدام   صت  ميس تتبمفم:

معببامببل ارتببباط بيرسبببببببببببببون بين درجببة كببل عبببارة مع 

مجموع المحور الأوص، ودرجة كل عبارة مع مجموع  

 المحور ال اني.

)بين      وات ببببببببببببب  أن معبببببام ت الارتبببببباط 

درجات الأسللة الخاصة للمحور الأوص ومجموعها  

بببببببا الخبببببباصبببببببببببببببببببة  الأسبببببببببببببللببببببة  ال بببببباني  ودرجببببببات  لمحور 

مما يشببير إلي  0.01ومجموعها( دالة عند مسببتوى  

 صدق الأداة وص حيت  ل ستخدام.

تم حسبببببببببببببباب طببات الاسبببببببببببببتببانبة   ثبتمتميس تتتتتتتتتتتتتبتمفتم:

بمعبببامبببل الفببباكرونبببباخ ل سبببببببببببببتببببانبببة وقبببد تبين بببب ن 

وهي   0.370قيمببة معببامببل الفببا كرونببباخ لسببببببببببببببباو   
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ممببببا يببببدص على أن معببببامببببل الارتببببباط    0.7أقببببل من  

عند اسببتخدام تحليل حسبباب المعامل   ببعي ، و 

عنببد حببنف أحببد الأسبببببببببببببللببة وتكرار  عببدة مرات تم 

)س الأسبببببببببببببببببببلبببببببلبببببببة  ،  12، س9، س13، س4حبببببببنف 

ألبفبببببببا 10س مبعبببببببامبببببببل  قبيبمبببببببة  لبتبكبون  البتبوالبي  عبلبى   )

ممبببا   0.7وهي أعلى من    0.738كرونبببباخ لسبببببببببببببببباو   

يبدص على أن معبامبل الارتبباط قو ، ممبا يبدص على 

 طبات الاستبيان.  

بببببب سبببببببببببببلوب       كمبببببا تم حسببببببببببببببببباب ال ببببببات 

 التجزئة النصفية 

 ( يبين طبات الأداة ب سلوب التجزئة النصفية1جدوص )

م

م

م
م

بعد الانتهاء من  بببببببببببب    يس تتتتتتتتتتتتبمفم:تطبرقمأديةمم

الاسبببببببببببتبانة حصبببببببببببل الباحث على خطاب الموافقة  

على تطبيف الاسبتبانة، ولسبهيل مهمت  إلى كل من  

المفتشببببببببين التربويين بمدينة المرج ومدراء المدارس  

ال؛ي سبببببببببببببتجر  عل هببا البحببث. حيببث قببام الببباحببث  

بتوبيع الاسبببببببببببببتبانات على عينة البحث المكونة من  

وخمس وعشرون مدير/ة, فكان    سبعة مفتشين،

وطب طبون  اطبنبببببببان  المبوبعبببببببة  مبجبمبوع الاسببببببببببببببتبببببببببانبببببببات 

ال  طببببباء  اسبببببببببببببتببببببانبببببة, و بببببدء البببببباحبببببث التوبيع يوم 

, حيببث تولى الببباحببث عمليببة  13/2/2024الموافف  

 بانات بصبببورة يبببخصبببية، وتم الانتهاءتوبيع الاسبببت

المببببوافببببف   الأحبببببببد  يببببوم  الاسبببببببببببببببببتببببببببببببانبببببببات  جببببمببببع  مببببن 

3/3/2024 . 

تم اسببببببتخدام الأسبببببباليو    :ي  تتتتتتمتربمي  صتتتتتتمنرم

 الإحصائية التالية 

 

 

 
 

أداة  -1 طبببببببات  الفببببببا كرونببببببباخ لحسبببببببببببببببببباب  معببببببامببببببل 

 البحث.

بببببببببببببببببببببببب معامل التجزئة التصفية لحساب طبات أداة  2

 البحث.

معامل ارتباط بيرسبببببببون لحسببببببباب صبببببببدق الأداة  -3

 وص حيت  ل ستخدام.

المببعببيبببببببار   -4 والانببحببراف  الببحسبببببببببببببببببببابببي  المببتببوسبببببببببببببب  

 واختبار ت.  

 ثم تفسمرهم:فممنجميتبح

التعرف على مسببببببببببببتوى اسببببببببببببتخدام   يت  فمي  ل:

الوسبببببببائل التعليمية.  هدف التعرف على مسبببببببتوى  

اسبببببببببببببتخبدام الوسببببببببببببببائبل التعليميبة لبدى العينبة تم 

(،  2حسباب الوسب  الفريب ي للمقياس الن  بلغ )

(، ببببانحراف  1.829بانمبببا كبببان متوسببببببببببببب  العينبببة )

( قبببببببدر   مبتبوسبببببببببببببب  48048مبعبيبببببببار   أن  ويبظبهبر   ).

معامل الارتباط قبل  

 التصحي  

تصحي  المعامل بمعادلة سبيرمان _  

 براون 
N 

0.357 0.526 26 



 

Page | 60  

 

ل من المتوسببببببببببببب  الفريببببببببببببب ي، وهبنا يبدص العينبة أقب

على أن الفرق الم حظ بين المتوسبببببببببببببطين غير داص 

 وأن مسبببببببببببببتوى اسبببببببببببببتخببدام الوسببببببببببببببائببل  
ً
إحصببببببببببببببائيببا

التعليميبببببة منخفض. وللتببببب كبببببد من أن الفرق بين  

تبم   لا  أم  حبقبيبقبيبببببببة   
ً
فبروقبببببببا يبعبكبس  المبتبوسببببببببببببببطبيبن 

( لعينة واحدة،  T.testاسبببببببتخدام الاختبار التا ي )

 (.-2.009لتائية بلغ )وتبين أن مقدار القيمة ا

 ( يبين مستوى استخدام الوسائل التعليمية لدى عينة البحث 2جدوص )

ميتارنمم
يلممع طمم

ميتف ض  م

يلممع طمم

ميلحسمبي

يسفح يفمم

ميلمارمريم
 Tقر ممم

در مم

ميلح يمم
ميت ستمم

32 2 1.829 48048 . 2.009 - 31 053 . 

يت تتتتتتم ي: العبببببببائبببببببدة    يت تتتتتت فم الفروق  على  التعرف 

للنوع في مسببببببتوى اسببببببتخدام الوسببببببائل التعليمية  

لبدى عينبة البحبث. وللتعرف على هبن  الفروق تم 

( لعي تين مسببببببببببتقلتين،  T.testاسببببببببببتخراج القيمة )

 والجدوص التالي يبن ذلص 

لمعرفة الفروق العائدة للنوع في  Tيبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة     ( 3جدوص )

 مستوى استخدام الوسائل التعليمية لدى عينة البحث

 

 

 

  الجببببدوليببببة عنببببد درجببببة حريببببة  Tقيمببببة  

 2.042( = 0.05( وعند مستوى دلالة )30)

يت ببببببببببببب  من خ ص اسبببببببببببببتعرا  بيبببانبببات  

المحسببببببو ة أصببببببغر من   T( أن قيمة     3الجدوص )

 قيمتها الجدولية، وهنا يدص على عدم وجود 

 

 

 

 

اسبببببببببببببتبخبببببببدام  مسبببببببببببببتبوى  فبي  لبلبنبوع  عبببببببائبببببببدة  فبروق 

 الوسائل التعليمية لدى عينة البحث.

يت تتتتتمتتتتتتث: التعرف على الفروق العبببببائبببببدة    يت تتتتت فم

للوظيفة )مفتش، مدير( في مسبببببببببببتوى اسبببببببببببتخدام 

الوسبببببببببببببائل التعليميبة لدى عينبة البحبث. وللتعرف  

ميتا دميلمج ععمم
يسفح يفمم

ميلمارمريم

يلممع طمم

ميلحسمبي

قر ممم

T 

مسمعلم

ميت ستمم

 58.222 4.479 18 ذكر 
1.293 0.207 

 56.083 4.378 12 أنثى
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(  T.test  الفروق تم اسبببببببببببببتخراج القيمببة )على هببن

 لعي تين مستقلتين، والجدوص التالي يبن ذلص 

لمعرفة الفروق العائدة للوظيفة في   T( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة     4جدوص )

 مستوى استخدام الوسائل التعليمية لدى عينة البحث

ميتا دملمج ععممي
يسفح يفمم

ميلمارمريم

يلممع طمم

ميلحسمبي

قر ممم

T 

مسمعلم

ميت ستمم

 59.857 1.864 7 مدير
1.732 0.094 

 56.608 4.802 23 مفتش 

  الجبببدوليبببة عنبببد درجبببة حريبببة  Tقيمبببة  

 2.042( = 0.05( وعند مستوى دلالة )30)

يت ببببببببب  من خ ص اسبببببببببتعرا  بيانات      

المحسببببببببو ة أصببببببببغر من   T( أن قيمة     4الجدوص )

يبببببدص على عبببببدم وجود  الجبببببدوليبببببة، وهبببببنا  قيمتهبببببا 

فروق عائدة لمتغير الوظيفة في مستوى استخدام 

 الوسائل التعليمية لدى عينة البحث.

يتت ي تع: البعبببببببائبببببببدة    يتت تتتتتت فم البفبروق  عبلبى  البتبعبرف 

الوريوس، دبلوم( للمؤهل العلمي )لاسببببببببانس أو بك 

في مسبببببببببتوى اسبببببببببتخدام الوسبببببببببائل التعليمية لدى 

تبم  البفبروق  هبببببببن   عبلبى  ولبلبتبعبرف  البببحبببببببث.  عبيبنبببببببة 

( لعي تين مسبببببببببببتقلتين،  T.testاسبببببببببببتخراج القيمة )

 والجدوص التالي يبن ذلص 

  لمعرفة الفروق العائدة للمؤهل في  T( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة    5جدوص )

 مستوى استخدام الوسائل التعليمية لدى عينة البحث

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ميتا دميلمج ععمم
يسفح يفمم

ميلمارمريم

يلممع طمم

ميلحسمبي

قر ممم

T 

مسمعلم

ميت ستمم

 57.833 4.589 12 لاسانس 
0.458 0.650 

 57.055 4.530 18 دبلوم 
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  الجبببدوليبببة عنبببد درجبببة حريبببة  Tقيمبببة  

 2.042( = 0.05( وعند مستوى دلالة )30)

يت ببببببببببب  من خ ص اسبببببببببببتعرا  بيانات      

المحسببببببببو ة أصببببببببغر من   T( أن قيمة     5الجدوص )

يبببببدص على عبببببدم وجود  الجبببببدوليبببببة، وهبببببنا  قيمتهبببببا 

في مسبببببببببببببتوى   العلمي  فروق عبببببائبببببدة لمتغير المؤهبببببل 

 استخدام الوسائل التعليمية لدى عينة البحث.

التعرف على الفروق العبببائبببدة    يت تتت فميلختتتمم :

لسببببببنوات الخبرة في مسببببببتوى اسببببببتخدام الوسببببببائل  

هببن     التعليميببة لببدى عينببة البحببث. وللتعرف على

( القيمببببببة  اسبببببببببببببتخراج  ( لعي تين  T.testالفروق تم 

 مستقلتين، والجدوص التالي يبن ذلص 

  لمعرفة الفروق العائدة لةخبرة في     T( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة   6جدوص )

 مستوى استخدام الوسائل التعليمية لدى عينة البحث

ميتا دميلمج ععمم
يسفح يفمم

ميلمارمريم

يلممع طمم

ميلحسمبي
 Tقر ممم

مسمعلم

ميت ستمم

 57.714 2.811 7 سنوات 10أقل من 
0.230 0.820 

 57.260 4.937 23 سنوات وأك ر 10

  الجبببدوليبببة عنبببد درجبببة حريبببة  Tقيمبببة  

 2.042( = 0.05( وعند مستوى دلالة )30)

يت ببببببببب  من خ ص اسبببببببببتعرا  بيانات      

المحسببببببببو ة أصببببببببغر من   T( أن قيمة     6الجدوص )

يبببببدص على عبببببدم وجود  الجبببببدوليبببببة، وهبببببنا  قيمتهبببببا 

فروق عائدة لمتغير الخبرة في مسببببببببتوى اسببببببببتخدام 

 ئل التعليمية لدى عينة البحث.الوسا

التعرف على الفروق العبائبدة   يت ت فميتستتتتتتتتتتتتمدس:

لسببنوات الدورات التدريبية في مسببتوى اسببتخدام 

الوسبببببببببببببائل التعليميبة لدى عينبة البحبث. وللتعرف  

(  T.testعلى هببن  الفروق تم اسبببببببببببببتخراج القيمببة )

 لعي تين مستقلتين، والجدوص التالي يبن ذلص 
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     لمعرفة الفروق العائدة للدورات   T( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة 7جدوص )

 التدريبية في مستوى استخدام الوسائل التعليمية لدى عينة البحث

 العدد المجموعة
الانحراف  

 المعيار  

المتوس   

 الحسابي 
 Tقيمة 

مستوى  

 الدلالة

 58.133 3.377 15 دورة أو دورتين
0.933 0.359 

 56.600 5.395 15 أك ر من دورتين

  الجبببدوليبببة عنبببد درجبببة حريبببة  Tقيمبببة  

 2.042( = 0.05( وعند مستوى دلالة )30)

يت ببببببببب  من خ ص اسبببببببببتعرا  بيانات      

المحسببببببببو ة أصببببببببغر من   T( أن قيمة     7الجدوص )

يبببببدص على عبببببدم وجود  الجبببببدوليبببببة، وهبببببنا  قيمتهبببببا 

فروق عائدة لمتغير الدورات التدريبية في مسبببببتوى  

 استخدام الوسائل التعليمية لدى عينة البحث.

 يتمعصرمت:

اللغببببببة    - تببببببدريبيببببببة لمعلمي ومعلمببببببات  عقببببببد دورات 

الإنجليزيبة حوص اسبببببببببببببتخبدام الوسبببببببببببببائبل التعليميبة  

 لغة الإنجليزية.المساندة في تدريس ال

تخصببببببببببيص ميزانية محددة للوسببببببببببائل التعليمية    -

 المساندة لتدريس اللغة الإنجليزية.

تبادص الخبرات في اسببتخدام الوسببائل التعليمية    -

المسببببببباندة في تدريس اللغة الإنجليزية بين المعلمين  

 والمعلمات.

تضبببببببببمين جزء من بطاقة تقويم الأداء الخاصبببببببببة   -

عببلببى   الببوسبببببببببببببببببببائبببببببل  ببببببببالمببعببلببم  اسببببببببببببببتببخبببببببدام  فببي  أداء  

 التعليمية.

توفير فنيي صبببيانة للوسبببائل التعليمية المسببباندة    -

 المستخدمة في تدريس اللغة الإنجليزية.

لعيين مشببببببببببببرفين مختصببببببببببببين لمتابعة اسببببببببببببتخدام   -

الببلببغبببببببة   مببجببببببباص  فببي  وخببببببباصبببببببببببببببببببة  الببتببعببلببيببم  تببقببنببيبببببببات 

 الإنجليزية.

 يلمقتر مت:

البوسبببببببببببببببببببائبببببببل    -1 في مجاص  بدراسات أخرى  القيام 

تعليميببة في مراحص دراسية مختلفة، في المرحلة ال

في  العالي  التعليم  في  وح؛ى   ،
ً
مبببببببببببب بببببببببببب  ال انوية 

 الجامعات الرسمية والخاصة.

المجاص    -2 اذا  في  أخرى  دراسات  إجبببببببراء  ضرورة 

أو فلات أخرى  مببببببدن أخرى  الفلة نفسها في  على 

مختلفة، وذلك للعمص على إغنببباء الأدب التربو  

 في اذا المجاص.
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يام بدراسببببات ميدانية تتناوص المشبببباكل ال؛ي الق -3

يعاني م ها التعليم الأسبباسبب ي بشببكل عام، باعتبار  

القببباعبببدة ال؛ي تبنى وتتشبببببببببببببكبببل عل هبببا يبببببببببببببخصبببببببببببببيبببة  

الطالو، فم ل هن  الدراسببببببببببات لسبببببببببباعد في ع ج 

المرحلبببببببة   هبببببببن   تطوير  في  ولسببببببببببببببببببباعبببببببد  المشببببببببببببببببببباكبببببببل 

 التعليمية.

المبتبغبيبرات    -4 م ص  المبتبغبيبرات  ببعبض  ور ب   تبتبنببببببباوص 

 يموغرافية باستخدام الوسائل التعليمية.الد

إجراء دراسبببات ميدانية تتناوص إنتاج وتصبببميم   -5

 الوسائل التعليمية في المرحلة الأساسية.

 يلم ي ع:

1.   ( سبببببببببببببمير,  الوسبببببببببببببببببببائبببببببل  2017جلوب,   ,)

المملكبببببببة     الخليج,  إلى  من المحي   دار  التعليميبببببببة, 

 الأردنية الهايمية.

 (, اسبببببببببببببتخببببدام2019أبو ع مببببان, يس, ) .2

الوسبببببببببببببببائببل التعليميببة في تببدريس اللغببة الإنجليزيببة  

ببببالمرحلبببة ال بببانويبببة بمحليبببة كررى, المجلبببة العر يبببة  

 للتربية النوعية.

( , واقع اسببببببتخدام 2007قاد , إيمان, ) .3

الوسبائل التعليمية والتقنيات الحدي ة في تدريس 

اللغبة الإنجليزيبة في المرحلبة المتوسبببببببببببببطبة من وجهبة  

يزية ومديرات المدارس  نظر مشبببرفات اللغة الإنجل

بمكببة المكرمببة, المملكببة العر يببة السبببببببببببببعوديببة وبارة 

- التعليم العببببالي , جببببامعببببة أم القرى, كليببببة التربيببببة 

 مكة المكرمة.

(,  دور الوسبببببببببببببائبل  2016سببببببببببببباميبة, نمر, ) .4

التعليميببببة الحببببدي ببببة في تحسبببببببببببببين نوعيببببة التعليم  

ببالمرحلبة ال بانويبة, بحبث ميبدانيبة ب بانويبات   دائرة  

 , أم البواقي.عين كرية 

(, واقع توظي   2021المببالكي, فبباطمببة, ) .5

تقنيببببات التعليم في تببببدريس اللغببببة الإنجليزيببببة من  

الاببببببتبببببببدائبببببيبببببببة   المبببببرحبببببلبببببببة  مبببببعبببببلبببببمبببببببات  نبببببظبببببر  وجبببببهبببببببة 

والمتوسببطة, محافظة صبببيا, المجلة العر ية ونشببر 

والبنبفسببببببببببببببيبببببببة,   -الأببحببببببباث  البتبرببويبببببببة  البعبلبوم  مبجبلبببببببة 

 المملكة العر ية السعودية.  

(, أطر اسبببببببببببببتخببببدام 2007أحمببببد, أيمن, ) .6

الوسبببببببببببببببائبببل التعليميبببة على تحصبببببببببببببيبببل الت ميبببن في 

مرحلببة التعليم الأسببببببببببببببباسببببببببببببب ي, جببامعببة حلببو, كليببة 

 التربية.

(, مدى استخدام 2018الهبابة, حنان, ) .7

البببلبببغبببببببة   مبببببببادة  تبببببببدريبببس  فبببي  البببتبببكبببنبببولبببوجبببيبببببببا  أدوات 

الإنجليزية للمرحلة الأسببببببببببباسبببببببببببية العليا في مدارس 

مجبلبببببببة الطبلبببببببببة,  نظبر  من وجهبببببببة  الشبببببببببببببو بببببببص    لواء 

 جامعة الحسين بن ط ص للبحوث.

8. ( هبببببببانبببببي,  مبببببعبببببوقبببببببات  1991مبببببنصببببببببببببببببببر,   ,)

اسبببببببببببببتخبدام الوسبببببببببببببائل التعليميبة في تدريس اللغبة  



 

Page | 65  

 

الإنجليزيبببة ببببالجمهوريبببة العر يبببة اليمنيبببة, جبببامعبببة 

 صنعاء.

(, واقع الوسائل  1998السلمى, سميرة, ) .9

التعليميبببة في تبببدريس اللغبببة الإنجليزيبببة في تبببدريس 

ال ببانويببة بمكببة المكرمببة,   اللغببة الإنجليزيببة بببالمرحلببة

 الرئاسة العامة لتعليم البنات.

10( ريبببببببببببببيببببببد,  اسبببببببببببببتخببببببدام 2021.خزعببببببل,  (, واقع 

الوسببببببببببائل والتقنيات التعليمية  في تدريس مناهج  

اللغببببة الإنجليزيببببة في المببببدارس ال ببببانويببببة من وجهببببة  

محببببببافظببببببة  في  المببببببدارس  ومببببببديرو  المشبببببببببببببرفين  نظر 

لببلبببببببدراسبببببببببببببببببببات  كببركببوك  مببجببلبببببببة جبببببببامببعبببببببة  كببركببوك, 
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 ملخص:

هذه        أبرز  ومن  الاغريقي،  العصر  مند  قديمة  وجذورها  الغربية  الحضارات  على  تطغى  خصائص  تمت  إن 

النزعة   الرومانية الخصائص  الطبيعة الحسية ترسخت مع وصول الحضارة  المادية. وإن هذه  الفردية، وكذلك 

التي  الإمبراطورية  مرحلة  وبلوغها  والسياس ي  الجغرافي  وتوسعها  بحضارتها،  الخاصة  مدنيتها  إلى  الكلاسيكية 

اخلية وخارجية لم خضعت لها العديد من الأمم المحيطة بها لقرون عديدة. وكل ذلك أدى إلى حدوث صراعات د

تنتهي إلا بانهيار الإمبراطورية الرومانية. بيد إن ذلك النمط من القيم لم يختفي من السلوك الغربي المعاصر، مما 

في أشكال   الرومانية الكلاسيكية حتى وإن بدت تظهر  بأن الغرب لم يستطع تجاوز قيم المدنية  يجعل الاعتقاد 

مة في كأس جديدة. يتبع البحث منهج تحليلي نقدي. تاريخي للاستعانة ببعض عديدة. لكنها لا تعدو كونها خمر قدي

 الشواهد التاريخية.

 .جذور الطبيعة، الغربية، الواقع المعاصر  الكلمات المفتاحية:
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The Western Civilization Method Is Its roots and repercussions for the 

contemporary civilizational reality. 

1Dr. Saeidy Ambark Abdolkarm. 

1. Associate Professor of Philosophy of Civilization, Department of Philosophy, College of Arts, 

Benghazi.  
 

Abstract 

    If the characteristics of Western civilizations and the roots of the Greek era are ancient, 

the most prominent of these characteristics are Individualism, as well as materialism. And 

this sensory nature was established with the arrival of the classical Roman civilization to 

Its civilization, specific to Its civilization, geographical and political expansion and 

reaching the stage of the empire, to whichh many of the nations surrounding it have been 

subjected for many centuries. And all this led to the occurrence of internal and external 

conflicts that only ended with the collapse of the Roman Empire. However, this type of 

values did not disappear from contemporary Western behavior, which makes the belief that 

the West could not transcend the values of classical Romanian civility, even If it appeared 

in many forms. But it is nothing more than an old wine In a new cup. The research follows 

a critical analytical approach. Historical use of some historical evidence 

Keywords: the roots of nature, western, contemporary reality 

 المقدمة:

تتسمممممممممم كل حضمممممممممارة بخصمممممممممائص تم زها  

عن باقي الحضممممممممارات. وهذه الخصممممممممائص تكشمممممممم  

عبر عن  عن طبيعممممة النسمممممممممممممع الحضمممممممممممممممماري المممذي ي 

ممع  وتمفممممممماعملمهممممممما   
 
داخملميممممممما المحميممممممماتمي  ونمهمجمهممممممما  همويمتمهممممممما 

فمممممالتنممممماف  والصمممممممممممممرا  ب ن   الحضمممممممممممممممممارات الأخرى. 

الحضمارات مرتبط بما تحمل  الحضمارات من قيم 

 محركة نحو غايات تسعى إلى بلوغها.

وبنممممال  على ذلممممك فممممان الإشمممممممممممممكمممماليممممة التي        

يتنمماولهمما البحممث عي طبيعممة الحضمممممممممممممممارات الغربيمممة  

وقيمهمما، وممما لهمما من تممأل ر في العلاقممة ب ن المنتم ن  

إليها، وألرها على العلاقات مع حضممممممممممارات الأخرى. 
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تلمممممك الطبيعمممممة على الصمممممممممممممرا    وكي  انعكسمممممممممممممممممت 

 الحضاري المعاصر.  

 يفترض الباحث الآتي:

خصائص ذات طبيعة مادية  إن هنالك •

 تطغى على قيم الحضارات الغربية.  

إن الحضمممممممممممممارة الرومانية تركت بصممممممممممممممة  •

كب ر في الثقممافممة الغربيممة و مممازال ألرهمما يطغى على 

 سلوك المجتمعات الغربية.  

بمممممممالممثممقمممممممافمممممممة  • مممرتممبممط  الممقمموة  مممفممهمموة  إن 

الفرديممة و عي مفهوة متجممذر فيهمما، مممما يجعلهمما لا 

المشممممممممممممممممماركمممممة، تعتممممممد على قهر الأخر تؤمن بمبمممممدأ  

.
 
 أو خارجيا

 
 داخليا

 التساؤلات: •

ما الأسممممممم  التي تقوة عليها الحضمممممممارات   •

 الغربية، علاقتها بالتاريخ  

هممممل تمتلممممك القيم المممممدنيممممة ل حضمممممممممممممممممارة   •

القممممممدرة على أن   نه همممممما  ممممممما  من المقومممممممات  الغربيممممممة 

تحتضمممن الحضمممارات الأخرى داخل منظومتها  . و 

تمكنهمممما من تحقيع ذلممممك و مممممدى ممممما الأدوات التي  

 فاعليتها  

إلى أي مدى يمكن أن يكون للمجتمعات   •

 الأخرى القدرة على مواجهة الضغط الغربي .

طمبميمعمممممممة   تمحملميمممممممل  إلمى  المبمحمممممممث  نمهمممممممدإ  و 

الحضارات الغربية و معرفة الباعث ورال شعورها  

بأنها الأقوى و قادرة على السمممممممممممميطرة على العالم و 

 لقيمها و توجها
 
 تها الحضارية.  جعل  خاضعا

 المباحث :

الطبيعة و الجدور لنسمممممممممع الحضمممممممممارات   •

 الغربية.

 السعي الغربي من أجل عالمية القيم. •

حادية القيم و العجز الروحي. •
 
 ب ن أ

و  • الضمممممممممممممممممعمممميممممفمممممممة  صمممممممممممممممممر  المممممجممممتمممممممممعمممممممات  

 الحضارات.

 المنهج المتبع:

  . نممقمممممممدي  تممحمملمميمملممي  مممنممهممج  الممبممحمممممممث  يممتممبممع 

 تاريخي للاستعانة ببعض الشواهد التاريخية .

   لكلمات المفتاحية :ا

المممواقمممع  المممغمممربممميمممممممة،  المممطمممبممميمممعمممممممة،  جمممممممذور 

لنسققققققق الحضققققققارات  الطبيعة و الجدور  ،المعاصممممممر

 الغربية:

 على       
 
الحضممممممممممممممارات تكونممت عبر التمماريخ اعتمممادا

حمة و صمملة وطيدة ب ن  
 
أسمم  اجتماعية خلقت ل

المنتم ن إليها. إنها لحمة تشممممممكلت من صمممممملة الرحم  

التممممماريخ. و عي  و علاقمممممات تراكم بواسمممممممممممممطتهممممما عبر 

متعددة متناغمة بشكل يحقع التوازن ب ن شقيها 

لاسممممممممممممممتمممرار   ذلمممممممك ضممممممممممممممممممممممان  و  الممممممممادي،  و  المروحمي 
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همممارهممما. إنهممما نشمممممممممممممممالة عبر صمممممممممممممرا  مع الطبيعمممة  ازد

لتحقيع حمماجممات فرضمممممممممممممتهمما ضمممممممممممممرورة الوجود التي 

كانت مدعاة لتكال  الجهود ب ن افرد متجانسمممممممممم ي 

الوجدان و الشعور بالمص ر المشترك. مما أدى إلى 

قميمم   تمجمممعمهممممممما  ممن مممممممممممممجمممممممممة،  جممممممممماعمممممممات  تشمممممممممممممكمممممممل 

غمممممايمممممات   ومممممماديمممممة تتجممممم  نحو  وتصمممممممممممممورات روحيمممممة 

ل حضمممممممممممارة وته ها  وجودية ترسمممممممممممم معالم وحدود ك 

عبِرة عن ذاتها.  
 
 هويتها الحضارية الم

بيد أن هذه الهوية الحضممممممممممارية ل سممممممممممت 

وعال لابت الخصمممممممائص. فكما تشمممممممكلت في خضمممممممم 

صممممممممممممم رورة الحيماة، فهي مطمالبمة بمالتجمديمد لمواكبمة  

ضممممرورات الوجود والطموب ال،شممممري، مما يجعلها  

خاضممممعة لاحتمالات متعددة تتأرين ب ن نجاحات  

 وتكرار وانهيار.   وانتكاسات 

درة على  
 
من ب ن النمماذ  التي أههرت قم

إعممادة التشمممممممممممممكممل و التممأقلم مع التغ رات المحيطممة  

سمممميطرت  الصمممم ن. فبعد انهيار المعسممممكر الشممممرقي و 

الواحممممممد   العممممممالم، سمممممممممممممعممممممت القطممممممح  الغرب( على 

الصم ن إلى أحدث تغ ر في سمياسمتها الاقتصمادية و 

ديممدة الاجتممماعيممة في محمماولممة للبحممث عن هويممة جمم

تمكنهممما من مواجهمممة التحمممديمممات المتجمممددة، و تتي   

لهما إمكمانيمة تحقيع التقمدة دون المسممممممممممممماس بقيمهما  

الحضارية. فهذا التجديد في الهوية لا يعني حذإ 

القيم الحضممممممارية السممممممائدة بل تعزيزها و توهيفها 

، ¹،  ⁷  -لمواجهممممة التحممممديممممات المتجممممددة.    كن ،    

فبقممدر ممما عي   (.⁴مجلممة الكفمماب العربي      -  ¹⁹⁹⁴

دينمممماميكيممممة ، فهي جممممدليممممة تعبر عن تبمممماين قممممدرة 

الحضمممممارات على الإبدا  و المنافسمممممة و الاسمممممتمرار  

في ذلممممك. و بممممما أن قممممدرات الإنسممممممممممممممممان محممممدودة و 

طموح  متجدد حسممممح اتسمممما  أفع الووي لدي  و 

رغبماتم  اللامتنماهيمة، فمان همذه الجمدليمة قمد تؤدي 

ى التكرار  إلى انحراإ الحضممممارة عن مسممممارها، أو إل

 القاتل الذي يرسم ملام  نهائية دورتها و انهيارها. 

كممممانممممت لكممممل حضمممممممممممممممممارة طبيعتهمممما و       و إذا 

غمايتهما، فمان سمممممممممممممائر الحضمممممممممممممارات تسمممممممممممممعى إلى بلو  

المممممذي تفتقمممممده ليتحقع لهممممما الاسمممممممممممممتقرار  الكممممممال 

حيث تلغ مدنيتها الخاصمة بها. بيد إن هذه المدنية  

لسمممممممممممممميمكمولم  -  
 
تمبمعممممممما تمعمممممممابم مرهممممممما  أخمتملم   إن  وجميمممممممة  و 

 مما يطغى على أفعمالهما الاتجماه   -الحضمممممممممممممارات 
 
غمالبما

نحو التقمدة الممادي و يلاىممممممممممممم ى الالتفمات إلى القيم 

تمكممممممماتم    ورال  كمممممممانمممممممت  المتمي  الاجمتممممممممماعميمممممممة  المروحميمممممممة 

الجهود التي شميدت تلك الحضمارة. فجشمع القوى 

ذلممممممك   نحو  تقود الحضممممممممممممممممممارة  أنممممممانيتهمممممما  و  المهيمنممممممة 

لطوفان.  الانحراإ. و كأنها تقول: أنا و من بعدي ا

، إنها تسم ر في  ²⁰فهي كما يصم  توفلر حضمارة    

المقميمم    
 
وزنممممممما تمقميمم  لا  ممتسمممممممممممممممممممارعمممممممةت  بموتم مرةت  نمهمجمهممممممما 

توفلر،ا   راجع  هممممممذا ¹⁸   ¹⁹⁹⁰  -الاجتممممممماعيممممممة.    .)

ب ن ألر سمممرعة التفو  الجانح   الوصممم  بقدر ما ي 
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إنممممم  يفتر  إن   الروحي، الا  الممممممادي على الجمممممانمممممح 

غى عليم  سمممممممممممممائر الحضمممممممممممممارات تتبنى نهج  موحمد تط

الصمممممممممممممبغمة المماديمة و التكنلوجيمة و وت رة واحمد من  

حيث السممممممممرعة في تحقع الانجازات، مما يدفع إلى 

القول بوجود نسمممع حضممماري موحد يسمممود العالم  

و يلغي التبمماين ب ن الحضممممممممممممممارات من حيممث الهويممة  

فمممممممالصمممممممممممممرا   تحملهممممممما.  التي  القيم  و  الحضممممممممممممممممممماريمممممممة 

الحضاري صرا   من أجل اتباث الذات لوجودها، 

من خلال قيمهممما التي تحمممدد تفممماعلهممما الحضممممممممممممممماري 

المداخلي و الخمار،ي، بمما تمتلمك من قمدرات فكريمة 

من   العممممممديممممممد  تحممممممذيرات  من  فبممممممالرغم  ممممممماديممممممة.  و 

الفلاسمممممممممممممفمممة من الصمممممممممممممراعمممات المممداخليمممة بسممممممممممممم،مممح 

طغيان القيم المادية التي تتبنها المدنية سممممممممم،ح من  

اسمممممباب انهيار الحضمممممارة، إلا إن ذلك لم يثني تلك 

 لمادية عن طغيانها. القوة ا

أن الطبيعمة ال،شمممممممممممممريمة الغريزيمة متقلبمة  

الغايات، و ذلك مرتبط بمدى شعور الأنا الفردية  

و الحضمممممممممممممماريمة بمالحماجمة ليخر إلى حمدت كب ر. يقول  

لِعَ الإنسممممممممممممممممان ليع   في مجتمعممممات 
 
توينبي :    خ

 ، وكون المجتمعات البدائية على هذه 
 
صغ رة جدا

 الصمممممممممممممورة ، .... ممما تزال النف  ال،شمممممممممممممريممة يحيمما في

مممممما قمممممدر   ذاتهممممما تختفي تلمممممك العمممممادات التي لولاهممممما 

أن   غم مر   ...... الموجمود  إلمى  تمخمر   أن  لم محضمممممممممممممممممممارات 

الإنسان الطبيعي ما يزال يرقد تحت تلك الطبائع  

(. فاذا كانت   ⁹²     ³     ¹⁹⁶⁰ -المكتسبة ((.   توينبي

  لتكمممممات  الجهود الاجتمممممماعيمممممة و 
 
الحممممماجمممممة دافعممممما

جتمع  ههور الحضمممممممممممارات، فان شمممممممممممعور ف ة من الم

بممانتفممال تلممك الحمماجممة، و قممدرتهمما على الهيمنممة ت جممأ  

إلى اخضمممممممممما  الآخرين للقيم التي انتجتها بوصممممممممممفها  

تمممممممممارس  و  المطمبمقمممممممات.  بممممممماقمي  ممتمفموقمممممممة عملمى  طمبمقمممممممة 

السمممممملوك ذات  على الحضممممممارات الأخرى إن وجدت  

 إذا 
 
 عن المشممممماركة. خصممممموصممممما

 
 بدلا

 
إلى ذلك سممممم،يلا

ح  كمان همذا الجمدل الطبقي مرتبط بحضممممممممممممممارة تغلم

عليها الطبيعة الحسممممية، مثل الحضممممارات الغربية  

منمد العصمممممممممممممر الاغريقي. فمالنزعمة الفرديمة ل سمممممممممممممت  

بممممل تعود جممممدورهمممما إلى زمن   وليممممدة الرأسمممممممممممممممممماليممممة، 

الاغريع.    فقبل المسمممممي  بتسمممممعة قرون أو لمانية  

  
 
قرون تصممممممممم  الأوديسممممممممما و الإلياذة،  لهة و بشمممممممممرا

  امتلكوا بوضموب خصمائص فردية، لكن العبراني ن 

هم الذين جعلوا من الفردية عي حع و مسمممممؤولية 

  
 
لا للأبطال فقط و لآلهة بل للناس العادي ن أيضما

  
 
. و كان مسميحيا

 
 .....( لقد كان اصمل الفردية دينيا

يسممتطيع أن  يسممتند بشممكل محدد إلى فكرة أن   

و  الأفمراد  داخمممممممل  ممغمزى أيمعم م   أفمعمممممممالمهمم  نمهمممممممح  ن 

  .)) 
 
(. إن    ²²⁵  -  ²²⁴     -  ²⁰⁰⁹  -كوك،ا  مقمممممدسممممممممممممممممما

العودة إلى المفهوة الديني المسيحي لتأكيد الفردية  

د منممم    صممممممممممممممممِ
 
الاغريقيمممة العبرانيمممة مممما هو الا تبرير ق

ترسميخ دعائم الفردية و الطبقية السمائدة في تلك 
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المجتمعات. فالقرالة الحسمية الاغريقية العبرانية  

بمممممذلمممممك، متجممممماهلمممممةِ قيم المحبمممممة   اوحمممممت للمجتمع 

و الإنسمممممممممممممممممانيمممممة و الأخوة   الروحيمممممة  ذات الطبيعمممممة 

كمممممانمممممت  في البمممممدل  جوهر المسممممممممممممميحيمممممة. التي ترى إن 

المحبة. فكي  تقول للفرد من ضممممربك على خدك 

يممعممنمي   همممممممذا  و  الأيسممممممممممممممر.  خمممممممدك  لممممممم   فمممممممأدر  الأيمممممن 

التسمممام ، و من ناحية أخرى تقول ل  ان الفردية  

من صلح القيم المسيحية  . فالمحبة و الإنسانية 

 المصممممممممممم حة  تأكيد لقيم التواصمممممممممممل و المؤا
 
زرة بعيدا

لملمتمحمممممممالم    تمبمريمر  سممممممممممممموى  ذلمممممممك  يمكمن  لمم  المفمرديمممممممة. 

الكنسممممممممممممم ي الاقطمماوي المسمممممممممممممتنممد على القيم الولنيممة  

العبرانيممممممة لأضمممممممممممممف  الشمممممممممممممرعيممممممة على  و  الاغريقيممممممة 

الصمممممممممرا  الذي كان يخوضممممممممم  الاقطا  في مواجهة 

الفلاح ن. فهممذه الطبيعممة تممأب  المشمممممممممممممماركممة، لممذلممك  

داخمملمميممممممم يممكممن  لممم  إن  دائممم،  صممممممممممممممرا ت  فممي  بمم ممن فممهممي   
 
ا

مممممع   
 
خمممممممارجمممميممممممما يممممكممممون  الاجممممتمممممممممممماعمممميمممممممة،  الممممطممممبممممقمممممممات 

 
 
الحضمممممارات الأخرى. بل قد يكون الصمممممرا  خارجيا

 من الأزممات النمماتجممة عن الصمممممممممممممرا  المداخلي.  
 
هربما

إنهممما جمممدليمممة الرغبمممة في التفرد بمممالهيمنمممة و الخوإ 

الممموجمممود  كمممممممأن  و   ،
 
دومممممممما المممعمممممممدو  فمممهمممو  الآخمممر،  ممممن 

يل الحضاري لا يكتمل إلا بوجود العدو. ففي إنج

يقول :    لا تضنوا أني ج ت    ³⁶ممم   ³⁴الآيات   ¹⁰متى   

 بل 
 
 على الأر  . ما ج ت لألقي سلاما

 
لألقي سلاما

   )) 
 
فاني ج ت لا فر  الإنسمممممممان ضمممممممد أبي   سممممممميفا

والابنممممة ضمممممممممممممممممد أمهمممما و الكنممممة و حممممماتهمممما و أعممممدال 

( .  ²⁵⁷    ¹    ¹⁹⁶⁰-الإنسمممممممان أهل ب ت  ((  توينبي  

أت على القيم الحضمممممممممارية  فهذه التحولات التي طر 

لا تعممدو أك ر من كونهمما تطور لطبيعممة متجممذرة. و 

يرى شمممممم،نغلر الحضممممممارة الغربية امتداد ل حضممممممارة  

الروممممممانيمممممة الكلاسممممممممممممميكيمممممة و لم تخر  عن نسمممممممممممممع  

ممدنيتهما، لكنما النظرة السمممممممممممممطحيمة جعلمت البحماث 

برمزت   مرتبطمممممممة  ذلمممممممك. فهي  عن  يغفلون  الغربيون 

تت،ناه.   راجع أولي يكشمم  عن  النسممع الحضمماري  

(. فهذا الطابع   ³²⁵  -³²⁴،  ⁷⁸    ¹   ¹⁹⁶⁴ -شممم،نغلر  

المادي الحس ي يمثل الوعال أو القالح الذي جسد 

ة الأنما الحضمممممممممممممماريمة في المجتمعمات الغربيمة و  جمدليم 

رسممممممممممممممممممممممت  المتمي  المممممممداخملمي  المتمنممممممماقمض  قميمم  أرسممممممممممممم مى 

عبرة عن هويتها.  
 
 ص رورتها الم

المعملاقمممممممات     عملمى  يمطمرأ  المممممممذي  فمممممممالمتمحمول 

 يتجمماوز الاجتممم
 
 ممماديمما

 
اعيممة عنممد بلو  المممدنيممة مممدا

العمممممماطفي   و  الروحي  الجممممممانممممممح  مع  التوازن  حممممممدود 

فميمهممممممما   تمنمعمممممممدة  أخملاقميمممممممة حضممممممممممممممممممماريمممممممة   
 
قميممممممممما يمخملمع 

الفرديمممممة و  الأنمممممانيمممممة  الإنسمممممممممممممممممانيمممممة، و تطغى عليهممممما 

تمممممدري ي المؤازرة   النفعيمممممة، تختفي معهممممما بشمممممممممممممكمممممل 

الاجتماعية و التربط الأسري. مما يجعل الحضارة  

شممممممممع اللانهائي الذي يدفع إلى ت ممممممممخ ر  تتسممممممممم بالج

و المممممماديمممممة لتكوين قوة   المممممذهنيمممممة  كمممممافمممممة القمممممدرات 

تحمي مكمماسممممممممممممم همما الممماديممة التي حققتهمما، فهي حممالممة  
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لم م    عملميممممممم   تمقموة  المممممممذي  فمممممممالممجمتمممع  دائمم.  خموإ 

الانقيمممممماد و  إلى  الحمممممماجممممممة  تممممممدفعهمممممما  سممممممممممممموى جمو  

تتحسممممممممممممم    التي  الهيمنممممممة  القوة  لتلممممممك  الخضمممممممممممممو  

عليها.   راجع شممممم،نغلر  تململها و تخشممممم ى من لورتها 

(.  فهي تخشممممممممممممم ى من توحممد هممذه ⁷¹²     ²     ¹⁹⁶⁴  -

عملمى  فمممممممالمثمورة  هميمممنمتمهممممممما.  ممن  يمحمممممممد  المممممممذي  المجمممو  

الكن سمممممممممممممة و الثورة الفرنسممممممممممممميمة ...ال  من الثورات  

التي شمممممممممممممهدتها أوروبا تشممممممممممممم ر إلى ذلك . أن  صمممممممممممممرا  

ذلمممممممك   يمرافمع  و  الممجمتمممع.  تمفمكمممممممك  إلمى  يمؤدي  داخملمي 

خشممممممممية من تسممممممممرب قيم حضممممممممارات أخرى مازالت 

مجتمعمممماتهمممما، حتى و تحتفظ بقواهمممما الروحيممممة إلى  

 بمممماحتلالهمممما لتلممممك  
 
 و عسمممممممممممممكريمممما

 
ممممماديمممما عي المهيمنممممة 

( (   Jevenalالحضارات. فمازالت مقولة جوفينال 

ة تشممممممهد على ذلك حيث قال :    نهر العا مممممم ي   ² 

    ¹     ¹⁹⁶⁴  -يصمممممممممممممممممح في نهر الث ران((.   توينبي  

(.  فلقمد كمانمت اسمممممممممممممتعمارة جغرافيمة للتعب ر عن ²¹⁴

الم المشمممممممممممممر   لمقمممممممافمممممممة  المحضمممممممممممممممممممارة  تمغملمغمممممممل  فمي  عمربمي 

 الرومانية رغم احتلالها ل . 

 :جل عالمية القيمالسعي الغربي من أ

للهيمنمممممة على        همممممذا السمممممممممممممعي الغربي  إن 

العمممالم، يسمممممممممممممتمممدوي طرب السمممممممممممممؤال ن الإتيمممان: همممل  

من  الغربيمممممممة  ل حضمممممممممممممممممممارة  الممممممممدنيمممممممة  القيم  تمتلمممممممك 

تممحممتضممممممممممممممن   أن  عمملممى  الممقمممممممدرة  نممهمم ممهممممممما  مممممممما  المممقمموممممممممات 

ممنم داخمممممممل  الأخمرى  مممممممما المحضمممممممممممممممممممارات  و  ظموممتمهممممممما  . 

ممممممممدى  و  ذلمممممممك  تمحمقميمع  ممن  تمممكمنمهممممممما  المتمي  الأدوات 

ىممممممممممممم يل مممممما  بمممممأن    هنمممممالمممممك  فممممماعليتهممممما  . يقر كوك 

 ما بشمأن الاطروحة الدولية، فل    
 
مصمطنع نوعا

التفك ر  ب ن طر   الهوة  دليممممممل على أن  هنمممممماك أي 

تصممممممممممممم ر أصمممممممممممممغر. حتى في  و غ ر الغربيمممممة  الغربيمممممة 

 
 
،    الاقتصمممممممممادات الرأسممممممممممالية المتطورة تطورا

 
كاملا

 (. ²⁷³    ²⁰⁰⁹مثل اليابان ((.  كوك 

أنهممممما تسمممممممممممممعى   من طبيعمممممة الحضممممممممممممممممممارات 

لأتبمممماث وجودهمممما، و دائمممممة الخشممممممممممممميممممة من هيمنممممة 

الحضمممممممممممممارات الأخرى عليهما. فهمذا لمح الصمممممممممممممراعمات  

التي يشمممممممممهدها العالم. فالسممممممممملوك ال،شمممممممممري تغدي   

الأنا الحضممممممممممممارية بالشممممممممممممعور بأن قيمها جذرية بأن  

،
 
اولا بمممممممالاحممتممراة  إلممى    تممحممظمم   المموصمممممممممممممممول  لممم  مممن  و 

الريمممادة العمممالميمممة. إن ذلمممك جعمممل العمممالم في حمممالمممة 

صرا ، تسعى في  قوى المهيمنة إلى إعادة صياغة 

القيم بمممما يتنممماسمممممممممممممممح و تنمممامي قمممدراتهممما، و التروي   

لمصوغاتها الدينية و الأخلاقية و المادية. فبدعوى 

و  الصممممممممممممممراعمممممممات  تملمممممممك  تمبمرر  أو  تمممممممدعمم  المرفممممممماهميمممممممة 

رير وصمممممممممممممل إلى حمد تصمممممممممممممني  اسمممممممممممممالي هما. فهمذا التب

الإرهابي ن إلى إرهابي ن طيبون و إرهابي ن اشمممممممممرار. 

القميمم  ينمتمقمممممممد  هو  و  بلموة،  ويلميممممممماة  يصمممممممممممممفممممممم   كمممممممما 

 (. ⁶³    ²⁰⁰²  -الأمريكية.   راجع بلوة، و 

فمممالقوى الغربيمممة تتخمممذ الإنسمممممممممممممممانيمممة و   

المتمي  المقميمم  أبمرز  ممن  الممممممممدنميمممممممة  المحمقمو   و  المحمريمممممممة 
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عارات لتب
 

قها كأدوات و شممممم ِ
سمممممو 

 
رير السممممميطرة على ت

 تتجمماهممل مبممدأ التوليممد  
 
العممالم. إنهمما بممذلممك منهجيمما

السمممممممممممممقراطي المممذي يق ممممممممممممم ي بتحمممديمممد معممماني تلمممك 

 ِ
في جمممممل  القيم و محتواهممممما. فمفهوة الإنسمممممممممممممممممانيمممممة 

 ،
 
الحضمممممممممممممممارات لا يعني أن يموت الإنسمممممممممممممممان جوعمما

ب نمما هنمالمك جمعيمات لحممايمة الحيوان. و الحريمة  

عباد الآخر من  لا تعني حرية السو  التي ت،ي  است

عبر عن طغيان الانية  أجل قوت يوم . فكل ذلك ي 

 لن تكون  
 
الفرديمممة المنمممافيمممة لونسممممممممممممممممانيمممة. و عمممالميممما

الحريممة في الرضممممممممممممموا لقيم لا تمثممل ممما أفرزتمم  تلممك  

ذاتمهممممممما.   
 
تمعمبم مرا المثمقمممممممافمي  واقمعمهممممممما  ممن  المحضمممممممممممممممممممارات 

بمممم  الحضمممممممممممممممممارة  المممممادي الممممذي اتسممممممممممممممممممت  فممممالعقممممل 

وج  الحضممممممممارات  الرومانية الكلاسمممممممميكية لا يزال ي

الغربيممة، و إن تطورت ادواتمم  و اسممممممممممممممماليبمم . فكممما  

صمممممبغت الحضمممممارة الرومانية أوروبا بمدنيتها و من  

لم اتجهممممت نحو المشمممممممممممممر ، فممممان المممممدنيممممة الغربيممممة  

المعاصمممممممممممرة بقيادة امريكيا تسمممممممممممعى في الاتجاه ذات  

بممممأدوات أك ر تطورا، رغم  خشممممممممممممميتهمممما من  قممممدرات  

تفتقمدهما مثلمما  الحضمممممممممممممارات الأخرى الروحيمة التي  

كانت الحضمممممارة الرومانية تفتقدها عندما احتلت  

المشمممر  فقال جوفينال مقولت  الشمممه رة السمممالفة 

 الذكر.  

و  الهجرة  ضمممممممممممممممممممد  الحمممممممايممممممة  فمممممماجرالات 

الثقمممافمممات المغمممايرة و تمممدفع السممممممممممممملع التي تتخمممذهممما 

المدول الغربيمة، و عي المداعيمة للانفتماب و العولممة،  

ا ممواجمهمممممممة  عملمى  قمممممممدرتمهممممممما  عمممممممدة  لمتمحمممممممديمممممممات تمؤكمممممممد 

الثقافية التي تفرضممممها طبيعة التفاعل الحضمممماري 

مع الآخر. لممذلممك لم يكن أمممامهمما من خيممار سممممممممممممموى 

المممممادي الممممذي   الاسمممممممممممممتمرار في منهج القوة و القهر 

الروممممممماني   العصمممممممممممممر  منممممممد  شمممممممممممممعوبهمممممما  بمممممم   شمممممممممممممكلممممممت 

  
 
الكلاسممممممممممممميكي. تلممممك الإمبراطوريممممة التي كممممانممممت دوممممما

غربيمة  لمدنهما المبررات للغزو كمما هو حمال الممدنيمة ال

المعممماصمممممممممممممرة. فمممالأزممممات المممداخليمممة و الخشممممممممممممميمممة من  

الآخر تمممدفع بمممالحضمممممممممممممممارة نحو الحروب الخمممارجيمممة 

 من السمممممممممممممقوب. ففي وصممممممممممممم  ويليممممماة بلوة  
 
هروبممممما

لومبراطوريمة الروممانيمة يقول    ل   هنماك مكمان 

ِ  فيمممم  أن مصممممممممممممم حممممة ممممما تتعر    في العممممالم لم تممممدأ

تمكمن  لمم  فمممممممان  فمعملمي.  لمهمجموة  تمتمعمر   أو  لم مخمطمر 

ومانيمة فهي مصمممممممممممممالن حلفمال روما. و إن  مصمممممممممممممالن ر 

و  اخمتمراعمهمم،  ممن  لابمممممممد  حملمفمممممممال  لمرومممممممما  لم م   كمممممممان 

عنمدمما كمان من المسمممممممممممممتحيمل كليمة اخترا  مثمل همذه  

المصممم حة لماذا لا يكون الشمممرإ الوطني قد تعر   

لوهانة. لقد كانت دوما هالة من الشمرعية تضمف   

(. فمروحمممة  ¹⁷⁹     ²⁰⁰²  -على القتمممال((.   بلوة، و  

جزائر المطالبة لفرنسمممممممممما بسممممممممممدد لمن القم   باي ال

عتِبر إهمانمة  
 
 لاحتلال الجزائر، جرال مما أ

 
كمانمت مبررا

لفرنسمممممما، و لكن السممممممؤال الذي يطرب نفسمممممم ، ألم  
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يكن تلكؤ فرنسممممممما في السمممممممداد إهانة ل جزائر . إنها 

 حجة كحجج روما ل   إلا.  

بمممم  العممممديممممد     الممممذي تممممألرت  هممممذا الطممممابع 

سممممممممفة الحضممممممممارة بحيث النظريات المعاصممممممممرة في فل

غلمح عليهما الطمابع الاقتصمممممممممممممادي و السممممممممممممميماسممممممممممممم ي و 

المدعمائي على الجوانمح الروحيمة و الثقمافيمة. و من  

بينهمما حضممممممممممممممارة الموجممة الثممالثممة، و نهممايممة التمماريخ، و 

العولمة. فهي نظريات تحاكي و ترو  للرؤية الغربية  

للعممممالم. فحضممممممممممممممممارة الموجممممة الثممممالثممممة لم تخر  عن 

ية الكلاسممممممميكية بطبيعتها  نسمممممممع الحضمممممممارة الرومان

الحسممممممية. مما لا شممممممك في  أن الحضممممممارات تسممممممعى 

و التقني لتحقيع   العلمي  التقمممممدة   في طريع 
 
دومممممما

إن الإنسمممممممممممممانيمة كبر قمدر من الرفماهيمة. و يقول:   أ

تممواجممممممم    إنممهممممممما  الامممممممماة.  نممحممو  كممممميمممممممة  قممفممزة  تممواجممممممم  

ديدة و الج شممممممممممان الاجتماوي الاعمع لبنال بنية ج

 ¹⁸     ¹⁹⁹⁰  -توفلر،ا    تنظيمها بصممممورة أو(ممممن ((.

(. إلا أن بلو  هممممذا العلم و امتلاك هممممذه التقنيممممة 

يخضممممممممممع لسممممممممممطوة المعتقدات و القيم الاجتماعية  

من حيمث القبول و التوجيم  نحو غمايمات وجوديمة  

تتوافع و طبيعممممة كممممل حضممممممممممممممممارة على حممممدى، و لا 

يمكن وجود سممة عامة لكل الحضمارات. أما نهاية 

القوة المماديمة قمادرة على التماريخ فمان الاعتقماد بمأن  

اخضممممممممما  الآخرين للقيم الغربية نابع من الاعتقاد  

بممممأحممممديممممة العممممامممممل الحسممممممممممممم ي و قممممدرتمممم  على إدارة و 

حسممم الصممرا  الحضمماري. و هذا الاعتقاد يتطلح  

المفمعمممممممل   دائمرة  ممن  المغضممممممممممممم،ميمممممممة  المقموة  اسمممممممممممممتمبمعممممممماد 

الإنسممممممممممماني لتتحقع هيمنة القوة الشمممممممممممهوانية على 

 لهما.   
 
 ¹⁹⁹³فوكويمامما،    -راجعالعقمل و جعلم  خمادمما

(. فاسمممممممممممتبعاد القوة الغضممممممممممم،ية يعود إلى   ¹³-  ¹²  

طبيعتها التي تنشمأ في هل تشمكل الهوية الحضمارية  

بمما فيهما من معتقمدات روحيمة، دينيمة و أخلاقيمة و 

ترالية توج  القوة الغضمم،ية بما يتمشمم ى مع قيمها  

 كمان أمما مماديا  
 
الخماصمممممممممممممة. فكمل مسمممممممممممممتحمدث لقمافيما

تمكميميمفممممممم    ممن  المقميمم لابمممممممد  طمبميمعمممممممة  و  يمتموافمع  بممممممممما 

 على ذات الحضممممممممممممماريمة. فهي لا 
 
الاجتمماعيمة حفماهما

فقدها هويتها  
 
تقبل الانصممممممممممهار في لقافات مغايرة ت

او تؤدي إلى تفككها او تغري ها عن ذاتها. و تلك عي 

. و يصممممممممممممم   لان دونو 
 
غممايممة القوى المهيمنممة ممماديمما

حرأك   هذه الحالة بقول :    إن الوسمممممميط النقدي ي 

ط الشمغ  الروحي، السميطرة علي ، اختزال   لضمب

إلى التعب ر الابسممممممممممط، احالت  إلى ىمممممممممم يل اعتيادي،  

لم نشممممممممممممره بعد ترويضمممممممممممم  على هذه الشمممممممممممماكلة ((.   

قمممممد   ²⁷⁴     ²⁰²⁰دونو،     كمممممانمممممت امريكيممممما  فممممماذا   .)

في   أن يكون    ¹⁹⁸³،    ¹⁹⁸²عممممممارضممممممممممممممممممت  الاقترا  على 

الغمممممذال و التعليم و ال مممممممممممممحمممممة و العممممممل حع من  

سممممممممان، فان ذلك يعود إلى خشمممممممميتها من  حقو  الإن

رفع قضمممممممممممممممممايمممما ضمممممممممممممممممدهمممما في المحمممماكم الممممدوليممممة من  

الشمممممممممممممعوب التي تحتممما  إلى معونمممة. في ح ن كمممانمممت 
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أن من خلالهمممممما   و ترى  الحرة  التجممممممارة  تممممممدافع عن 

    ²⁰⁰²  -بلوة، و  -سمممممممممممممتحقع تلمك الغمايمة.   راجع  

(. إن همذا يتنماقض و قيم الحضممممممممممممممارات الأخرى  ²⁶³

المروابمط فمي  تمرى  تشمممممممممممممكمممممممل   المتمي  المتمي  الاجمتممممممممماعميمممممممة 

هويتهمما الحضمممممممممممممماريممة تقوة على التكممافممل الاجتممماوي  

اعتقممممممماد  إن  بيمممممممد  الفرديمممممممة.   الأنمممممممانيمممممممة  عن   
 
بعيمممممممدا

تمممممممدجم من  عملمى  قمممممممدرتمهممممممما  بمممممممأن  المغمربميمممممممة  المحضمممممممممممممممممممارة 

مجتمعممماتهممما و تحوير مسمممممممممممممممارهممما المممديني و الأخلاقي 

المسممممممممميحي الكالوليكي المتحفظ يمكن فرضممممممممم  على 

اجة المادية  الحضمممممممممارات الأخرى تحت ضمممممممممغط الح

أو التقنيمة، مثمل وسمممممممممممممائمل الاتصمممممممممممممالات أو التنميمة  

الاقتصمممممممممممممممماديمممة كقوة نممماعممممة في الصمممممممممممممرا . بمممل بلغ  

السممممممممممممعي لتحقيع تلك الغاية الى اسممممممممممممتحداث دين 

يمكنهمما من التغلغممل في بنيممة الحضمممممممممممممممارات الأخرى. 

ذلمك بمحماولمة إقنما  او إجبمار الآخرين للانضممممممممممممموال 

نسمانية تحت مظلة قيم دينية مشمتركة بدعوى الإ

مثمل المدعوة للمديمانمة الابراهيميمة. إلا أنهما لن تلق  

 في الاواسمممممممممممط الاجتماعية، و لن تكون أك ر 
 
صمممممممممممدا

من غزل او أحلاة سمممممياسمممممة كالتي راودت إمبراطور 

ة، أو احد رجال   ¹⁶⁰⁰الصمممممم ن سممممممل  الأكبر سممممممنة 

الحكومة إبان الثورة الفرنسمية ح ن ارد ان ي،تد  

 جديد، فما من مسممتشمماره
 
ما  إلا نفي إمكانية  دينا

علِلان ذلك بأن  ل   من شممممممأن الحكاة.   تحقيق  م 

(. ²⁷⁸  -²⁷⁷هممام       -  ¹⁹⁸⁹  -  راجع، صمممممممممممممبحي، ا  

كما لجأت امريكيا إلى اسممممتخداة ما اسممممماه ويلياة 

بلوة "حصمممممممان طروادة " ، و ذلك بدعم ما يسممممممممى 

بمنظمممات المجتمع المممدني من أجممل الممديمقراطيممة  

تصمممممممممممممفهما بمالمدول الممارقمة، لخلع في تلمك المدول التي  

حمالمة من الصمممممممممممممرا  المداخلي المذي إلى خضممممممممممممموعهما 

لمعممماي رهمما التي تمكنهممما من السممممممممممممميطرة عليهممما، او أن  

    ²⁰⁰² -تجعل منها دول فاشممممممملة.   راجع بلوة، و 

²³⁹.) 

فهي تتجمماهممل ارتبمماب الممذات الفرديممة و      

الاجتماعية بقيمها الحضممممممارية، و تفتر  إمكانية  

  مصممممممممممممم حيممممة ممممماديممممة مثممممل نقممممابممممات تحويلهمممما جمو 

العمممال التي تربط افردهمما مصممممممممممممممالن ممماديممة  نيممة و 

ل   قيم حضمممممممممممممممماريمممة تممماريخيمممة، او  أن تجعلهممما في 

همممممممذه  عمممملممممى  تضممممممممممممممممغممممط  بمممممممأن  المسممممممممممممممممتممممويمممممممات،  أدنمممم  

المجتمعممات لتصمممممممممممممممل إلى ممما اسمممممممممممممممماه توينبي بنزعممة 

المسمممممممممممممايرة، التي تجعمل الحضمممممممممممممارات المنهمارة من هرة  

المفقود، فتسممعى إلى   بها، و ترى فيها صممورة التقدة

(.   ⁴¹⁹-  ⁴¹⁸     ¹     ¹⁹⁶⁰  -تقليمممدهممما.   راجع توينبي  

إلا أن الفشمممممممممممممممممل او النجمممماب في ذلممممك يتوق  على 

عمملممى   قمممممممدرتممهممممممما  و  المممجممتمممممعمممممممات  تمملمممممممك  تممرابممط  ممممممممدى 

المواجهممممة. و كممممذلممممك الحممممال في فكرة العولمممممة فهي 

القوى  بواسمممممممممممممطتهممممممما  تحممممممماول  التي  النممممممماعممممممممة  الأداة 

خرى للانفتاب عليها  المهيمنة إغرال الحضممممممممممممارات الأ 

 
 
و الانسممممممممممممميممما  ورال قيمهممما، و عي تفتر  ضممممممممممممممنيممما
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إمكان التحايل على القوة الغضمممممم،ية و من لم على 

القيم الحضممممممممممممماريمة الموجهمة لهما. لكنهما اصمممممممممممممطمدممت 

بضمممممممممممممع  بنيتهممما المممداخليمممة أمممماة سمممممممممممممريمممان نهر من  

لهممممممما  تتعط   بقيم  لمممممممة  حمأ
 
الم ال،شمممممممممممممريمممممممة  الهجرات 

 على الشمممممممممممممعوب الغربيممممة، مممممما شمممممممممممممكممممل لهمممما مممممأ
 
زقمممما

المسمممممممممممممتوي ن المديموغرافي و الثقمافي. فهي ترغمح في 

تهج ر العقول المبمممدعمممة من أوطمممانهممما بجعلهممما ب  مممة  

المتحمممممممدة  الولايمممممممات  يقول ف رغسمممممممممممممون:     طمممممممارده. 

تسمممممممممممممتورد العقول و لا تصممممممممممممممدرهمما، و يختم كلاممم   

المتحمممممدة ل سمممممممممممممممممت من دون  بمممممالقول: إن الولايمممممات 

دون  مواطن ن وحسممممممممممممممح، و لكنهما إمبراطوريمة من بم

كوك      .)) ذلمممممممك  ²¹⁰     ²⁰⁰⁹  -ممممممممديرين  إن  إلا   .)

 عن لقمممة الع  ،  
 
اغرى الآخرين إلى الهجرة بحثمما

وكذلك تألر البعض بالدعاية الغربية عن الحريمة  

و الازدهار.  إن العولمة بقدر ما شمممممممممكلت ضمممممممممغطت  

على سممممممممممممميمممممماسممممممممممممم ي و اقتصممممممممممممممممممادي على المجتمعممممممات  

 في جمممدل و 
 
الفق رة، كمممانمممت في ذات الوقمممت سممممممممممممم،بممما

  داخلي في المجتمعات الغربية أدى إلى ههور صممممممر 

 
 
نعرات عنصممممممرية دينية و لقافية وجدت لها صممممممدا

في الاواسمممط السمممياسمممية و أدت إلى تقوية الأحزاب  

اليمينية المتطرفة من جديد. فهذا الاتجاه اليمني  

يرى ضمممممممممممرورة تحصممممممممممم ن الغرب من تبِعات العولمة.  

إ    سممممممممممممم نمممماريو الغرب القلعممممة يسممممممممممممم ر،  و قممممابممممل 

للتصممممممممممممممممديع، فتحمممت الهجوة الإرهمممابي المتجمممدد و 

النمو في السمممممممممممممكممممان للمهمممماجرين يتراجع الغرب إلى 

(.  ²⁷¹    ²⁰⁰⁹  -نفسم  لحماية حضمارت  ((.   كوك  

و على الصممعيد الاقتصممادي، لقد ادت إلى مشممكلة 

في الأجور بسمم،ح دخول الأيدي العاملة الرخيصممة 

 و اقفمممال المصمممممممممممممممانع و انتقمممالهممما إلى دول أخرى ممممما

عمممممماليمممممة.   راجع  بطمممممالمممممة  و  إلى احتجممممماجمممممات  أدى 

ر بوصممممم  توينبي  ²⁴¹    ²⁰²⁰  -دونو،    ِ
 
ذك (. هذا ي 

لحالة الحضممممممارة الرومانية عندما احتلت المشممممممر   

العربي و حاولت دمج  في حضممممممممارتها، مما أدى إلى 

حممدوث صمممممممممممممراعممات داخليممة. حيممث انتقممد الرومممان  

إلى  ربمممممال 
 
بمممممالغ حكومتهم لإدخمممممالهممممما من وصمممممممممممممفوهم 

جتمعهم، ب نمممما كمممان المشمممممممممممممرق ن حممماقمممدين عليهممما  م

 -لاحتلالها لوطنهم و سمممممممملح لرواتهم.  راجع توينبي  

(. أن  تشماب    في السملوك و المألات    ¹⁴¹    ³  ¹⁹⁶⁰

لممممذلممممك   إلى حممممد كب ر رغم فممممار  الزمن و الأدوات. 

غفل  كان وصمممممم  هنتنغتون أك ر معقولية. إذ لم ي 

من دين العوامل الأسممماسمممية في نشمممول الحضمممارات  

الصمممممممممممممممرا    تمموجمميممممممم   فممي  ألممرهممممممما  الممتممممممماريممخ،  و  لممغمممممممة  و 

همممنمممتمممنمممغمممتمممون   راجمممع  (.   ⁹⁸    ¹⁹⁹⁹المممحضممممممممممممممممممماري.   

فالغرب يضممممممممع نصممممممممح عيني  سممممممممؤال يتيم مفاده   

كي  نجعمل قيمنما تسمممممممممممممري في شمممممممممممممراي ن العمالم، و 

تحكم أنفاسممممممم   . بيد إن السمممممممؤال الذي ينبغي أن  

 هل يمكن ذلك 
 
تكون ل  اسمممممممممممبقية الولادة منطقيا

نى  خر، همممل من الممكن طم  الهويمممات   ، و بمع



 

Page | 77  

 

الحضممممممممممممماريمة بمما تحملم  من قيم دون أن نكون من  

ضممممممممممممممن الغمممممممممممممحمايما  .  إن غيماب همذا السمممممممممممممؤال أو 

تجماهلم  يتمأرين ب ن الاعتقماد بمأن الكمل محتما  لمما 

يمتلكمممم  الغرب من تقنيممممات إضممممممممممممممممافممممة إلى التفو  

قوى  ببوادر ههور  الشمممممممممممممعور  ب ن  و  العسمممممممممممممكري، 

التماسممممك في وسممممطها   منافسممممة مع جود ضممممع  في

الوقممممممت   و  القممممممدرة  امتلاك  عممممممدة  و  الحضممممممممممممممممممماري، 

الكممافي ن ل خو  في مثممل هممذا الحوار. مثممال  على 

ذلك   في تقرير لوكالة   أ إ ب ( من واشمممممممممممممنطن ، 

نقلا عن صمممممممممحيفة الدسمممممممممتور الأردنية ، الصمممممممممادرة 

، جال ما نص  : " أعلنت وزارة   ²⁰⁰¹  –  ⁷  –  ¹²بتاريخ 

تسمممممممممممممرلع برنمامجهما للمدر     المدفما  الأمريكيمة أم  ،

المضممممممممماد للصمممممممممواريخ ، الذي قد يصمممممممممطدة بالقيود 

التي تفرضمممممممممممممهممما معممماهمممدة   إيممم  بي أة ( : " وذلمممك في 

غضممممون بضممممعة أشممممهر عوضمممما عن بضممممع سممممن ن " . 

المممممدفممممما  الأمريكي   بول  وصمممممممممممممر ب مسممممممممممممممممماعمممممد وزير 

المممقممموات   لمممجمممنمممممممة  أمممممممماة  كممملمممممممممممة  فمممي   ) فمممولمممفممموفممميمممتممم  

متأخرين المس حة في مجل  الشيوا : " لقد بدأنا  

نبولة  بسمممممممممممممقوب     ¹⁵¹⁸سمممممممممممممبمماقمما ضممممممممممممممد الزمن ((.    

،  الممممممممممممممممممممممممممممممممعممممممممممممممممممممممممممممممماصمممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممرةالانمممممممممممممممممممممممممممممممظمممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممممة  

²⁰¹³.https//ee3jaz.tn/lecture/5) 

إضافة إلى ذلك فان النزعة الفردية لها      

. فبعممممد انهيممممار 
 
دور في جعممممل ذلممممك السمممممممممممممؤال يتيممممما

المعسمممممممممكر الشمممممممممرقي كان لابد من إيجاد عدو بديل  

الغربية،    حتى لا ينفرب عقد ائتلاإ الحضمممممممممممممارات 

فكان العدو الخط الأخضممممر   العالم الإسمممملامي( و 

يليممم  الخط الأصمممممممممممممفر   الصممممممممممممم ن (. فمممالعمممدو الأول 

همممزة   يمعمتمبمر   
 
جمغمرافميممممممما  

 
مموقمعممممممما و   

 
عمقميمممممممدة يمممتملمممممممك 

الوصمل التجارية ب ن القارات، إضمافة إلى ذلك أن  

لروتمم  تمثمممل مواد  خمماة ليلممة الغربيمممة. أممما الثممماني، 

اقتصمممادي و تقني   فيمتلك عقيدة و نمو سمممكاني و

 بشكل متزايد. 

فمممالأطروحمممات السممممممممممممممممالفمممة المممذكر لا        

تعمممممدو كونهممممما مخططمممممات  نيمممممة تسمممممممممممممعى إلى تمك ن  

الرؤية الغربية من النفاد إلى نقيضممممها و السمممميطرة  

عليمم . و مممما يجعلهمما  نيممة أنهمما تتم ز بممالسمممممممممممممرعممة في 

التممممماريخي للمجتمع.   التغ ر، ممممممما يضمممممممممممممع  الووي 

ى أن  خاضممممممممع لآليات مادية ففقدان الووي يعود إل

اسمممممممممممممتهلاكيممممة تحمممماكي غرائزه، و تممممألر على تشمممممممممممممكممممل 

 .
 
 و اجتمماعيما

 
علاقمة الفرد بمالواقع المحيط بم  بيًيما

 لتكيي  
 
 جديدا

 
 ما تأخذ طابعا

 
فالمجتمعات عادتا

ما هو جديد مع قيمها. و بذلك يتم تشمممممممممكل الووي  

بقيممممة مممما هو جمممديمممد، و تمممدعيم و حممممايمممة المممذكرة 

ما فيها من قيم. بيد أن سمممممرعة التطور  التاريخية ب

المترفع مع الطبيعة الفردية أدى ضمممممممممممممع  الذكرة  

التممماريخيمممة، ممممما جعمممل الإنسممممممممممممممممان الغربي ممممدفو  

بشممممممممممممكل لا اردي لمواكبة الضممممممممممممرورة التي تفرضممممممممممممها  

عليمممم  طبيعممممة الحيمممماة المتسممممممممممممممممارعممممة التي لا تمنحمممم  
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الفرصمممممممة للتأمل في الاتجاه الذي سممممممملك . حيث    

جة عن نطا  تحكم  و ي  ممممممممممممحح  تدفع  قوى خار 

الى حركمات هو لا يفهمهما. أنم  يمدخمل في مواق  لا 

حيلة ل  فيها.  و يضي  ميلز: ان هذا الرجل ل    

 و خالت 
 
لدي  ووي تاريخي لأن ماضممممممممممممية كان قصمممممممممممم را

من الامجمماد. فلا رصممممممممممممميممد من الممذكريممات تؤازره في 

، فربمما كمان ذلمك 
 
 دائمما

 
أحزانم ، أنم  كمان مسمممممممممممممرعما

  لأن  لا ي
 
عرإ إلى أين هو ذاهح. و إن كان مشمممملولا

بمممالخوإ.  فقمممد يكمن السممممممممممممم،مممح في انممم  يجهمممل مممما 

الخوإ هو صمممممممممممممفممممممة لازمممممممة لموقفمممممم    خيفمممممم . هممممممذا  ي 

ي ((.  السمممممممياسممممممم ي. و هذه  
 
ل
 
الحال تفسمممممممر الفتور الك

(.  و هممذا التسمممممممممممممممار  المممادي  ²³⁸     ²⁰²⁰  -دونو،     

يمكن فهم  و تفسممممره على أن  سمممم،ح تزيد الفجوة  

جمانمح الممادي و ب ن الجمانمح الروحي العماجز  ب ن   ال

لممتممحممقميمع   الممممممممادي  الممتممطممور  مممواكممبمممممممة سممممممممممممممرعمممممممة  عممن 

فمممممممان  ذلمممممممك  إلممى  اضمممممممممممممممممممافمممممممة  الممحضممممممممممممممممممماري.  الممتمموازن 

الاطروحات السمممممممممممالفة الذكر تكشممممممممممم  عن الرؤية  

المسممممممتقبلية التي تسممممممعى القوى المهيمنة لتحقيقها  

بكمافمة الوسمممممممممممممائمل المتماحمة لهما. و عي رؤيمة تجمع ب ن  

نيمة و الطبيعمة الحسممممممممممممميمة المماديمة  المعتقمدات العبرا

ل حضمممممممممممممارة الروممانيمة الكلاسممممممممممممميكيمة. ذلمك الاتحماد 

الممذي تشمممممممممممممكممل ب ن الكن سمممممممممممممممة التي كممانممت تسمممممممممممممعى  

المحمممممممدود  تمجممممممماوزت  المتمي  سممممممممممممملمطمتمهممممممما  عملمى  لم محمفممممممماه 

الدينية إلى السممممممياسممممممية   الدولة التيوقراطية (، و 

ب ن الاقطا  الذي يمثل السمممممممملطة الاقتصممممممممادية و 

التي فرضممممممممممممها القيصممممممممممممر الاجتماعية. فالمسمممممممممممميحية 

لهمممممما   تجممممممد  لم  الرومممممممانيممممممة  للنف   التوازن  لإعممممممادة 

الرومممممماني ذو الطبيعمممممة   صمممممممممممممممممدى روحي في المجتمع 

همما البعض من اسمممممممممممممبمماب انهيممار  الحسممممممممممممميممة. بممل عممدأ

الحضمممممممممممممارة الروممانيمة، ب نمما رال البعض الآخر أنهما 

راجع  في طور الانحلال.    دخلممممممت على حضمممممممممممممممممممارة 

التحمال  القمديم (. همذا    ¹⁴¹     ³     ¹⁹⁶⁰توينبي ،  

هو ذاتمم  ممما يطلع عليمم   الآن بممالصمممممممممممممهومسممممممممممممميحي.  

فحاجة السلطة الدينية ل حفاه على استمراريتها  

في الوجود، لتحقيع غمممايممماتهممما دفعتهممما إلى أن تكون  

أداة لخممدمممة الليبراليممة، التي تطورت إلى الليبراليممة  

لهممممممما  يتي   معتقمممممممد ديني  إلى  المحتممممممماجمممممممة  الجمممممممديمممممممدة 

ط الذي تتفاعل في . أن   إمكانية القبول في الوسمممم

زوا  مص حة فرضت  ص رورة الحضارة الرومانية  

الممممداخليممممة رغم التنمممماقض الأخلاقي بينهممممما. و يبرز 

ممممنمممع  فمممي  الممممثمممممممال  سمممممممممممممممم،ممميمممممممل  عممملمممى  المممتمممنممممممماقمممض  همممممممذا 

و  الممممدينيممممة  الرسمممممممممممممومممممات  الإمبراطوريممممة الرومممممانيممممة 

بمممممالرسممممممممممممموممممممات الأخرى ل حمممممد من دعم   السممممممممممممممممممماب 

لهممممما، و في العصمممممممممممممر الحمممممالي    الكن سممممممممممممممممممة و التروي  

السممممممممماب بالإباحية بدعوى الحرية ال ممممممممخصممممممممية . 

 على سممممممممممممملطتهمما الروحيممة من  
 
يممة فممالكن سمممممممممممممممة خشمممممممممممممِ

الانممدلممار بسممممممممممممم،ممح الطبيعممة الحسممممممممممممميممة ل حضمممممممممممممممارة  

لمدينيمة على الروممانيمة أعمادت تشمممممممممممممكيمل صمممممممممممممورتهما ا
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    ²⁰⁰⁷  -راجع قرة،    هي ممممة كنممممائ  متعممممددة.  

(. في ح ن أن الاقتصمممممممممممممممماد محتممما  المممذي داعم ¹⁴⁰

بعد   عن  شمممممممممب  الانتفاضمممممممممة التي يخشممممممممم ى أن تعم  ي 

الكون    المجتمع. فهي على ب ن  الجممممممدل  شمممممممممممممممممماكلممممممت 

و  الأن مى  ب من  او  الصمممممممممممممغم مر،  والكمون  المممممممذكر.  الكمبم مر 

فكمما يرى شممممممممممممم،نغلر أن الأن ى تمثمل الوجود الأقمل  

 و أشممممممممممب  بالأر  في اسممممممممممتقرارها ب نما الذكر 
 
توترا

من طبيعت  الجز  و الخوإ على المصممممممممممم ر.   راجع 

(. فمالاقتصمممممممممممممادي في حمالمة    ²⁵⁰     ¹⁹⁸²  _    بمدوي،

لا  ممكممممممماسمممممممممممممممممممح  تمحمقميمع  بمغميمممممممة  تموتمر  و  دائمم  خموإ 

متناهية القدر، فهو بحاجة للسلطة الدينية التي 

شممممممممرعن افعال ، في ح ن أن السمممممممملطة المؤلرة في  
 
ت

تسمعى لتث،يت سملطانها في النفوس وتحقيع رؤيتها  

الكونية،  مثلما تسممعى الأن ى لأن تنجح من الذكر 

 للممذكر بهمما. و إذا كممانممت الغممايممة  ابنمم
َ
ال  ليكونوا ربمماطمما

فر  السمممميطرة على العالم بالتوسممممع الجغرافي في 

الممممقمممموة   عمممملممممى   
 
اعممممتممممممممممممادا الممممروممممممممانمممميمممممممة  الممممحضمممممممممممممممممممارة 

العسمكرية، فان القوة المهيمنة في الغرب المسميحي  

المعمماصمممممممممممممر قممد طورت ادواتهمما بممامتلاكهمما لوسممممممممممممممائممل  

التقنيممممة التي أصمممممممممممممبحممممت لا غنى لل،شمممممممممممممريممممة عنهمممما، 

الإضممممممممممممممافمة إلى القوة العسمممممممممممممكريمة التي أصمممممممممممممبحمت بم

تشمممممممممممممكمل مصمممممممممممممدر رعمح للعمالم.  همذا الرعمح المذي  

و ادرك من خلال  عمع   ²⁰عاصمممممممممره شممممممممم،نغلر في  

المأسمممممممماة التي تع شممممممممها الحضممممممممارة الغربية بمدنيتها  

أن  بمميمممممممد  الممتمموحمم .  حمممممممد  إلممى  المممممممماديمممممممة  فممي  الممموغمملمممممممة 

تحمممممذيراتممممم  لم تلق  قبول في الاواسمممممممممممممط الغربيمممممة.  

شممم،نغلر على الحضمممارة الغربية من  فب نما يخشممم ى 

بممممممماضمممممممممممممممحملال   هميمممنمممممممة  الافمول  و  المروحميمممممممة  المقميمم 

بممممانزلاقهمممما في اتون الحروب، فممممان القوى الممممماديممممة و 

المهيمنمممة ترى في ذلمممك مصمممممممممممممممدر الإبمممدا  و الوجود  

الغربي الممذي يحقع غممايمماتهمما الصمممممممممممممريحممة و الم همممة.  

فالشمممممممممممممعور بالقوة لدى القوى الهيمنة في أوروبا و 

 لتسممويع لقيمها التي حققتها في عصممرقدرتها على ا

المديمقراطيمة و النهضمممممممممممممة ومما بعمده، مثمل الحريمة و 

حقو  الإنسمممممممممممممان طغمت على تلمك التحمذيرات، بمل  

 فلسممممممفت  بالتشمممممماؤمية، رغم ما تحمل  من  
 
وِصممممممِ 

لغربيمممة بمممما فيهممما من  طبيعمممة تحليليمممة ل حضمممممممممممممممارة ا

سمممممطوة ل حاجة المادية التي كانت طبيعة حسمممممية و 

.  في يد القوى الم
 
 هيمنة اقتصاديا

فمممماذا كممممانممممت الحمممماجممممة مصممممممممممممممممدر الإبممممدا  

الحضممممممممممممماري، فمان القوى الرأسممممممممممممممماليمة جعلمت من  

الحاجة أداة للسمميطرة ل   على شممعوبها فحسممح 

بمممل على العمممالم بمممأسمممممممممممممره. فهي توهم النممماس بمممانهم 

ترسمممممممممممممم اختيممممماراتهم بشمممممممممممممكممممملت   احرار، في ح ن إنهممممما

سمممممممممممممبع.   (. وجعلممت    ²⁴⁹      ²⁰²⁰  -     -راجع بلوة  م 

هممما أداة من أدوات الصمممممممممممممرا  الحضمممممممممممممممماري المممذي  من

يخفي غممايممات دينيممة تممدفع بممالقممدرات الغربيممة نحو 

المممممدينيمممممة   بممممم . همممممذه الغمممممايمممممات  اتجممممماه غ ر مصمممممممممممممرب 
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الصممممممممهيومسمممممممميحية التي تسممممممممعى إلى السمممممممميطرة على 

العممممالم قممممائمممممة على طبيعممممة و معتقممممدات نهوديممممة،  

ترى إنها صممممممالحة لان تكون ارضممممممية ناجعة لغايات  

ة. فلقممد مهممدت لهمما النزعممة الفرديممة المممدنيممة الغربيمم

الاغريقيممممة العبرانيممممة للتغلغممممل في السممممممممممممميكولوجيممممة  

التممممممأكيممممممد على أن يحمممممماول كوك  و  مبممممممدأ   الغربيممممممة. 

 بالقول   
 
الكلمات المنسمممممموبة إلى الفردية مسمممممميحيا

المسمممممي ، من كتاب المسمممممي  و الرسمممممالة التي طبعها 

القدي  بطرس على المسمميحية بشممكل لا يمحى لم 

سمممممان في نظر  ، ك حول قيمة كل إنيترك أي شممممم

 ن نفسممممممم   حول مسمممممممؤولية كل إنسمممممممان عن تحسمممممممو 

 كممان أو أن ى ((.  
 
(. إلا إن    ²²⁴     ²⁰⁰⁹  -كوك  ذكرا

فمممممممالمسممممممممممممممميمممحممميمممممممة   ،
 
ممممبمممتمممورا  

 
قمممولا عمممممممد  يممم  المممقمممول  همممممممذا 

بانسممممممممممانيتها تؤكد على قيم المحبة والأخوة. أما عن 

المعتقممدات اليهوديمة  فمان الاعتقمماد بمأنهم شمممممممممممممعممح 

ختار يدفعهم لسعي من أجل السيطرة على   الم

العممممالم.  فكممممانممممت السممممممممممممميطرة على المممممال و العقول 

المبممدعممة و توهيفهمما لخممدمممة هممذا المعتقممد من أولى  

 ⁹ب    –ب ت    –اهتمممممامهم.   راجع ديوف  ،    

 ⁶⁵ -  ⁶⁶  ،²⁰³ .) 

أدوات        كممممممل  امتلاك و توجيمممممم   فهي تسمممممممممممممعى إلى 

نبي دنيممممال  القوة لتحقيع تلممممك الغممممايممممة. فنبولة ال

التي فسممممرت رؤية نبوخذ نصممممر مازالت حاضممممرة في 

الصمممممممممممممرا  الحضمممممممممممممممماري. إن هممممذه المممممدنيممممة الغربيممممة  

متأريحة في تفاعلها الحضمممممممممممماري ب ن من إلا يدرك 

إنهما ممدفوعمة إلى همذا الصمممممممممممممرا  بهواج  تعود إلى 

ل حفممماه على ممممدن تممم  و مممما قبمممل الميلاد، و يجتهمممد  

لسمممممممممعي و   ازدهارها، وب ن من يؤمن بتلك النبولات 

إحباب تحققها بت ممخ ر كافة القدرات الذهنية و 

إلمم بمممممممالمم ممجممول  تممحممقممقممهممممممما.  دون  لمم ممحمميمملممولمممممممة  ى المممممممماديمممممممة 

الترغيح و اسمممممممتخداة جميع أسممممممماليح التضمممممممليل و 

الترهيح عند الضمممممممممرورة لتوجي  القدرات للهيمنة  

على العممالم و احبمماب تلممك النبولات. بيممد أن هممذا  

طع الفعمممممل وفقممممما لمنطع الاحتممممممالات العلمي و من

الصمممممرا  في فلسمممممفة الحضمممممارة يف ممممم ي إلى احتمال  

تحقع ذلك التنبؤ نتيجة الضممممممغط الذي تمارسمممممم   

 
 
المممممدنيممممة الغربيممممة على الحضممممممممممممممممارات الأخرى طبقمممما

لقممانون الألر المتنمماقض او الوسمممممممممممممط الممذهبي عنممد 

(. و   ²⁴¹،    ²³³     ¹     ¹⁹⁶⁰  -توينبي.   راجع توينبي

ذلممك من خلال رد فعممل منفرد لتلممك الحضممممممممممممممارات  

 على وجودها، او بالدخول في تحالفات مع ح
 
فاها

حضمممممممارات تناصمممممممح العدال للغرب كما بدال يطهر  

 على ذلمك بعض التجمعمات الإقليميمة  
 
الآن . مثمالا

 التي بدأت تظهر كتجمع الابريك  و  سيان.  

قميمم    تمتمبمنمى  ممجمتمممعمممممممات  بم من  يمجمممع  فمهمو 

التعاون و الشمممممممممممراكة المناهضمممممممممممة للهيمنة الفردية.  

الغربي يزيد الإحسمماس بالقهر لدى   فهذا الضممغط

تلممك المجتمعممات، إضممممممممممممممافممة إلى تراكمممات الممما ممممممممممممم ي  
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لمممممدنهممممما   الووي  ممممممما يزيمممممد من حمممممدة  الاسمممممممممممممتعمممممماري 

بضمرورة الوقوإ في وج  السملوك الغربي اتجاهها  

ذرل  لتكرار المأسماة التي عاشمتها في الما م ي القريح  

 في الممممذاكرة. إن ذلممممك يجعممممل من  
 
و مممممازال محفورا

المممممذي تممممممارسممممممممممممممممم  القوى المهيمنمممممة في همممممذا   الفعمممممل 

و من   النبوة،  تلممممممك  يتجمممممم  نحو تحقيع  الصمممممممممممممرا  

يخممممممدة   المتزايممممممد  ذلممممممك العن   فممممممان   نمممممماحيممممممة أخر 

العقيممدة المسممممممممممممميحيممة المتطرفممة التي ترى ضمممممممممممممرورة 

التسممممممممممرلع بظهور المسممممممممممي  المخلص، و ذلك بزيادة  

نشمممممممممممممر الشمممممممممممممر في العمالم بمالكوارث و الحروب. إننما  

متنمممممماقضمممممممممممممتممممممان   الغممممممايممممممة  أممممممماة فكرت ن  من حيممممممث 

إذا   من جهمممممة، من جهمممممة أخرى 
 
متفقتمممممان منهجيممممما

أمر إلهي فهي متحققمممممة لا محمممممالمممممة   كمممممانمممممت النبوة 

جممممدي العنمممماد    لمنطع المعتقممممد الممممديني، و لا ي 
 
وفقمممما

الآدمي لهما نفعما. و يمكن تمأويمل ذلمك بمأن الحتميمة  

الإلهية قضت بهذا النهج الذي تسلك  الحضارات  

فع مع نظرية العناية  في هذا الصرا . أن ذلك يتوا

ة الهيجلية التي  الإلهية عند أوغسمممممممممممط ن و الجدليأ

تق ممممم ي بحتمية انتصمممممار الخ ر على الشمممممر.   راجع 

(. فهل تسممممطيع تلك   ²⁰⁶،    ¹⁶⁶   ¹⁹⁸⁹  -صممممبحي، ا  

القوى بهيمتها أن ترسممممم المسممممار الحضمممماري للعالم  

  اة تلمك الأفعمال لن تخر  عن ذلمك الوعمال المذي 

 عن 
 
جِدت في  لما يفرضمممممممممم  من حتمية  . و بعيدا و 

مبمدأ الحتميمة همل لمدى الحضممممممممممممممارات الأخرى قول  

 أخر في هذا الصرا   .

حادية القيم و العجز الروحي:
 
 ب ن أ

ن التاريخ الحضممممممممماري ال،شمممممممممري لم إذا كا   

يكشممممممممممممم  عن قيم حضمممممممممممممماريمة واحمدة لونسممممممممممممممانيمة 

كمممافمممة، فمممان ذلمممك ممممدعممماة للتسممممممممممممممماؤل عن إمكمممانيمممة 

تحقيع ذلمك  . لم يخلو الفكر الفلسمممممممممممممفي الغربي  

الطبيعممممممة   ذات  العصمممممممممممممور من النظريممممممات  على مر 

 
 
مممرورا افمملاطممون  إلممى  فمميممثممممممماغممورس  مممن  الممروحمميمممممممة، 

غ رهم من   بالفكر الديني المسممممممميحي إلى شممممممم،نغلر و

الفلاسمممممممممممممفممة. إلا أنهمما كممانممت تبممدو و كممأنهمما منبوذة في 

وسممطها الحضمماري، و في صممرا  مع الواقع الحسمم ي  

الغربيمممممة.   تلمممممك الحضممممممممممممممممممارات  بِلمممممت  عليممممم   المممممذي ج 

 بالزندقة و 
 
عدة  متهما

 
إفسمممممممممممماد عقول  فسممممممممممممقراب ا

الشمممممممممممممبممماب. و لم تتحقع فكرة أفلاطون بسممممممممممممميمممادة 

لشمهوانية  القوة العاقلة على القوت ن الغضم،ية و ا

و ا الممجمممممهمموريمممممممة.  كممتمممممممابممممممم   فممي  طممرحممهممممممما  تمملممقمم  لممتممي  لممم 

تحمممممذيرات شممممممممممممم،نغلر من غلبمممممت الاقتصممممممممممممممممماد على 

السممممممياسممممممية التي رال أنها سمممممم،ح من اسممممممباب انهيار 

الحضممممممممممممممارة، و أن الممدنيمة تعني فقمدان الحضممممممممممممممارة 

    ¹     ¹⁹⁶⁴  -لروحهمممما المبممممدعممممة.   راجع شممممممممممممم،نغلر

²²⁰  .) 

المقموة  فميممممممم   تمطمغمى  لمم  الصممممممممممممممرا   فمهمممممممذا 

على الروحيممة فحسممممممممممممممح بممل دفعممت حممدتهمما    الممماديممة



 

Page | 82  

 

رال  حمممم ممممن   
 
فممممكممممريممممممما الممممممممادي  الممممتممممطممممرإ  إلممممى  مممممممماركمممم  

الكن سمة منسماقة ورال المادية بقوتها الاقطاعية و 

من لم البرجوازيمممة، وعي التي كمممان من المفتر  أن 

تكون م،شمممممممممممممرة و ممممدافعمممة عن كمممل مممما هو روحي و 

إنسممممممممممماني. فالمسممممممممممميحية بطبيعتها الروحية شمممممممممممكلت  

لرومانية الكلاسممممممممممممميكية ذات صمممممممممممممدمة ل حضمممممممممممممارة ا

مممن  جممزل  انصمممممممممممممممرإ  إذ  الاقممطممممممماعمميمممممممة،  الممطممبمميممعمممممممة 

و  العممممممممل  و ترك  الزهمممممممد  إلى  العممممممممل  عن  المجتمع 

الشممممممممممممممممأن العمممماة الممممذي كممممان يحظ  بممممالصمممممممممممممرامممممة و 

القمممدسممممممممممممميمممة في الإمبراطوريمممة الروممممانيمممة، ممممما دفع 

انهيمممممار  إلى اعتبمممممار المسممممممممممممميحيمممممة سممممممممممممم،مممممح  بمممممالبعض 

 ³     ¹⁹⁶⁰  -الإمبراطوريممممة الرومممممانيممممة.  راجع توينبي  

قمممممرة،      ¹⁴⁴  -  ¹⁴¹     لمممممم   ²⁰⁷     ²⁰¹¹  -،  و    .)

يم ممممممممم ي وقت حتى لجأت الكن سمممممممممة إلى الانغماس  

في الطبيعة الحسمممية ل حضمممارة الرومانية ل حفاه  

على سممممملطتها بت،نيها معتقدات ولنية حسمممممية تعود  

شمممممممممممممكمل ممدنيمةت قمائممةت  
 
للعهمد الاغريقي و العبري، لت

اخلي سماعية على تحال  اقطاوي ديني في صمرا  د

تحقع لهممممما إلى ترويض شمممممممممممممع هممممما ليكون الأداة التي  

هممممذا ممممما يمثممممل حممممالممممة من  أكبر قممممدر من الغنممممائم. و 

    ³   ¹⁹⁶⁰  -النكو  للمسمميحية.   راجع توينبي  

.  و لم يعد وجود للقيم الأخلاقية الافلاطونية   ²⁰⁹

 وتتفع 
 
 سمملوكيا

 
التي تعتمد الوسممط الذهبي منهجا

الوجود المادي بوصممممممممف  مع المسمممممممميحية على تزدري  

يعيع تحرر النف  ال،شممممممرية من الآلاة . و في  هذا 

القرن طغى الفكر السمممياسممم ي في فلسمممفة الحضمممارة 

على الإبممدا  الفكري بصممممممممممممموره الأخرى. مممما يبعممث  

على التسمممممممممممماؤل عما إذا كانت فلسممممممممممممفة الحضممممممممممممارة 

افلسمت و لم يعد بامكانها تقديم تصمورات تواكح 

شمممممكال ناجم توغل  قضمممممايا العصمممممر   اة أن تمت أ

المدنية في لنايا النف  ال،شرية فلم تعد تولي أدن  

كممممار التي تممممدين نهجهمممما المممممادي  . اعتبممممار لتلممممك الأف

و و  أنممممجممممزت  المممممبمممممممدعمممممممة  الممممروب  إن   ، بمممممممممعممممنممممى  خممممر  

روب لمدنيتها المثخنة جسممممممممممممدت رؤيتها و أسمممممممممممملمت ال

الحسممممممممممممميمة، كمما هو الحمال في الحضمممممممممممممارة بمالمماديمة و 

قهممما و  سمممممممممممممَ مت،نيهممما على أنهممما  النموذ     الغربيمممة التي ي 

الأمثمل لونسمممممممممممممان المتحضمممممممممممممر بمما تحملم  من تقمدة  

مادي علمي و عسمممكري، ترى في  صمممورة من صمممور 

 
 
التفو  و القوة.  اة أن الصمممممممرا  الحضممممممماري ماديا

بطبيعتممممم  كمممممما رال   ممممممارك  (   . فهيمنمممممة القوى 

الاقتصادية طالت القيم الروحية بتبرير الكن سة 

تلمممممك القوة . و لم يعمممممد من هممممماج  يراود  لأفعمممممال 

. كل 
 
الإنسممممممان  ن ذاك سمممممموى خشممممممية الموت جوعا

ذلك مدعاة للقلع و التسمممممممممممماؤل حول صممممممممممممدقية ما 

شمممم،نغلر ( ح ن عض بالتشمممماؤة في فكر  وسممممم  الب

بممممممانهيممممممار  إيممممممذانمممممما  أنهمممممما  الغربيممممممة  المممممممدنيممممممة  شمممممممممممممخص 

فراغها  الحضممممممممارة الغربية. كونها افلسممممممممت روحيا با

ت لروت ن لا يحممممل  ركنممممممما في جعبتهممما من أفكمممار. و 
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عِيد ل حضممممممممممارة  
 
اي تصممممممممممورات أو إبداعات روحية ت

المممممدنيممممة بوحشممممممممممممميتهمممما و  توازنهمممما و تحممممد من توغممممل 

شممممممممممممم،نغلر   رؤيممممممة  تلممممممك  لم تكن  و  الأخلاقي.  تحللهمممممما 

فحسممممممممممممممممح، بممممل أن العممممديممممد من المفكرين الغرب ن  

انتقممدوا هممذه المممدنيممة الغربيممة، إلا إن كتممابمماتهم لم 

يمة . فقول نيتشممممممممممممممة  تقوى على مقمارعمة القوى المماد

 لنهج الكن سممممممممممممممة الممداعم  
 
بموت الإلمم  كممان رفضمممممممممممممما

للقيم المماديمة التي كمانمت سممممممممممممممائمدة في أوروبما. و يرى  

 ل
 
لمسممممممممممممميحيمة و القيم التي جمالت بهما فيهما نقيضممممممممممممما

بذلك قتلت الروب الإنسانية المبدعة التي تسكن  و 

(.  ¹⁴²،  ⁵³، ²⁹     ²⁰¹¹الإنسمممممممممممممان.   راجع نيتشمممممممممممممة 

كرل  سمممممممممممممميمث في كتماب  كمذلمك ريتشمممممممممممممارد كوك و

كينممممممدي   وصمممممممممممممفتمممممم  هيل ن  الممممممذي  الغرب،  انتحممممممار 

كيوسممممممممم ي يقولها:    هذا هو الكتاب الأهم لأحوالنا 

  واجهممة الكتمماب( .   ²⁰⁰⁹  -الحمماضمممممممممممممرة((.   كوك  

الممغممربممي   الممحضممممممممممممممممممماري  الانممحمممممممدار  إلممى  يشممممممممممممممم ممر  فممهممو 

 براي شممممممممممممم،نغلر، حيممث يقول:    مع 
 
مسمممممممممممممتشمممممممممممممهممدا

لكلمات  تسممممار  مطرد في إيقا  الحياة و خطوطها.  

عممممممماة   ممن  نمحمن   ¹⁹¹⁸شممممممممممممم،منمغملمر  الميموة:  يمتمردد  رنم من 

نملمك في العمالم الأوربي اليوة خمدا  المؤمن بغيمح 

ال ممممممممممممحر، و التنجيم، و خرافة مكرل سمممممممممممموب ، و 

غمممم ممممر  الممممبمممموذيمممممممة  و  المسمممممممممممممممميممممحممممي،  الأمممممريممممكممممي  الممممعمممملممممم 

ال مممممممممممممحيحمة في غرإ الزور،..... و عي في كمل مكمان  

ح بممالأسمممممممممممممماط ر التي لا يصممممممممممممممد  بهمما احممد  عممِ
َ
مجرد ل

، و تمذو  للأنظممة المدينيمة التي يؤممل أنهما قمد 
 
فعلا

صممممممممادقة، الفرا  الداخلي، فالمادية (ممممممممحلة و تملأ  

أما الدين الزائ  فغمممحل و غ ر صممماد ((.   كوك 

(. و  لان دونو في كتاب  نظاة التفاهة، ²⁷     ²⁰⁰⁹  -

المممممممماديمممممممة  المقميمم  طمغميمممممممان  همممممممل  فمي  المحميممممممماة  أن  يمرى 

لروحية  أصممممممممبحت مبتذلة. حتى الفن فقد قيمت  ا

فمي  و  الميمومميمممممممة  المحميممممممماة  فمي  المفمن  ع  نمقمِ
 
أ كملممممممممما  إ    

ت حمولتمممم  من القيم الروحيممممة. 
أ
الاقتصمممممممممممممممماد،  قلمممم

أكمم ممر   و  أكمم ممر  هممهممر  الممجممممممممممالممي  المممظممهممر  تممعمممممم  كمملمممممممممما 

كمحض واحد من الانشممغالات ال،سمميطة ل حياة   

اكسممممممممممسمممممممممموار لا هدإ لها سمممممممممموى تنشمممممممممميط الحياة  

  العامة، و زركشمتها و جعلها أك ر حسمية((.  دونو،

(. فلقممممد خلممممت من الروحممممانيممممة التي ²⁸      ²⁰²⁰  -   

بمممممماتممممممت   و  النفوس،  في  الممممممديمومممممممة   من 
 
نوعمممممما ته همممممما 

تحمل طبيعة اسممممممممتهلاكية مثلها مثل أي سمممممممملعة في 

السممممممممممو . فالقوة بقدر ما عي ضممممممممممرورة فهي أيضمممممممممما 

مهلكة ما لم ترافقها حكمة أو نف  عاقلة حسح 

وصممممممممممممم  أفلاطون. و مممما يجممدر الإشممممممممممممممارة إليمم  أن  

تون اسمممممممممممممتنمممد على عواممممل المممدين و اللغمممة و هنتنغ

الجغرافي في تصمممني  الحضمممارات و رال فيها مبعث 

للصممممممممرا  ب ن الحضممممممممارات . فهو بذلك ينب  الغرب  

إلى أن الحمممماجز الممممذي يحول بينهمممما و ب ن التغلغممممل  

داخمممل منظوممممة القيم ل حضممممممممممممممممارات الأخرى ل    

. و هو ممما يجعلهمما أك ر قممدرة على 
 
، بممل روحيمما

 
ممماديمما
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عطيهمما  التممما سمممممممممممممممك في وجمم  الضمممممممممممممغط الخممار،ي و ي 

في  بممممالتغلغممممل  الممممماديممممة  تهممممديممممد الهويممممة  القممممدرة على 

 على مسمممممممممممممتوى  
 
 خصممممممممممممموصمممممممممممممما

 
نفوس الأفراد لقمافيما

القيم المدينيمة و الأخلاقيمة في المجتمعمات المماديمة، 

المجموانمممممممح   فمي  ممن  مجمزت  تمعمممممممانمي  كمممممممانمممممممت  إن  و  حمتمى 

المادية. و هذا يشمممممم ر إلى تن،ي  شمممممم،نغلر بأن الفعل  

ي المبد  يتج  نحو الباطن الإنسممماني، في الحضمممار 

ح ن أن الاتجمماه نحو الخممار  بممالتوسمممممممممممممع المممادي و 

إهمال الإنسمممممممممممممان و قيم  الروحية يودي إلى انهيار 

الحضممممممممممممممارة. و يتفع معمم  توينبي على ذلممك.   راجع 

    ¹    ¹⁹⁶⁰ -، توينبي     ⁹⁷    ¹⁹⁶⁴ ¹شممممممممممممم،نغلر    

الحقيقة لصمرا   (. فاذا كانت تلك عي العوامل  ³⁴⁷

الحضمممممممممممممممارات فمممما حقيقيمممة الصمممممممممممممورة المممماديمممة التي 

 تظهر من لنايا هذا الصرا  الحضاري  .

قيممممماة       بمممممامكمممممانيمممممة   
 
لو سممممممممممممملمنممممما جمممممدلا

حضمممارة عالمية واحدة لونسمممانية كافة وفع القيم 

الغربيمة، فان وجود النظرة الفوقيمة العرقيمة لمدى 

بطمل إمكمان حمدوث ذلمك. إذ  المجتمعمات الغربيمة ي 

د الصمممممممممممممرا  مع  ِ
 
المتعممممماليمممممة يولممممم وجود همممممذه النظرة 

النظريمممممة    إن 
 
الحضمممممممممممممممممارات الأخرى، خصممممممممممممموصممممممممممممممممما

العرقية ترتكز على أسممم  حسمممية و تطورت إلى ما 

يسمممممممممى بالنظرية العرقية النقدية و لا تسممممممممتند إلى 

تمممجميممممممم فمهمي  عملمممي،  دلميمممممممل  إلا. أي  لم م   لملمممممممذات  د 

 (. ⁶⁸    ¹⁹⁶⁰ ¹     -راجع توينبي 

عمات الغربيممة  اضممممممممممممممافمة إلى ذلمك فمالمجتم

ل   الروحي  بتغلي هممممممما  الجمممممممانمممممممح  على  الممممممممادي  جمممممممانمممممممح 

الممممدالممممة على التعممممدد العرقي بممممما  و  بتعممممدد اللغممممات 

يمخملمع  المثمقمممممممافميمممممممة  المقميمم  فمي  اخمتملاإ  ممن  يمحممملممممممم  

تنممماقض داخلي يضمممممممممممممع  من تمممماسمممممممممممممكهممما في وجممم  

الاخترا  الثقممممافي الخممممار،ي. فممممأمريكمممما على سممممممممممممم،يممممل 

الأزمة المثال تعاني من تلك الأزمة. و مما يزيد تلك  

 بروز التمي ز العرقي و ربطم  بمالجمانمح الممادي  
 
عمقما

داخممل منظومتهمما الاجتممماعيممة. فممالنظريممة العرقيمممة  

ب ن   الطبقي للمجتمع  في تكوينهممممما  النقمممممديمممممة تجمع 

بمممممأن الجن  الاري ذو   العرقيمممممة القمممممائلمممممة  النظريمممممة 

المبممممممد   هو  الزرقممممممال  العيون  و  الأشمممممممممممممقر  الشمممممممممممممعر 

قممممدرة على ل حضمممممممممممممممممارة و ب ن المممممال الممممذي يعطي ال

التفو  و الإبدا . فالأعرا  غ ر الأوروبية تشممممممممممعر  

بالاضمممطهاد العرقي و الطبقي مما يؤدي إلى صمممرا  

أهممملمممميمممممممة.  راجمممع   حمممروب  إلمممى  تمممؤدي  قمممممممد   –داخممملممممي 

  -حوليمات قمالممة للعلوة الإنسممممممممممممممانيمة و الاجتمماعيمة  

،  ²⁹  -، صمممممممممحيفة الرأي اليوة  ²⁹ -²⁸    ²⁰²²،  ⁶، ⁷

¹  ،²⁰²¹.) 

الاقتتال ب ن الحضممممممممارات امر  وارد في و إذا كان      

طبيعمممة العلاقمممة ب ن الحضممممممممممممممممارات، فمممان محممماولمممة 

فر  النظريممممة العرقيممممة النقممممديممممة في العلاقممممة مع 

الحضممارات الأخرى يزيد إمكانية حدوث صممراعات  

معها. فالحضمممممممممممارات تأب  تلك النظرة الدونية التي 
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المتمي  المقميمم  عمولممممممممة  يمجمعمممممممل  مممممممممما  بمكمراممتمهممممممما.  تممم  

بمممممالفشمممممممممممممممممل. تحملهممممما همممممذه الن ظريمممممة محكوة  عليممممم  

فبالرغم من تستر القوة العسكرية و الاقتصادية 

بردال العولمة و الإنسممممممممممممانية، الا إنها لم تلق  قبول  

 ل خصمممموصممممية  لدى المجتمعات كونها 
 
تمثل طمسمممما

تعب ر عن رغبمة من يعتقمد أنم  الأقوى الثقمافيمة، و 

قة   ِ
و  سممممممممَ

 
في السمممممممميطرة على العالم. كما أن الدول الم

اتممت تخشممممممممممممممماهمما، عنممدممما لاحظممت دخول قيم لهمما بمم

لقممافيممة غريبممة  عن طبيعتهمما الاجتممماعيممة.  إذ تب ن 

تعط  افرادها  و لها هشمممممممممماشممممممممممة القيم التي تتبنها،  

للقيم الروحيمة التي كشمممممممممممممفمت لهم عنهما العولممة . و 

بقدر شممعورها  بمعنى  خر، فان الحضممارة الغربية  

العسمممممممممممممكريممة و ت مممممممممممممخ رهمما  بقوتهمما الاقتصممممممممممممممماديممة و 

لخدمة تلك القوة من أجل السميطرة على للتقنية 

العالم، فهي تعاني من قصممممممممممممور في الجانح الروحي  

جعمممل منهممما عرضمممممممممممممممة للغزو الثقمممافي. ممممما حمممدى بهممما 

للاحتمال بكل ما هو منافي لطبيعة مفهوة العولمة.  

هذا القصمممممممممممور البنيوي المرتبط بالطبيعة الفردية  

الممممماديممممة، هو الممممذي من افرزات النظريممممة العرقيممممة  

قدية. التي تو(مممممممن أن الصمممممممرا  الداخلي نتيجة الن

للعلاقمات الطبقيمة القمائممة على الفوار  العرقيمة  

كممممانممممت الحضممممممممممممممممارة الغربيممممة غ ر  و النقممممديممممة. فهممممل 

اة إن   منهمممممما  .  تعمممممماني  التي  لتلممممممك الفجوة  ممممممدركمممممة 

اعتقمممادهممما في قوة ممممدنيتهممما و فممماعليتهممما في الهيمنمممة  

الطبقيممممة داخممممل مجتمعمممماتهمممما جعلتهمممما تنممممدفع نحو 

تلمممممك القيم و جعلهممممما قيم تسمممممممممممممود  تو  سممممممممممممميع دائرة 

بممممأسمممممممممممممره  . اة أن العولمممممة ممممما عي إلا فعممممل   العممممالم 

اسمممممممممممممتبماقي غربي لتجنمح افولهما الحضممممممممممممماري في همل 

الصممممراعات الحضممممارية المعاصممممرة  .  يرى شمممم،نغلر  

التي  -أن الحضمممممممممممممارة عنمدمما تنهمار و تفقمد روحمانيتهما  

    -عي مبعمممث الإبمممدا  فيهممما
 
تتجممم  كمممل أفعمممالهممما بعيمممدا

مما هو إنسمممممممممممممماني و تبق  تمدور في حلقمة مفرغمة   كمل

تملئ المحيط الخار،ي لونسمممممممان.   من الماديات التي

(. فهل سممممممممممممميأخذ   ²²⁰    ¹⁹⁶⁴ ¹راجع شممممممممممممم،نغلر     

المروحمي  .  المفمرا   ذلمممممممك  إلمى  ممعممممممم   المعمممممممالمم  المغمرب 

عمممممممالميمممممممة  فكرة  القمممممممائممممممممة على  الهيجليمممممممة  النظريمممممممة 

التاريخ الحضمممماري، و الصممممرا  ب ن الخ ر و الشممممر، 

ذي من خلالمممم  يتشمممممممممممممكممممل الووي، قممممد تم إعممممادة  المممم

التقمممممدة بمممممما يخمممممدة المممممدنيمممممة   هيكلتهممممما وفع نظريممممة 

الغربية، و ذلك بصممبغة مفهوة الخ ر و الشممر بما  

يحقع الغايات الرأسمالية. و ذلك برفض تعددية 

القيم الحضممارية، و السممعي لإخضمما  سممائر القيم 

الثقممافيممة لنهجهمما الثقممافي المممادي، مممما يترتممح عليمم  

عبِر شمممخصممميتها الحضمممارية  ت
 
غري ها عن قيمها التي ت

و تممماريخهمممما المممذي يعبر عن كينونتهمممما. إنهمممما محمممماولمممة 

لمممتممملمممممممك  المممروحممميمممممممة  المممبمممنممميمممممممة  فمممي  خممم مممخممملمممممممة  لأحمممممممداث 

 لتكون  
 
 و اجتممماعيمما

 
 و اخلاقيمما

 
الحضمممممممممممممممارات دينيمما

تابعة لها، و إن أمكن صمممممممممممهر الهويات الحضمممممممممممارية  
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ضمممممممممممن منظومتها السمممممممممموقية. لكنا هذا النمط من  

لوك فماقمد لأدن  سمممممممممممممممات العقلانيمة، و ذلمك  السممممممممممممم

 للأسباب الآتية: 

:
ً
الموحممممممد    اولا العممممممالمي  التمممممماريخ  أن فكرة 

القيم تدحضممها الشممواهد التاريخية. فالحضممارات  

ترفض التنممازل عن قيمهمما الخمماصمممممممممممممممة التي طبعممت 

شممممممممخصمممممممميتها باسمممممممممت عرفت ذاتها ب . فالحضممممممممارات  

الغربيممة كنموذ  لهممذا الرفض لم تتقبممل الثقممافممة 

في   و الكن سمممممممممممممممممممة  التي فرضمممممممممممممتهمممممما  اللاتينيممممممة  اللغممممممة 

العصمممممممممممممور الوسمممممممممممممط  رغم الانتمال إلى دين واحد، 

فعمممادة إلى هويممماتهممما القوميمممة، لم أعمممادت تحمممالفهممما 

لممكممن دون  و  داممميممتمممممممان،  حممربمم ممن  بممعمممممممد  المصممممممممممممممملممحممي 

المسمممممممممممماس بالسمممممممممممميادة المرتبطة بالهوية الثقافية. و 

حتى تلك الحضممممممممممارات التي وصمممممممممملت حد التشممممممممممتت  

ب راتهمما و قيمهمما الحضممممممممممممممماريممة التي   مممازالممت تحتفظ

مثمممممال  على ذلمممممك  تمممممأممممممل أن يعود.  تعبر عن مممممما ت 

الغجر و الشمممممممممرك  لم تنسممممممممم ى ايت منهما و قيمها و 

 نمط الع   الخا  ب .

إن دم  المجتمعممات الحضممممممممممممممماريممة   ثققاايققا:

 تحت راية حضممممممممممارة واحدة يتعذر تحقق .  
 
قصممممممممممرا

فهذه الحضممممممممارات ل سممممممممت قطعان يمكن امتلاكها 

ا كممالإنسممممممممممممممان الآلي، فهي ذوات تعبر عن او برمجتهمم

 لأتباث وجودها في خضممممممم الصممممممرا   
 
إرادات سممممممعيا

و  الممتممنمممممممافمم   بمم ممن  يممتمممممممأر    
 
جمممممممدلا و  الممطممبمميممعمممممممة،  مممع 

 مع الحضممممممممممممممممارات  
 
الصمممممممممممممرا  في لنمممايممماهممما و خمممارجيممما

 الأخرى.  

إن التجربممممة الأمريكيممممة في تكوين    ثققققال ققققا:

حضمارة متعددة الاعرا  لم تنت  مجتمع حضماري 

بممممل وجود متنمممماقض يسممممممممممممموده   متممممماسممممممممممممممممك القيم،

قانون أك ر وحشممممممممممممية من قانون الغاب، و مجتمع 

تزداد في  حدة الصممممممرا  الداخلي و قابل للدخول 

في حرب أهلية في أي وقت. ف هذا الخصممممممممو  يرى  

المولايمممممممات   أن  كملمنمتمون  الاسمممممممممممممبمع  الأممريمكمي  المرئم م  

المتحمدة الأمريكيمة يمكن أن تفقمد لقمافتهما الموحمدة  

تعمددة، إلا أن ذلمك يكمن و تحمل محلهما لقمافمات م

تحمممممل محلممممم  وحمممممدة العقيمممممدة السممممممممممممميممممماسممممممممممممميمممممة.   أن 

فممممالهجرات المكثفممممة للاتينيممممة الإسمممممممممممممبممممانيممممة خلقممممت 

ازدواجيممة في اللغممة و الثقممافممة الأمريكيممة التي تهممدد  

الوحمممدة الثقمممافيمممة. إضممممممممممممممممافمممة إلى ذلمممك إن هنمممالمممك 

امريكيمممممما  في  المولممممممدين  خشممممممممممممميممممممة من قيمممممماة البيض 

بغيمممممت    بمممممأعممممممال عنصمممممممممممممريمممممة ضمممممممممممممممممد الاعرا  الآخر

طردهم، مممما يزيممد من حممدة الصمممممممممممممرا  الممداخلي و 

المموحمممممممدة يممرى   نممهمممممممدد سممممممممممممممملاممممممممة  كمممممممممما  الأمممريممكمميمممممممة، 

(. ⁵³  –  ⁵²     ¹⁹⁹⁹  -راجع هنتنغتون  هنتنغتون.  

فمانعمداة القيم الحضممممممممممممماريمة المشمممممممممممممتركمة النمات  عن 

تعددية الاعرا  لا تجدي مع  العقيدة السياسية 

النفعيمممممة أن   البرغمممممماتيمممممة  للقيم  . و لا يمكن 
 
نفعممممما

تملئ الفرا  لتشمكل لحمة وجودية يمكن التعويل  
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عليها، فهي ارتبط مصمممممممممملحي أك ر من  وجودي. إنها 

ت  حمممالمممة انحمممدار يصمممممممممممممعمممح تقبلهممما من الحضممممممممممممممممارا

الأخرى. إ  المقمماي   الأخلاقيممة تتعلع بممالظروإ  

الاجتماعية الخاصمممممة و بالمحيط المرافع ،  .........(  

 
 
كمما أن المقماي   متغ رة و غمامضمممممممممممممة فهنمالمك مثلا

العقمل و   . يم الملكيمة و العمائلمة و الزوا  و مفماه

فمممالسممممممممممممملوك المممذي ينت  في محيط مممما و مرحلمممة مممما 

التوافع، قد يكون  مقياسمم  المناسممح من الاشممبا  

   .)) 
 
 مدمرا

 
في محيط أخر و في مرحلة أخر منحطا

(. فممممالقيم بممممما تحملمممم  ³⁹⁰-  ³⁸⁹     ¹⁹⁶⁰  -وايتهيممممد  

من مفمممماهيم و تصمممممممممممممورات، مثممممل الخ ر و الشمممممممممممممر، 

والجممممممال والقب ، والحقو  و  والبممممماطمممممل،  والحع 

الواجبمممات تختل  من حضمممممممممممممممارة إلى أخرى. فلكمممل  

ثقافي حسمممممممممممممح حضمممممممممممممارة وعال قولبت في  كيانها ال

 تجربتها التي خاضتها.  

هذه الإشممممممممممكالية دفعت كوك للتأكيد        

الجاذبية مع الحضممممممممممارات  على ضممممممممممرورة التعاي  و 

و  حمممقممميمممقممميمممممممة  الأخمممرى.  يمممتمممقمممبمممممممل  أن  المممغمممرب  عممملمممى  إن 

مفممممادهمممما إن عليمممم  ضمممممممممممممرورة قبول الآخر المختل   

 جوهريما. فمالاختلاإ العرقي و الثقمافي 
 
  عنم  اختلافما

او  الممممممممأسممممممممممممممممممماويمممممممة  المحمقمبمممممممة المممممممذاكمرة  شممممممممممممممكملمتمهممممممما  لمتمي 

الاسمممتعمارية، كلها تقت ممم ي ال جول إلى التعاي  و 

الاعتراإ بالآخر لتحظ  بالقبول. و يرى أن العالم  

لن ينصمممممممممممهر في بوتقة الغرب، و أن على الغرب أن  

لمكمنممممممم   عممملمي،  كمبمممممممديمممممممل  المثمقمممممممافمي  الاخمتملاإ  يمحمتمرة 

يسمممممممممممممتممدرك و يرى أن ذلممك صمممممممممممممعممح المنممال.   راجع 

 (. ²⁸⁶ – ²⁸⁵ ، ²⁸⁰ –  ²⁷⁷    ²⁰⁰⁹ -كوك 

ممما لم يممدركمم  الغربيون أو تغممافلوا عنمم         

ان نسمممممممممممممع الحضممممممممممممممارات الغربيممة مبني على طبيعممة 

حسمممممية و مادية، حتى بعد تبني الديانة المسممممميحية 

رغمممم  المممنسممممممممممممممممع،  ذلمممممممك  عمممن  طمممبممميمممعمممتمممهمممم  تمممخمممر   لمممم 

لوا على ذلمممممك النهج   العميقمممممة. فهم جِب  روحمممممانيتهممممما 

المذي تطبعمت بم  كيمانماتهم الحضمممممممممممممماريمة و اصمممممممممممممب   

 خما ت جزل  من رمزهما الأو 
 
لي. فلكمل حضممممممممممممممارة رمزا

(.  هنا يصد   ³²³    ¹     ¹⁹⁶⁴-بها   راجع ش،نغلر

المثل القائل : كل إنال بما في  ينغن. فكل حضارة 

بثقمممممافتهممممما. فمنمممممد العصمممممممممممممر   إنممممماههممممما  تعبر عن هويمممممة 

الروممماني الاقطمماوي إلى عصمممممممممممممر النهضمممممممممممممممة بتكوينمم   

القممممائم على الممممدولممممة القوميممممة. حيممممث اسمممممممممممممتبممممدلممممت 

 
 
تسمممتر بعبالة الكن سمممة بسممملطة  سممملطة الاقطا  الم

البرجوازية المسممترة بقيم حرية السممو  و مبدأ  دة 

 للطبيعة  
 
سمممممممممممت    دع  يعمل دع  يمر ((. فوفقا

  
 
 كيفيا

 
د تغ را

أ
المادية فان ذلك الضمممممممممغط  الكمي ول

اسمممممتغلت  الرأسممممممالية لصمممممالحها، و بقي الإنسمممممان  

مكبوت في كلتمما الحممالت ن، و مممازال يصمممممممممممممممار  ذلممك 

حسممح التفسمم ر الماركسمم ي.  راجع صممبحي ، الكبت 

 (.²²²،   ²²¹    ¹⁹⁹⁸ -ا  
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إنهما جدليمة تكشممممممممممممم  عن تنماقض قديم  

يمممنمممتمممهمممي.   لمممم  المممطمممبمممقمممي  فمممممممالصمممممممممممممممر   جمممممممديمممممممد.  بمممثممموب 

ود للصمممممممممممممرا  لم تحقع  
 
فممممالطبقممممات التي كممممانممممت وق

حريتهما، بمل ممارسمممممممممممممت القوى المماديمة كمل أسممممممممممممماليمح  

لمتمحمريمممممممك  مجملمممممممة   وقمود  لمجمعملمهممممممما  عملميمهممممممما  المتمرويمض 

رها. فالحاجات المادية التي كانت الاقتصمماد و تطو 

أداة لسممممممممممممميطرت الاقطمما  هلممت أداة في يممد القوى 

المادية في عصممممممر الحدالة و ما بعد الحدالة. فلقد 

اسمممممتغلت الرأسممممممالية الطبيعة ال،شمممممرية الغريزية  

 
 
المتمثلة في تلبية الحاجات المادية التي كانت عاملا

جعلت  وامل الاجتما  و نشمممؤ الحضمممارات، و من ع

ا أداة لتكبيل  و سممممملح حريت ، باسمممممم الحرية و منه

الحقو   قمممممانون الواجبمممممات  و  المممممديمقراطيمممممة  قيم 

المدنية.  فلقد أصممممبحت الدولة أداة لتسممممويع قيم 

الحضمارة المادية، والطموحات اللا محدودة لتلك 

القوى المماديمة المتمثلمة في الشمممممممممممممركمات الكبرى. فكمل  

ينبغي  ما يمكن أن يحقع مكاسممممممممممح جديدة مباب،

القممانونيممة و حتى وضمممممممممممممع المصممممممممممممموغممات الأخلاقيممة و 

الدينية إذا دعت الضممممممممممممرورة لجعل  قيمة من قيم 

 الحضارة.  

 المجتمعات  الضعيفة و صرع الحضارات :  

اشممممكالية هذه الحضممممارات ل   في عدة  

امتلاكهما عقيمدة تعبر بهما عن ذاتهما، بمل ترهمل تلمك  

التي   المممممممداخليمممممممة  الصمممممممممممممراعمممممممات  نتيجمممممممة  العقيمممممممدة، 

درة على المواجهة،  فأصمممممممممبحت غنيمة أفقدتها الق

يمكن الاسمممممممممممممتًثممممار ب رواتهمممما في هممممل طغيممممان القيم 

المادية من ناحية . و من ناحية أخر الخشممممممممممية من  

أن تعود لتلك الحضمممارات الضمممعيفة قوتها تشمممكل 

قمبمول  فمعمممممممدة  الممهميمممنمممممممة.  المقموى  يمراود   
 
هممممممماجسممممممممممممممممممما

ندر  الحضمممممارات الضمممممعيفة للقيم المادية الغربية ي 

ة تق ممممممم ي على تلك الهيمنة. فهل  بِحدوث انتفاضممممممم

 عن وجوده و 
 
بمممامكمممان الأعمى أن يبز اقرانممم  تعب را

 
 
، و لممممانيمممما

 
 لعجزه اولا

 
قممممدرتمممم  على الإبممممدا  تحممممديمممما

فهمممممممل  توينبي  .  يرى  كمممممممما  ليخر،   
 
وتحمممممممديممممممما  

 
نقممممممممة

ساهم الضغط الغربي في أيقاه الووي لهذه الأمم 

الضمممممممممممممعيفممة   أمممة افعممل ممما تشمممممممممممممممال كممما((.   راجع 

 (.   ¹⁴⁴،   ²¹¹    ¹    ¹⁹⁶⁰ -  توينبي

فعصمممممممممممممر الحممممدالممممة و ممممما بعممممد الحممممدالممممة   

ديمة العرقيمة في المدول  ارتبطما  بفكرة النظريمة النقم

 في امريكيمممما ذات الاعرا   الغربيممممة، و 
 
خصممممممممممممموصمممممممممممممممما

و لقمممممافتهممممما التي شمممممممممممممكلمممممت مجتمع  المتعمممممددة بلغتهممممما 

كممان أول   طبقي نهيمن عليمم  العر  الأوروبي الممذي

و  الممقمممممممارة.  لممتمملمممممممك  زاة 
 
مممن  الممغمم تممعمممممممانممي  ممممممممازالمممممممت  عممي 

لآن. إنهمممما الصمممممممممممممراعممممات العرقيممممة و الطبقيممممة حتى ا

السممممممممممممملاة. السممممممممممممملاة المذي  حمالمة تهمدد الاسمممممممممممممتقرار و 

يصمممف  وايتهيد بأن     توسممميع في الشمممعور راجع إلى 

و  منطو ،  ، غ ر  عميع  ميتممممممماف زيقي  ادرك  تجلي 

للقيم عظيم الأهمية في تنسمممميق  –مع ذلك   –هو 
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. و النتيجة الأولى عي في إزالة نبرة الشمعور الجشمع  

النممماجم من شممممممممممممممممدة اهتمممماة الروب بمممذاتهممما. وهكمممذا 

يحمل السمممممملاة مع  تفوقا على ال ممممممخصممممممية  ......(  

هنمماك اذن احتوال للانهممايممة و انطلا  ورال حممدوده 

و تأل ره الاجتماوي هو في زول الاضممممطراب وأصممممب   

ة  .....( فالسممممممملاة من ذلك أن  يحفظ ينابيع الطاق

 ¹⁹⁶⁰وايتهيد  هو الضممممممممبط الذاتي على اوسممممممممع  ((.  

  ³⁸²-³⁸³  .) 

فالمجتمعات الضممممممعيفة لم يكن  جزها    

بممممل ف الممممماديممممة  ي القممممدرة على تفعيممممل تلممممك  في القوة 

تمدعم القوة، وجعلهما أداة تحقع لهما الاسمممممممممممممتقرار و 

عملى   المقمممممممدرة  بممممممماكمتسممممممممممممممممممماب  المحضممممممممممممممممممماريمممممممة،  قميمممهممممممما 

ا التي يفتقمدهما الغرب،  لمواردهم  الاسمممممممممممممتثممار المذاتي

 من اسممممممممممباب التوسممممممممممع الاسممممممممممتعماري  و 
 
كانت سمممممممممم،با

للسممممممممممممميطرة على المواد الخمممماة ليلممممة الغربيممممة. تلممممك 

ىممممممممممممم يل لخمممممدمتهممممما حتى  كمممممل  التي اسمممممممممممممتغلمممممت  الآلمممممة 

الإنسمممممممممممممممممان، و لم تعطي إلا ممممما يخممممدة غممممايتهمممما من  

الوجود الحضمماري. فنظرة السممو  الاسممتهلاكية لا 

و  متغ ر  بممممممل  لممممممابتممممممة  القممممممدرات  ترتكز على قيم  فع 

التسممويقية و ما تفرضمم  من متطلبات دون النظر  

فممممممانتشممممممممممممممممممار   و الاجتممممممماعيممممممة.  الأخلاقيممممممة  للتبعممممممات 

السملاب في امريكيا رغم الأخطار الناجمة عن  على 

السمممممملم الاجتماوي بقدر ما يكشمممممم  عن حالة اللا  

يمحمقمع   فمممممممانممممممم   الممجمتمممع،  فمي  بمنميموي  والمخملمممممممل  اممممممممان 

دفع الدول بالتالي فان  مادية للشركات . و  مكاسح

فهممممممذا   اهتممممممماممممممماتهمممممما.  أولى  عممممممد من  ي  لشمممممممممممممن حروب 

يتوافع مع سممممممممممممميمممماسممممممممممممممممة القوى المهيمنممممة من أجممممل 

تحقيع سممممممميطرتها. فمع تطورت أسممممممماليح الحروب  

إلى الجيمممل المممذي تكون فيممم  الحروب بمممالوكمممالمممة من  

المممممجممممتمممممممممعمممممممات   داخمممممممل  الممممتممممنممممممماقضمممممممممممممممممممات  زر   خمممملال 

  
 
الضممعيفة، فان تجارة السمملاب بقدر ما تدر ارباحا

شمممممممممممممركمات تحقع التمز  الحضممممممممممممماري المذي  لتلمك ال

 تسعى إلي  في تلك المجتمعات.

يمممممممكممن         الممممهمممزوممممممممة  المممجممميمممو   أن  وبممممممممممما 

إعممممادة بنممممالهمممما، لممممذلممممك لجممممأت القوى المهيمنممممة إلى 

اسمممممممممممممتحمممداث الجيمممل الخمممام  من الحروب المممذي  

 و 
 
 حتى لا نهدإ إلى تدم ر الإنسمممممممممممان روحيا

 
نفسممممممممممميا

عيد بن حسممح  يكون قابل للتشمممكيل  ال ما فقده، و ي 

هممممممذا  ³²     ²⁰¹⁷  -ارادتهمممممما.   عبممممممدالوهمممممماب،      .)

النمط من الحروب يفتر  إمكان طم  الهويات  

قة  
 

يَ بالفو ممم ى الخلا ِ
م  الحضمممارية. من خلال ما سممم 

فمي  المممممممداخملميمممممممة  المفمو ممممممممممممم مى  افمتمعمممممممال  إلمى  المهمممممممادفمممممممة 

المجتمعات لتصممممممممل إلى الفشممممممممل الذي يسممممممممهل مع  

السممممممممممميطرة عليها واخضممممممممممماعها للقيم الغربية. فمن 

 –اة مما سمممممممممممممممماه بلوة بحصممممممممممممممان طروادة  اسمممممممممممممتخممد

المممممممذكمر المعمقموبمممممممات  إلم  -السمممممممممممممممممممالم   اسممممممممممممممتمخمممممممداة  ى 

الدعاية السممممممياسممممممية بشمممممميطنة تلك الاقتصممممممادية و 

الدول و صفها بالمارقة، كلها أساليح تغني إلى حد 
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كب ر عن التدخل العسممممممممممممكري و أك ر تأل ر في هدة 

  
 
الترابط الاجتممماوي مممما يجعممل الهيمنممة عليمم  امرا

.  أن ال
 
تممممدقيع في هممممذا الأسممممممممممممملوب في إدارة متمممماحمممما

الصممرا  الحضمماري يشمم ر إلى أن  يسممتند إلى تحليل 

طبيعمة الحضمممممممممممممارات الشمممممممممممممرقيمة و قمدرتهما التفماعمل 

التشممممممممممممكل و   الحضمممممممممممماري مع المسممممممممممممتجدات و إعادة

التعقيدات التي مرت  الان مممممممممجاة رغم الفو ممممممممم ى و 

المعملممميمممممممة   المتمحمممممممديمممممممات  أهمم  ممن  واحمممممممد  إن  بمهممممممما.    

و الممدراسمممممممممممممممة المتعممددة  و ه  ¹⁹⁷⁰الغربيممة منممد عمماة  

التخصمصمات لموضمو  الفو م ى و التعقيد، يمكن 

إليمممم  بوصمممممممممممممفمممم  نتيجممممة للتفك ر الكيمممماني    –النظر 

برز كي  تنشممأ النظم المعقدة و  –الشممرقي   و هو ي 

تن ممممممممممممجم، و تخلع ىمممممممممممم يل أكبر من اجزاهها المكونة  

(. ²⁷³  – ²⁷²    ²⁰⁰⁹  -لها و المختلفة عنها ((.   كوك

المممممممدرا همممممممذه  عمملممى  الممقمموى فممبممنمممممممال   تسمممممممممممممممعممى  سمممممممممممممممممممات 

الرأسممممممالية بزعامة امريكيا لأن تخلع الفو ممممم ى و 

عيد توجي  و تشمممممممممكل المجتمعات بما يتناسمممممممممح و 
 
ت

 قيمها.  

حممديممة القوى و عممدة      
 
إن هممذا المخطط يفتر  ا

تممممدخممممل قوى حضمممممممممممممممماريممممة أخرى تملئ ذلممممك الفرا   

قة. بيد 
أ

الناىممممممم ف عن الفو ممممممم ى التي تصمممممممفها بالخلا

  
َ
ث ،م 

َ
بطلانم  إلى حمد كب ر. فعلى  أن همذا الافترا  ت

سمممممممممم،يل المثال إيران التي تعدها امريكيا من الدول 

المارقة اسمممممممممممممتطاعت إلى حد ما التكي  مع طبيعة 

هذا الضمممممغط الغربي، بل اسمممممتفادت من ذلك بأن  

أيقاه الشممعور بالخطر الوجودي لدنها، مما دفع 

بممداعيممة في المجممالات  بهمما نحو اسمممممممممممممتثمممار قممدرتهمما الإ 

و  دول  المتمقمنميمممممممالمعملممميمممممممة  دعمم  و  المعسمممممممممممممكمريمممممممة،  و  ة 

بنمممممال  و  الضمممممممممممممغط الغربي،  تتقممممماسمممممممممممممم معهممممما مرارة 

و الصمممممم ن. إن مثل تحالفات و شممممممركات مع روسمممممميا 

ات تبطمممل فكرة التفرد همممذه التحمممالفمممات و 
َ
الشمممممممممممممرَكممم

الامريكي بمليل الفرا  المذي صمممممممممممممنعتم . فمالإفريقي  

المدلل الذي جعلت من  الطبيعة ال مخية منعدة  

ذي تفرضمممممممممممممم  نمدرة الشمممممممممممممعور بمالخطر الوجودي الم

 قد اسممممتعاد وعي  و 
 
الحاجة وضممممغط الآخر لقافيا

أبرز  لعمممممممل  الغربي،  للضمممممممممممممغط  الاسمممممممممممممتجمممممممابمممممممة  بمممممممدأ 

الاسمممممممممممممتجمابمات تقليص نفود الشمممممممممممممركمات الغربيمة و 

التخلص من القواعمد العسمممممممممممممكريمة. كمذلمك الحمال 

المنمفمود  ممن  لملمتمخملمص  السممممممممممممممممممماومي  المعمربمي  لملموجمود 

تحممممممالفممممممات مع حضممممممممممممممممممارات   في  الممممممدخول  و  الغربي 

 عدال للغرب.  تناصح ال

 الخاتمة:

هذه النسمع الحضماري الغربي بعجزه        

غريقيمممة و العبرانيمممة  الروحيمممة و هيمنمممة الولنيمممة الا 

المصمممممممممممممممالن المؤقتممة التي افقممدتمم  العمع  والفرديممة و 

التاريخي للذاكرة نتيجة التسممممممممممممار  في التغ ر داخل 

الاجم و  السممممممممممممموقميمممممممة  و ممنمظموممتمهممممممما  انمعمممممممداة تممممممممماعميمممممممة 

الاسممممممممتقرار. مما نهدد بنشمممممممموب حالة من الصممممممممرا   



 

Page | 91  

 

و غ ره من   منمممممم  شممممممممممممم،نغلر  حمممممدر  المممممذي  المممممداخلي 

المفكرين الغرب ن منهم كوك و بلوة. و بمالتمالي فمان 

في  قممممممادر على خلع صمممممممممممممراعممممممات  يكون  قممممممد  الغرب 

العالم في العصممر الحالي، لكن لن يسممتطيع حسممم 

الصممممممممممممرا  الحضمممممممممممماري لصممممممممممممالح ، و ذلك يعود إلى 

قضممممممممات الداخلية التي يعاني منها، و صممممممممحوة  التنا

المجتمعات الأخرى و شممممممممممعورها بالخطر الوجودي  

 الذي يمثل  الغرب لها.  

 مما سبق يمكن استخلاص النتائج الآتية:

إن  النسممممممع الحضمممممماري الغربي لم يخر   •

من الإطمار الحسممممممممممممم ي الممادي مممما جعلهمما عرضممممممممممممممة  

 للصرا  الداخلي نتيجة للفرا  الروحي.

قوة المادية و التكنلوجية و الشمممممممعور بال •

العسمممممممممممممكريمممة لم يرافقممم  تقمممدة روحي ممممما جعلهممما  

عرضمممممممممممممممة للغزو الثقمممافي الخمممار،ي. فلم تسمممممممممممممطيع 

تممممأل ر   الإمبراطوريممممة الرومممممانيممممة الوقوإ في وجمممم  

الحضمممممممممممممممممارة المشمممممممممممممرقيمممممة، و لم يسمممممممممممممتطع الغرب  

المعاصمممممممممممر الوقوإ في وج  الثقافات المعاصمممممممممممرة  

عرضة    عندما طرب الغرب مشرو  العولمة فكان

للهجرات بمما تحملم  من فكر ديني و لقمافي تهمدد  

 القيم الغربية.  

إن أمكن صمممممممممممممهر الهويمممات الحضمممممممممممممممماريمممة   •

ضممممممممممممممن منظوممممممة السممممممممممممموقيمممممة الغربيمممممة لا يمكن 

تحقيق  لأن تلك المجتمعات رغم ضعفها المادي  

تمتلممك من القيم الروحيممة ممما يحول بينهمما و ب ن  

الممممقمممميمممم   مممممنممممظمممموممممممممة  داخمممممممل   الممممغممممربممممي  الممممتممممغمممملممممغمممممممل 

و التي تمكنهمما من إعممادة بنممال ذاتهمما   ل حضممممممممممممممارات 

من جديد، من خلال اسممتثمار مواردها الفكرية  

و الممممماديممممة بممممالشمممممممممممممكممممل الممممذي يتي  لهمممما الفرصممممممممممممممممة  

 لمواجهة التحديات المتجددة. 

إن الضمممممممممممممغط الغربي دفع الحضمممممممممممممممارات   •

الأخرى إلى الممدخول في تحممالفممات مع حضممممممممممممممارات  

في القيم  فمممممالتقمممممارب  تنممممماصمممممممممممممممممح العمممممدال للغرب. 

و المصممممممممممممممممممالن المشمممممممممممممتركمممممة و الارتبممممماب    الثقمممممافيمممممة

الجغرافي أدى إلى تشممممممكل تجمعات اقتصممممممادية و 

فضمممممممممممممالات مشمممممممممممممتركة يمكنها مواجهة الضمممممممممممممغط  

 الغربي.  

 المصادر و المرجع :

دار    -ب روت   -، شممممممممممممم،نجلر  ¹⁹⁸²بممدوي،     .1

 القلم.  

 –ترجمة كمال السممممممميد    - ²⁰⁰²  -بلوة، و  .2

الممدول المممارقممة  دليممل الممدول العظمى الوحيممد في 

 المجل  الأعلى للثقافة.   -القاهرة –عالم  ال

عصماة الشميخ    -ت   -  ¹⁹⁹⁰-توفلر، اليفن  .3

مصمممممممرات    - ¹ب  -حضمممممممارة الموجة الثالثة  -قاسمممممممم

 الدار الجماه رية للنشر والتوزلع.  
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، أرنولمممممد   .4 ترجممممممة فؤاد احممممممد    –توينبي 

م  ³،   ¹ممممممممم مختصر دراسة للتاريخ ممممممممم   ¹⁹⁶⁰شبل ممممممممم  

 القاهرة م جامعة الدول العربية .- ¹ب

مممممممممممممممممممممممممم الفلسمممممممممممممفمة    ²⁰¹⁰جنمال ، محممد مممممممممممممممممممممممممم   .5

  - السممياسممية ل حدالة وما بعد الحدالة مممممممممممممممم ب روت 

 التنوير للطباعة والنشر.

أ   .6 عمممبمممممممدالمممعمممزيمممز    -ت   –دونمممو،  مشمممممممممممممممعمممممممل 

التفمممممماهممممممة  -  ²⁰²⁰  -الهمممممماجري  دار    -ب روت   -نظمممممماة 

 سؤال.

حروب الجيممل    -  ²⁰¹⁷  -عبممدالوهمماب،     .7

الخمممام  و التحولات الرئ سممممممممممممميمممة في المواجهمممات  

سمممممممممممملسمممممممممممملة    -القاهرة   –غ ر التقليدية في العالم  

 . ¹دراسات المستقبل، العدد

ا   .8  ، احمممممممممد    -  ¹⁹⁶⁴  –شممممممممممممم،منمغملمر  تمرجمممممممممة 

-  ¹ب  –تدهور الحضمممممممممممممارة الغربية    -الشممممممممممممم باني  

 مكتبة الحياة. – روت  ب

ممحمممود   .9 احمممممممممد  فمي   –  ¹⁹⁸⁹  –صمممممممممممممبمحمي، 

التمممممماريخ   جممممممامعممممممة   –بنغممممممازي    -²ب    –فلسمممممممممممممفممممممة 

 قاريون .  

حس ن   –فوكوياما ، فرانس   م ترجمة   .10

نهاية التاريخ و ختاة ال،شر    – ¹⁹⁹³  -أحمد أم ن 

 م القاهرة م مركز الأهراة للترجمة والنشر .  
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Abstract 

    This research revolves around the corner of Muhammad bin Ali Al-Senussi by focusing 

on its decoration and architecture, which is a historical angle that carries between its two 

sides history, and it is considered a jewel from the Senussian Islamic angles in Libya, whose 

name is associated with the name of the founder of the Senussian movement in Libya, and 

the corner contains engineering designs and various and beautiful motifs It was considered 

a sign of creativity. 

Keywords: the corner, decoration, Senussi, gently, Jagboub 

 المقدمة: 

تزخر المباني الأثرية التي تعود إلى الفترة  

الجماااااالياااااة   العثماااااانياااااة بملموعاااااة من الت ويناااااات 

الن ر   وتساااااااااااااتوقفنااااااا بملرد  ا نتباااااااب  تلفاااااات  التي 

إليها، وتضاااااااافم صااااااااورة جمالية مت املة مبدعة  ي 

ت وينها واتزان عناصاااااارها بمساااااالوب معماري ي هر  

 
 
فان لناا أسااااااااااااالافناا من عماارة  نياة جادا

ه
روعاة ماا خل

ق الدراسااة والتحليل، ومحاولة ا سااتفادة تسااتح

منهااااا  ي إنتاااااح موروو حضاااااااااااااااااري ومعماااااري مميه  

 خاص بزاوية ابن السنوس ي.

تعد دراسة عمارة وزخرفة  ي العصر الإسلامي      

دراساااااااااااااة أثرياة فنياة على جااناب كبير من الأهمياة، 

ذلا  أن الأبحااو الأثرياة الساااااااااااااااب اة لم تع  هاذا  

لدراساااااااااة والتحليل،  الموضاااااااااوع ح ن من البحث وا

ويرجع ذل  بطبيعة الحال إلى صااااعولة الحصااااول 

 ل لضهااااا، بااااالإضااااااااااااااااافااااة إلى 
 
على المااااادة العلميااااة ن را
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تناثر المخطوطات الساانوسااية حينما هدمت تل  

 م(. 2011-1969الزاوية إبان فترة حكم ال ذا ي )

وتكمن أهمية الدراسااااااااااة بما تتناولن من  

  موضاااااااااااااوع مهم ىسااااااااااااال  الضاااااااااااااو  على مااااا يحملاااان 

فاتارة  إلاى  ىاعاود  الاااااااذي  الماعامااااااااري  الاثا اااااااا اي  الماوروو 

العثمااانيااة المتمثاال  ي عمااارة وزخرفااة زاويااة محمااد 

وقيم جماااااااالياااااااة   من ملام   السااااااااااااانوسااااااااااااا ي  بن علي 

عاااليااة، لزم الوقوف عناادهااا وتوثي هااا ودراساااااااااااااضهااا 

وتحليلها وا سااتفادة منها بما ىساااهم  شاا ل كبير  

  ي حف ها وحمايضها.  

إ هاااااااار إلى  الااااااادراساااااااااااااااااااة  التراو    وتهااااااادف 

المعماري للزاوية، والمسااااااااااهمة  ي تمصااااااااايل العمارة  

الإساااالامية بليبيا بما تحملن من ت وينات معمارية  

جمالية، وإبراز عنصاااااااااااار الزخارف وخصااااااااااااا صاااااااااااان 

الفنيااة والحرفيااة والمعماااريااة الممي ة ودورب  ي إثرا   

الاحاكام   فاتارة  السااااااااااااااناوسااااااااااااا اي  اي  ابان  زاوياااااااة  عاماااااااارة 

 العثماني.  

الااااادراسااااااااااااااااااة    لتثير وجاااااا ت فرضاااااااااااااياااااات 

تساااااااااااااااااام ت متعاااااددة يتحااااادد من خلالهاااااا طبيعاااااة 

 المش لة التي نستعرضها:  

هاال هناااك ت وينااات جماااليااة واراااااااااااااحااة  ي عمااارة  -

 زاوية ابن السنوس ي؟ 

ماا يي الوحادات الأساااااااااااااااساااااااااااااياة التي تشااااااااااااا ال تلا  -

 الجمالية؟

 اختيار المنط ة التي سيتم بنا  الزاوية عليها.  -

 مايي التمثيرات المعمارية التي بنيت بها الزاوية.    -

ولتوضااي  الدراسااة تم ت ساامها الى عدة 

 محاور، يي: 

لاااااااد   جااااغاااابااااوب  واحاااااااة  أهاااامااااياااااااة  الأول:  الماااابااااحاااااااث 

 السنوسيين:  

 المبحث الثاني: المراحل الأولى لبنا  الزاوية:  

 المبحث الثالث: التوصيف المعماري للزاوية:  

 روقة الزاوية:  المبحث الرا ع: قاعات وأ

 المبحث الأول 

 أهمية واحة الجغبوب لدى السنوسيين 

واحااااااة  أهميااااااة  المبحااااااث على  هااااااذا  يركز 

الجغبوب لاااد  السااااااااااااانوسااااااااااااايين،  ي  ااال ال روف  

السااياسااية وا جتماعية التي تشااهدها برقة خلال 

 تل  الفترة: 
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 المطلب الأول 

 مولد ونشأة مؤسس الزاوية

بالمغرب  ولد محمد بن علي الساااااااانوساااااااا ي  

ا وسااااااااااااا   ي مااااديناااااة مساااااااااااااتغاااااانم بااااالجزا ر، يوم 

دىسااااااااااااامبر    22هاااااااااااااااااااااااااا   1202رليع الأول    12ا ثنين  

م، ونشاااااااااااااااام  ي بيااات علم ودين، وكاااان والااادب 1787

السااايد )علي( يلمع إلى العلم والصااالاا البراعة  ي 

الفروساااااااااااااياة والرمااياة، تو ى وهو  ي عز الشااااااااااااابااب 

  عااد عااامين من ميلاد ابناان الإمااام، فكفلتاان عمتاان

الساااااااااايدة )فاطمة( ويي من فضااااااااااليات ال سااااااااااا   ي 

عشاااااااااايرتها، سااااااااااماحة خلق و زارة علم فمفاضاااااااااات 

عليان من قلههاا الكبير ماا عوضااااااااااااان ف اد والادب، وماا 

أن عرف ا ماااام طري ااان نحو العلم، حت  أخاااذت  

مخاايال النلااباة تبادو  ي باااااااااااااغفان باالعلم وطموحان 

والالااغاااااااة،   الشاااااااااااااار اعاااااااة  عالااوم  فااااااادرة  الاعاالا،  ناحااو 

الإسااااااااااااالاميااااا الصاااااااااااااوفياااااة، والماااااذاهاااااب  ة، والطرا ق 

والفلسااااااااااااافاة والمنطق وعلوم الفلا  و ير ذلا  من  

فنون المعرفااااة )جااااامعااااة السااااااااااااايااااد محمااااد بن علي 

وحاضااااااارها،   –ماضااااااايها   –السااااااانوسااااااا ي الإسااااااالامية  

؛ 11م، ص1962،  2إدارة الوعظ والإربااااااااااااااااد،  

 السنوس ي، مخطو (.

 المطلب الثاني 

 الموقع الجغرافي لمقر الزاوية

الزاوياااة  ي واحاااة    بناااا  ابن السااااااااااااانوسااااااااااااا ي     

الجغبوب التي ت ع على باااداياااة الطرف الشاااااااااااااماااالي  

الاااحااااااادود  ياااماااثااااااال  فاااهاااو  الاااعااا ااايااام،  الااارماااااااال  لاااباااحااار 

الطبيعيااة التي تحااد الواحااة من ناااحيااة الجنوب،  

وتبعد زاوية الجغبوب على سااااااااااحل البحر بحوالي 

كم، كمااا تبعااد عن واحااة الكفرة  ي الجنوب  300

بحوالي   وا700الغربي  الواحااااااات  حااااااة  كم، وأقرب 

كم، )الهادي  130سااايوب المصااارية بمساااافة قدرها 

 (. 121-119م، ص1995أبو ل مة، 

وواحة الجغبوب تحاصارها سالسالة من    

كثباااان الرمااال من جهااااتهاااا الأربعاااة، كماااا يوجاااد بهاااا 

 عض الصااااااخور الاجرية المعروفة باساااااام ال ور، 

وكاانات الجغبوب بمثااباة المخبام الحصاااااااااااااين لحمااياة 

يصبحون  ي مممن   اللصوص وقطاع الطرق، وبها

 (.45لحصانة الموقع)الأبهب، ص

 

 

 

 



 

Page | 98  

 

 المطلب الثالث

أسباب اختيار ابن السنوس ي واحة الجغبوب  

 لبناء زاويته بها 

بااا ل الوضاااع الساااياسااا ي ال ا م  ي برقة       

 مهما  بن الساااااااانوساااااااا ي  ي البحث عن م ان 
 
دافعا

يبن  فين زاويتن، حيث كانت الأوضااااع الساااياساااية  

لهاااااا م ل اااااة،   ببرقاااااة وأوضااااااااااااااااااع الأقطاااااار المجااااااورة 

- 1805فمصاار كانت تحت ساايطرة دمحمد عليد )

م( الاااذي تمي  حكمااان باااالفردياااة، أماااا تونس  1848

ا ر التي احتلضهااا فرنساااااااااااااااا، ف اااناات قريبااة من الجز 

وأماااا إقليم طرابلس فهو تحااات سااااااااااااايطرة الااادولاااة  

 لو ية طرابلس الغرب،  
 
العثمانية بوصااااااااافن مركزا

وهكااذا فضاااااااااااااال ابن السااااااااااااانوسااااااااااااا ي إقليم برقااة من  

النااحياة السااااااااااااايااساااااااااااااياة؛ لأ هاا كاانات  عيادة عن أي  

 )يونس،
 
.(. أمااا من  21م ص1912سااااااااااااالطااة ت ريبااا

المجم كاااااانااااات  ف اااااد  وعاااااات  النااااااحياااااة ا جتمااااااعياااااة 

السااااااااااااا اانياة ببرقاة تتاملف من قباا ال عرلياة ترلطهاا  

أنماااااا  حيااااااة اجتمااااااعياااااة متلاااااانساااااااااااااااااة، ولاااااالتاااااالي  

ىستطيع ابن السنوس ي توحيد تل  ال با ل تحت 

رايااة واحاادة، وقااد بااااااااااااارع  ي بنااا  زاويااة البيضاااااااااااااااا  

م، )الأبااااهب، 1842الساااانوسااااية الأولى بليبيا عام 

 (. 141، 140م، ص1947

ن اااال ابن   م1853هاااااااااااااااااااااااااا 1271و ي عااااام       

الساااانوساااا ي م رب الر ي اااا ي الذي أنشاااامب  ي منط ة 

الجباال الأخضااااااااااااار والمتمثاال  ي زاويااة البيضااااااااااااااا  إلى 

الجنولياااااة   التي ت ع على الحاااااافاااااة  العزياااااات  زاوياااااة 

للهضاااابة البرقاوية التي اساااات ر بها  شاااا ل مؤقت، 

حيث كان ابن الساااااانوساااااا ي يبحث عن م ان ملا م 

  
 
لإتمام يتو ل فين داخل الصحرا ، وي ون ملا ما

ماا قاام بان  ي هادو  تاام ولادون أن تعرقلان  ي ذلا  

أية مشااااااااااااكل أو عراقيل، و ي البداية اساااااااااااتشاااااااااااارب  

إخوانااان وطلاااب منهم اختياااار م اااان منااااساااااااااااااااب؛ إذ 

قااادمااات لااان عااادة اقتراحاااات كاااان منهاااا بناااا  م رهم 

و ريااااااات   الزنتااااااان  عاااااادة يي:  مناااااااطق  الجااااااديااااااد  ي 

ومنط اة المحاامياد لبعادهاا عن السااااااااااااااحال ومنااعاة  

ها وحصاااااااانضها مما ىساااااااهل مهمة الدفاع عنن،  جبال

الازناتااااااااناي  أباوالا ااااااااسااااااااااااام  مان:   
 
اقاتاراحاااااااا هاااااااذا  وكاااااااان 

والشيخ حسين الغرياني، كما اقترا الشيخ أحمد  

التواتي جهة فزان، واقترا الشيخ أحمد الم عاوي  

أنااا اااااااار   عااان  إ اااهاااااااا  اااعااايااااااادة  وقاااااااال  الاااعااا اااباااااااة  جاااهاااااااة 

العثمانيين، أما الشااااايخ أحمد أبوسااااايف ف د رأي 
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الم أو د أبوسااااااااااااايف، أن ي ون   ر  ي جهاااااة قلا ااااال 

 .(. 29، 28)السنوس ي، مخطو ، ص

على الر م من ذل  ف د اساااااااااااات ر الأمر    

عند ابن الساااانوساااا ي على اختيار واحة الجغبوب،  

 من الإخوان بر اسااااة الشاااايخ أحمد  
 
إذ ارساااال وفدا

الم عاوي ليمتين بمخبار مفصااالة عن تل  الواحة، 

الوفد    و ي هذا الصااااااااادد ذكر الطيب الأباااااااااهب أن

عااد يحمال عيناات من الماا  والتراب والنباات، وقاد 

درة ابن الساانوساا ي تل  المعلومات التي وصاالتن، 

تالااااااا  46م، ص1947)الأبااااااااااااااهاااااااب،   عالاى  ولاناااااااا     .)

المعلومات قرر ابن السنوس ي بنا  زاويتن الجديدة  

على الر م من تساااااااااااااامل الإخوان عن الحكماة من  

الكثير من   وبعااااادهاااااا إنشااااااااااااااااااا   اختياااااار الجغبوب، 

)الااااااادجااااااااناي،  الالاياباياااااااة  المانااااااااطاق  أ الاااااااب  الازواياااااااا  اي 

 (. 112م، ص1967

 المبحث الثاني 

 المراحل الأولى لبناء الزاوية

أرسااااااااااااال ابن السااااااااااااانوسااااااااااااا ي ملموعاة من    

باااااااسااااااااااااام  الااااااذين ىعرفون  الاااااادي يااااااة  اتباااااااع حركتاااااان 

حياااااااث  الزاوياااااااة،  بناااااااا   على  للإباااااااااااااراف  دالإخواند 

لبنااااااا    بواحااااااة الجغبوب  المواقع  اختااااااار أفضاااااااااااااااااال 

ري ااة، وكاااناات ملموعااة الإخوان م ونااة زاويتاان الع

؛ كان على رأسااااهم الشاااايخ  
 
من: خمسااااة عشاااار رجلا

عمران بن بركة، ومصطفم الماجوب، ومصطفم 

الدرد ي، ورجب المجبري و يرهم، )السااااااااااااانوسااااااااااااا ي،  

 (.28مخطو ، ص

 المطلب الأول 

 توفير المياه )حفر وإصلاح الآبار(

بناااااا  الزاوياااااة  ي صااااااااااااافر  العمااااال  ي  بااااادأ 

م، وأول ما قاموا بن 1855ر عام هااااااااااا  اكتول1272

العمااااال باااااااااااااروعهم  ي حفر الآبااااار والصاااااااااااااهاااااري ،  

المااؤدي   الااطااريااق  عاالااى  تاا ااع  الااتااي  الآباااااااار  وإصاااااااااااااالاا 

للجغبوب ل م تحفظ ميااب الأمطاار، كب ر حكيم،  

ابااان 46م، ص1947)الأباااااااااااااااهاااااااب،   ان  ويااالاحاااظ   .)

السااااااااانوسااااااااا ي ركز على حفر الآبار كمول مرحلة من  

كاااااانااااات تعرف  بناااااا  الزاوياااااة؛ لأن واحاااااة الجغ بوب 

بااااسااااااااااااام )السااااااااااااابخاااة( أو )الحطياااة( فهي ذات ماااا  

مالح، وخالية من أي م هر من م اهر الساااااااكن،  

ولااالتااالي يحاااول ابن السااااااااااااانوسااااااااااااا ي جعلهااا منط ااة 

تصااااااااااااالح للعيا، ف اااام بحفر العااادياااد من الآباااار. 

 اصاااااااااااالاا  ي الجهة الشاااااااااااارقية من الجغبوب  
 
فمثلا

ساااااااااااااتااة آبااار قااديمااة، و ي منط ااة تعرف باااااااااااااااااااااااااا)قااارة  
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بات( تم اصاااالاا خمسااااة آبار، كما تم حفر الشااااهي

 ثلاثة آبار  ي م ان ىسم  بالمكركر.  

أمااااا  ي الجهااااة الجنوليااااة من الجغبوب؛  

فتم حفر ب ران  ي م ان ىعرف باااااااااااااااااا)العامرة(، كما 

  ي م اان ي ع 
 
 قاديماا

 
تم إصااااااااااااالاا أحاد عشااااااااااااارة ب را

 رب من بحيرة )فريااد ااة( جنوب الجغبوب، و ي 

با ار حافار  تام  الاغارلاياااااااة  ىسااااااااااااااما     الاجاهاااااااة  ما اااااااان   اي 

با)حطية الزربي(. و ي الناحية الشمالية كذل  تم 

حفر ب ر واحااد بم اااان ىسااااااااااااام  بااالبحري، ناااهيااا  

عن حفر ثلاثة آبار بلوار الزاوية )السااااااااااااانوسااااااااااااا ي،  

 (.56-54ال وكب الزاهر، ص

 المطلب الثاني 

 تحديد مكان الزاوية 

 –لما وفر ابن الساااانوساااا ي مصااااادر المياب        

 
 
قام بن ل المياب من الآبار التي   -كما ذكرنا سااااااااااااااب ا

ساااابق حفرها وإصاااالاحها عبر عدد كبير من الإبل، 

كمااااا اعتمااااد على الإباااال  ي ن اااال الأمتعااااة والأدوات  

البناااااااا يين   جلاااااااب  ولاااااااالتاااااااالي  البناااااااا ،  لوازم  وجميع 

الفنيين والحرفيين للشااااااااااااروع  ي بنا  زاويتن، ووفر  

لهم كل ما يحتاجوب من مؤن. وقد ارباااااااد الشااااااايخ  

ا المشااااااااااااارفين على عمليااااااة  دعلي بن  لموليد الإخوان 

بناااااا  الزاوياااااة وتخطي  حااااادودهااااا،   البناااااا  بم اااااان 

ابن  لاااااان  التي جهزهااااااا  الخااااااارطااااااة  بنااااااا   على  وذلاااااا  

 (. 46م، ص1947السنوس ي، )الأبهب، 

وقااد وراااااااااااااح ابن السااااااااااااانوسااااااااااااا ي لإتباااعاان   

أهميااة سااااااااااااابااب اختيااارب لم ااان بنااا  الزاويااة، حيااث 

لاااان ع اااال،    قااااال لهم: أنتم تعلمون أن الطير ليس 

ويضااع بيضاان فوق م ان مرتفع حت    يصاال إلين  

الااااذ ااااب و  الثعلااااب و   يرهمااااا. كااااذلاااا  الجرلوع  

ليس لااان ع ااال، وهو يلعااال  ي احرب )طرلااااقاااة(، 

فإذا دخل علين الثعبان خرح منها، وكان ي صاااااااااااااد  

ابن السااااااااااااانوسااااااااااااا   من ورا  ذلاا  أن يلعااال زاويتااان 

قلعاة حصااااااااااااايناة تصاااااااااااااد المعتادين؛ لأنان كاان يتوقع  

عااااادا  عليااااان. )الااااادجااااااني، أحاااااادياااااث عن هجوم الأ 

 (.84تاريخ ليبيا، )د.ت(، ص

فل د كان اتباع ابن السنوس ي م تنعين    

بااامن بااااااااااااايخهم من الرجاااال الصاااااااااااااااالحين، فرحبوا  

التي  بناااااا  الزاوياااااة؛  بهاااااا موقع  بفكرتااااان التي اختاااااار 

كاااااناااات على رلوة عاااااليااااة داخاااال منخفض، بحيااااث  

ت ون مشااااااااااااارفاااة على ماااا حولهاااا. أماااا العماااال ف اااد 

تلااااوز عاااددهم عااادة مةاااات، إضاااااااااااااااافاااة إلى أعاااداد  
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كبيرة من اتبااع ابن السااااااااااااانوسااااااااااااا ي الذين بااااااااااااااركوا 

 (. 46م، ص1947كعمال  ي البنا ، )الأبهب، 

 المطلب الثالث

 البدء في بناء الزاوية 

لالإقااااااااماااااااة  اي  السااااااااااااااناوسااااااااااااا اي  ابان  اناتا ااااااال 

الجغبوب حت  ىشاااااااارف على بنا  الزاوية بنفساااااااان،  

نااا عاان من تاامثر الشااااااااااااايخ وكاااناات فكرة بنااا  الزاويااة  

السااااااااانوسااااااااا ي بما ن،جن أجدادب الأدارساااااااااة، حينما 

جااا  إدر س الأول إلى بلاد المغرب، وقااام أبناان من  

الاااااذي عااااادا   ال رويين بفااااامة،  ببناااااا  جاااااامع   عااااادب 

منارة للعلم والف ن طيلة ال رون الماضاااااااااااااية، ولما  

أن ابن السااااااااانوسااااااااا ي قد سااااااااابق لن أن درة بلامع 

الما باطاراز  تااااااامثار  لاهاااااااذا  وبشااااااااااااا ااااااال الا ارويايان  عامااااااااري 

 (.47، 46م، ص1953الزاوية. ) عيو، 

مسااااااااااااااااااااكن       باااااااالجغبوب  بناااااااامب  تم  ماااااااا  أول  كاااااااان 

الإخوان ومساااااكن العمال، ولنا  مصااااجد صااااغير، 

إضااااااااااااافة إلى خلاوي الطلبة والشاااااااااااايو ، وعدد من  

الأفران والصاااااااااااااهااري  ومعااصااااااااااااار الزيتون ومخاازن  

المؤن والمكتباااة، وقااااعاااات ل صااااااااااااا  الكتاااب، ومحااال  

  العااذب من المااا  المااالح، )الأباااااااااااااهااب، لت طير المااا

(. وأمااكن خااصاااااااااااااة باالصااااااااااااانااعاات  46م، ص1947

والاااحصاااااااااااااااار   والاااحااايااااااااكاااااااة  كاااااااالأحاااااااذياااااااة  الاااخااافااايااافاااااااة: 

والحادادة، ومصااااااااااااانع لصااااااااااااانااعاة الباارود، ومخاازن 

للسااااااااااااالاا، وأ لااب تلاا  التلهي ات لم تتم  ي عهااد 

- 1277ابن السانوسا ي بل  ي عهد خليفتن المهدي )

يد محمد م(. )جامعة الس1902-1859هااااااااا 1320

 –ماااضااااااااااااايهااا    –بن علي السااااااااااااانوسااااااااااااا ي الإسااااااااااااالاميااة  

 (64وحاضرها، ص

وكااااان بااااااااااااا اااال الزاويااااة عنااااد بنااااا هااااا  ي الباااادايااااة      

، حت  وفاة مؤسااااااااااسااااااااااها الشاااااااااايخ ابن 
 
 جدا

 
 ساااااااااايطا

هاااااااااااااااااا  ا ساااااطس 1276السااااانوسااااا ي  ي باااااهر صااااافر 

ثاااالاو 1859 مااااااادة  الااااجااااغاااابااااوب  باااا ااااي  ااااي  والاااااااذي  م 

سااااااااااااانوات تو ى  ي آخر السااااااااااااانة الثالثة، وكان ابنن  

 الأ
 
كبر المهادي يبل  من العمر ساااااااااااااتاة عشااااااااااااار عااماا

وبااااااا ي ن الأصاااااااغر محمد الشاااااااريف أربعة عشااااااار 

، فامقيم مللس وصاااااااااااااااياة م ون من عشااااااااااااارة 
 
عااماا

مشايخ للاهتمام  شؤون الحركة السنوسية حت  

الربااااااااااااااااااد.   سااااااااااااان  المهاااااادي  بلوغ خليفتاااااان السااااااااااااايااااااد 

م  1865.( و ي عام  34)السااانوسااا ي، مخطو ، ص

الحركة، تولى الساااااااااااايد المهدي الساااااااااااانوساااااااااااا ي زعمن 

فلادد بناا  الزاوياة ووساااااااااااااعهاا ل ي تساااااااااااااتوع أعاداد 

الطلبة المت ايد، وتمت تل  التوسعات با ستعانة  
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بحرفيين على قدر كبير من المهارة، تم استللابهم 

 من مكة المكرمة، ف انت لهم بصااماتهم  
 
خصاايصااا

 ي وضاع التصاميمات واختيار الأبا ال الهندساية  

 شااااااااااااا اال جعلهااا   ي زخرفااة المبااان، وإ هااار الزاويااة  

تبادو ل ال من مر بهاا وبااااااااااااااهادهاا كام هاا تحفاة فنياة 

)زياااااااادة،   الصااااااااااااااحارا .  وساااااااااااااا   م،  1958مامايا ة  اي 

 ؛(68، 67ص

 الثالث  بحثالم

 التوصيف المعماري للزاوية

 المطلب الأول 

 مواد بناء الزاوية ومساحتها

اساااااااااااااتخادم البناامون  ي بناا هم لزاوياة كثير من        

باوفارة  اي  الماوجاود  والاطايان  الاجاياري  كاراجار  الماواد: 

المنط ة  ي بنا  الجدران، وجذوع أشاااجار النخيل 

والساااااااااااااعف  ي تشاااااااااااااكياال أسااااااااااااا ف المبااان، كمااا تم 

إحضااااااااااااااار عادة )كو (  غر: اساااااااااااااتخراح الجير: 

بااااااالبنااااااا ( الخاااااااص  م،  1947الأباااااااااااااهااااااب،  ).  )اللبن 

وكاااناات الأ جااار التي بنوا بهااا الزاويااة يتم .  (46ص

ت سااااايمها وتحمل من مرجر قريب من الجغبوب  

تحت إباااراف السااانوسااا ي الكبير نفسااان. )كاندول،  

كاااذلااا  اساااااااااااااتخااادم البناااامون  ي .(،  4م، ص1990

بناا هم لساااااااااااااور الزاوياة: أ جاار راااااااااااااخماة سااااااااااااامكاة  

م(،  1858(،  11)وثي ة رقم )  ي ارب النصاف متر،

  ك  -تم الشاااااااااااااروع  ي بناااا ااان  
 
 ي عهاااد   -ماااا ذكرناااا آنفاااا

المؤسااس ابن الساانوساا ي، إ  أنن بااهدت توسااع  ي 

عهااد خليفتاان السااااااااااااايااد المهاادي، وضااااااااااااام  ي داخلاان 

المصاااجد، ومدفن الشااايخ ابن السااانوسااا ي والزاوية.  

 (Prof. Emilio scarin 1937- xv. p27.) 

أما عن مساحة الأر: التي بنيت عليها الزاوية،      

هااتهاا الأربعاة بحوالي والأراضااااااااااااا ي المحيطاة بهاا من ج

عشاااارة كم مربعة، إذ عدت أر: م ساااامة تساااام  

( خااص باالزاوياة. )
 
م،  1947الأباااااااااااااهاب،  باااااااااااااااااااااااااا)حرماا

. وقد أباااااااااااار ابن السااااااااااانوسااااااااااا ي بمن ي ون  (201ص

 وي ون  ي كل جهة برح، وكما 
 
سااااااااااااور الزاوية مربعا

أبااااار إلى كيفية ترليعن، وتبن  الزاوية وساااا  هذا 

الساانوساا ي    جامعة الساايد محمد بن عليالسااور. )

 (.64، صالإسلامية

 المطلب الثاني 

 الصحن الرئيس ي 

الصاااااااااااااحن     الجنولياااااااة    ي ع  الجهاااااااة  الر ي ااااااااااااا ي  ي 

الشااااااااااااارقياااة من بيااات الصااااااااااااالاة وال باااة، وهو فناااا  

أ عاااااااادب   الشااااااااااااا ااااااال،  م  23مكشاااااااااااااوف مساااااااااااااتطيااااااال 
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م ، بن انحراف  سااااااااااااي ، تحي  بن أربعة  32.60×

أروقااااة تطاااال علياااان ببااااان ااااات ذات ع ود ماااادببااااة،  

إلى بيت الصاااالاة وال بة الضااااريحية، يتوصاااال منن 

ي ااااابلاااان   وياااادخاااال إلياااان من ماااادخاااال بركناااان الغربي 

بالركن الشااااااااااااامالي مدخل آخر يصااااااااااااالن بالصاااااااااااااحن  

( ؛  155،  154م، ص2005خضااااااااااااااااااري،  الاااااافاااااار ااااااي. 

 (.107م، ص2012يونس،  

وتاامخااذ أقواة هااذب البوا اا  بااااااااااااا اال الأقواة       

المادبباة، بواقع طاابق واحاد  ي كال رواق، عادا تلا  

ي الجهااة الشاااااااااااااماااليااة الغرليااة، فتت ون الموجودة  

رواق   كااااااال  عاااامااااق  طااااااااباااا ااااياااان، ويااااباااالاااا   م،  2.50ماااان 

م،  7.50بااااساااااااااااااتلناااا  الرواق ذو الطااااب ين فعم ااان  

ويطل الرواقان الجنوبي الشرقي والشمالي الغربي  

على الصاااااااااااااحن  عشااااااااااااار ع ود ماادببااة، بينمااا يطاال  

الرواقان الجنوبي الغربي والشااااااامالي الشااااااارقي على 

، وترتكز هذب الصاااااااحن بثمان ع ود مدب
 
بة أيضاااااااا

الع ود على دعااامااات  جريااة مربعااة، ويلاحظ أن  

دخااال  ي 
 
جز ا من الرواق الشاااااااااااااماااالي الغربي قاااد أ

مساااااااااااااااحاة بيات الصااااااااااااالاة زياادة  ي مساااااااااااااااحتان على 

حساااااااااابن، مما أحدو خللا  ي التوازن المعماري  ي 

كاااااانااااات الأروقاااااة   تلااااا  الجهاااااة من الصاااااااااااااحن ورلماااااا 

و التغطيااة  مغطاااة باامقبيااة قليلااة العمق على النح

 الشائعة بزاوية البيضا .

أربعة أروقة،   -كما ذكرنا   -ويحي  بالصاااااااااااحن        

خلف الرواق الشاااااااااااامالي الغربي منها بيت الصاااااااااااالاة  

الضااااااااريحية للشاااااااايخ الساااااااانوساااااااا ي،   تلاصاااااااا ن ال بة

ولياااااات الصااااااااااااالاة من الجهااااااة  ويلاصاااااااااااااق الصاااااااااااااحن 

الشمالية الشرقية صحن فر ي تفت  علين  عض  

(،  232م، ص2005 خضري،ال اعات والخلاوي )

وي ااابلاان بااالركن الشااااااااااااامااالي ماادخاال آخر يوصااااااااااااالاان  

باالصاااااااااااااحن الفر ي، ويوجاد باالصاااااااااااااحن الر ي ااااااااااااا ي  

صاااهري   جري مربع كان ىساااتعمل للوضاااو ، و ي 

أقص   الفنا  مدخل تعلوب ن و  رائعة يؤد  إلى 

وخاارح هاذب المجموعاة المعماارياة    داخال المصاااااااااااااجاد.

كاااااانااااات توجاااااد أربع وحااااادات ملح اااااة من الخلاوي  

بانايااااااات والا اااااااا الازاوياااااااة  ان  إلاى  ىشااااااااااااايار  ماماااااااا  عاااااااات، 

خصاااااايصااااااا لغر: التعليم وان أ لب ساااااا ا ها من  

 (.105م، ص2012يونس،  الطلبة. )

 المطلب الثالث

 بيت الصلاة 

ي ع بيت الصااالاة خلف الرواق الشااامالي  

الااجاانااوبااي   الااجااااااادار  ىااعااتااباار  الصااااااااااااااحاان  ماان  الااغااربااي 
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الشرقي لبيت الصلاة امتداد لجدار الرواق المطل  

غاال مسااااااااااااااااحااة مساااااااااااااتطيلااة على الصاااااااااااااحن، و شااااااااااااا

  12,50x17,50عمودياااة على الصاااااااااااااحن، أطوالهاااا  

م سااااااااااااامة إلى سااااااااااااات بلاطات موازية لجدار ال بلة  

بواساااااااطة خمس بان ات، ب ل منها خمساااااااة ع ود  

ترتكز على دعامات مسااتطيلة قصاايرة، واراح ان  

كاااااناااات مغطاااااة  ساااااااااااااتااااة أقبيااااة نصاااااااااااااف  البلاطااااات 

لا ارباهاااااااا  وذلااااااا   الا ابالاااااااة،  لاجاهاااااااة  ماوازياااااااة  بارمايالاياااااااة 

معماريا من زاوية السااااااانوسااااااا ي بالبيضاااااااا  وتاريخيا 

 فهمااا من إنشاااااااااااااااا  شاااااااااااااخ  واحااد. وتفت  
 
أيضاااااااااااااااا

بلادارب ال بلي ثلاو نوافاذ )الشاااااااااااااباابيا (، يادخال  

إلياااان من خمسااااااااااااااااة مااااداخاااال اثنااااان بطر ي جاااادارب  

بنهاااااايت  جااااادارب   اثناااااان  يواجههماااااا  الغربي  الجنوبي 

الشاااااااااااااماالي الشااااااااااااارقي، والخاامس بالطرق الشااااااااااااارقي 

ا يفت  بيت الصااااااااااالاة على ال بة لجدار ال بلة، كم

الضااااااااااااريحية بمدخلين متسااااااااااااعين بوساااااااااااا  جدارب 

الجنوبي الغربي والمراح أنان كاان ىغطيهماا  جااب 

( الكبير.  البلاااااادي  خضاااااااااااااري،  خشااااااااااااالي من الخر  

ص2005 يااااااااااااونااااااااااااس،  155،  154م،  م،  2012؛ 

 (.108ص

أما بال ساااااااابة لزخارف الأبواب والمداخل، ف د       

بالصاااااااااااااحن،   زخرف المدخل الذي يرل  الضاااااااااااااري 

زخرف من الخااااارح بزخااااارف فنيااااة ملونااااة، حيااااث 

باااااااااااااملاات الزخااارف جااانلي الماادخاال وأعلاب، و علو  

الماادخاال ع اادان معماااريااان، السااااااااااااافلي منهمااا كااان 

على هيااامة ع اااد موتور، بينماااا الع اااد العلوي كاااان  

ثلاثي الفصاااااااااااااوص، وقااد طلياات صااااااااااااانلااات هااذان 

الع اادان بااملوان متفاااوتااة من الأزرق والأخضااااااااااااار، 

البني، والأبيض، فيما رساااااامت شااااااجيرة والأحمر، و 

صاااااااااااااغيرة  ي أعلى الع اد الثلاثي تتادلي منهاا ورقتاان  

أعاالااى  الماانااطاا اااااااة  و ااي  حااماارا ،  وزهاارتاااااااان  خضاااااااااااااارا  

ال وة الموتور ف ااد وضاااااااااااااعاات عناااصااااااااااااار زخرفيااة 

ملوناااة باااملوان متفااااوتاااة، وقاااد أطر الع اااد الثلاثي  

داخاال إطااار زخر ي اساااااااااااااتخاادماات فياان الأبااااااااااااا ااال  

وجاة، وقاد زود المادخال ا هليلياة والزخاارف المتم

بضاالفتا باب خشاابية محفورة بزخارف نباتية. أما 

الجنوب   الضااااااااااااالع  يفتحااااااان  ي  اللااااااذان  الماااااادخلان 

لبيت الصاااالاة، ف د زخرف المدخل الأيمن    الغربي

بااااااااااااامالااااااات   حاياااااااث  مالاوناااااااة،  فاناياااااااة  بازخاااااااارف  ماناهاماااااااا 

الزخارف أعلى المدخل )البشاااااااااااتاق(، والذي ىعلوب  

 علوب  ع اادان معماااريااان، السااااااااااااافلي ع ااد موتور و 
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مبابرة ع د رحل ثلاثي الفصوص، وقد طليت 

صااااانلات هذان الع دان بملوان متفاوتة كالأزرق  

والأخضار، والأحمر، والبني، والأبيض، فيما رسام 

ماااااااذهاااااااب   أزرق  إبااارياااق  الاااثااالاثاااي  الاااعااا اااااااد  ماااركاااز   اااي 

الحواف على خلفية بيضاااااااا ، وقد حفت الحواف  

الداخلية للع د الثلاثي بمبرطة مت اطعة نفذت 

الأزرق، و ي أساااااافل الإبريق عنصاااااار زخر ي   باللون 

دا ري منفذ بمبااااااااارطة مت اطعة تتوساااااااااطن نلمة 

ثمانية باللون الأخضااار، وتحف العنصااار الدا ري  

هذا ورقة خضاااااااااارا   ي كل جانب، وقد أطر الع د 

الثلاثي داخاال اطااار زخر ي مربع اساااااااااااااتخاادماات  ي 

حوافن أباااااااارطة مت اطعة نفذت باللون المذهب، 

الع اااااا الخااااااارح  كمااااااا حااااااددت حواف  د الثلاثي من 

وقاااااد زخرف داخااااال  الماااااذهباااااة،  بنفس ا بااااااااااااارطاااااة 

ا طار بمربعات ومعينات زرقا  وخضااااااارا ، و علو  

الإطار الزخر ي اكليل  ار قوامن  صنان مورقان 

 بضاااااااااالفتا 
 
مت ابلي الرأة، وقد زود المدخل أيضااااااااااا

باااب خشااااااااااااابيااة محفورة بزخااارف نباااتيااة. والماادخاال  

ىسااااااااااااار( فهو ا خر للضاااااااااااااري   ي بيات الصااااااااااااالاة )ا 

كااذلاا  قااد زخرف بزخااارف فنيااة ملونااة  ي الجهااة  

الخارجية للضااااااري ، حيث بااااااملت الزخارف أعلى 

عاا ااااااادان  ىااعاالااوب  والاااااااذي  )الاابشااااااااااااااتااااااااق(،  المااااااادخااااااال 

معماريان، الساااااااااافلي ع د موتور و علوب مباباااااااااارة  

وقااااااد طلياااااات  الفصاااااااااااااوص،  ثلاثي  ع ااااااد راااااااااااااحاااااال 

صااااانلات هذان الع دان بملوان متفاوتة كالأزرق  

والبني، والأبيض، فيما رسام   والأخضار، والأحمر،

 ي مركز الع د الثلاثي زهرة ذات بتلات بعاعية، 

نفاذت الزهرة بااللون الأصااااااااااااافر فيماا لونات بتلاتهاا 

باااللون الأخضااااااااااااار، وقااد حفاات الحواف الااداخليااة  

للع اد الثلاثي بامبااااااااااااارطاة مت ااطعاة نفاذت بااللون  

الأزرق، و ي أسااااااااافل الزهرة عنصااااااااار زخر ي دا ري  

كزب باللون أزرق، وتحف ملون بالأصاااااااافر حدد مر 

العنصااااااااااااار الادا ري هاذا ورقاة خضااااااااااااارا  تتادلى منهاا 

زهرة  ي كل جانب، وقد أطر الع اد الثلاثي داخل  

إطار زخر ي مربع اسااااااااتخدمت  ي حوافن أباااااااارطة 

باااااللون المااااذهااااب. كمااااا حااااددت  مت اااااطعااااة نفااااذت 

حواف الع د الثلاثي من الخارح بنفس ا بااارطة  

مبااااااااااااارطااااة المااااذهبااااة، وقااااد زخرف داخاااال الإطااااار باااا

صااااااغيرة مت اطعة نفذت باللون الأصاااااافر والأحمر  

اكالايااااااال  اااااااار   الازخار اي  الإطاااااااار  و اعالاو  والأخضااااااااااااار، 

 
 
قوامااان اوراق صاااااااااااااغيرة، وقاااد زود المااادخااال أيضاااااااااااااااا

بضااااااااااااالفتاا بااب خشااااااااااااابياة محفورة بزخاارف نبااتياة. 
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وكاااااان ىساااااااااااااتمر هاااااذا الأسااااااااااااالوب من الزخاااااارف  ي 

هاااااااذا  ومااان  الماااغااالااا اااااااة،  الأباااواب  وباااعاااض  الاااناااوافاااااااذ 

ارف المكت اة نفهم أن الفناان الأسااااااااااااالوب من الزخا

انت،ج ن رياااة الفزع من الفراغ الشاااااااااااااهيرة  ي الفن 

الإسااااااااااااالامي، حياث نشاااااااااااااااهاد أن جادران الضاااااااااااااري   

وداخال ال باة باال اامال قاد ك ااااااااااااا ي باملوان وكتااباات 

وزخارف براقة، وقد صااااامم هذا المزار على الطراز  

المصاااااري، على  رار قبة ضاااااري  الإمام الشااااااف ي، 

لى مصااااااااااااابي  زجاجية وتحت ال بة الضااااااااااااخمة تتد

راااااااااااااخماة الاجم رائعاة الشااااااااااااا ال، بينماا اساااااااااااااتفااد  

المعماري من  عض فرا ات ال بة  ي انشا  خرفة  

( ؛  155،  154م، ص2005خضااااااااااااااااري،  لاااالااااخاااازياااان. 

 (.107م، ص2012يونس،  

 المطلب الرابع 

 المحراب

بااحااناايااتااااااان       الاا ااباالاااااااة  جااااااادار  المااحااراب  يااتااوسااااااااااااااا  

الفرة،  دا ريااااااة، على بااااااااااااا اااااال حاااااادوة  النصاااااااااااااف 

باااااإطاااااار    مزخرف 
 
باااااارز  ساااااااااااااي ، ارتفااااااعااااان ت ريباااااا

سااااااااام،  0.88سااااااااام؛ وعرضااااااااان 0.90م، وعم ن  2.50

والتي رلماااا كاااانااات مغطااااة بطااااقياااة مع ودة  ع اااد 

تزين اعلاب زخااارف  سااااااااااااايطااة على   نصاااااااااااااف دا ري 

 رار زاوياااة البيضااااااااااااااااا . يتوسااااااااااااا  المحراب جااادارا 

م،  2005خضاااااااااااري، ل بلة بحنية نصاااااااااااف دا رية )

 (.155ص

 المطلب الخامس

 المنبر 

المصااااااااجد منبر خشاااااااالي  سااااااااي ، ي ع على كان ب      

يمين المحراب، وهو من الطراز الت ليادي، يت ون  

ودرابزين وجوسااق، الر شااتان    وم دم  من ر شااتين

تااامخاااذ كلاهماااا بااااااااااااا ااال مثلاااث قاااا م الزاوياااة وهماااا  

خاااليتااان من الزخااارف، وقوام م اادم المنبر فتحااة 

دخول يتوجها ع د نصاااااااااف دا ري ىعلوب حشاااااااااوة  

البرامق،   من  من ملموعاااااااة  م وناااااااة  مساااااااااااااتطيلاااااااة 

وتؤدي فتحة دخول المنبر إلى ساااااااالم من الخشااااااااب 

عادد درجااتان خمس درجاات ساااااااااااااميكاة، والسااااااااااااالم  

 تهي بللساااااااااااااااة الخطيااب، والاادرجااات محميااة  ي ي

يااالاااتاااحااامااان   الاااخشاااااااااااااااااااب  مااان  بااااااادرابااازيااان  الاااجاااهاااتااايااان 

باااااالر شاااااااااااااتين والم ااااادم، وكااااال جهاااااة من الااااادرابزين  

م وناة ثلاو حشاااااااااااااوات مربعاة كال منهاا م وناة من  

ملموعة من الأخشااااب الصاااغيرة المنفذة بطري ة  

أعاااالااااى  ماااان  تاااامااااتاااااااد  والااااباااارامااااق  )الااااباااارمااااق(،  الااااخاااار  

لخطيب جوسااااق الحشااااوة إلى أساااافلها، ولجلسااااة ا
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تعلوب قوصااااااااااااارة مربعااااة الشااااااااااااا اااال م اااادمضهااااا ع ااااد 

منفرح، وعلى جاانبيهاا من أعلى ع ادين نااقوسااااااااااااا ي 

الشااااااااااااا ااااال، بينماااااا أسااااااااااااافااااال جاااااانبيهاااااا فت  ع ااااادان 

ناقوسااااااايان صاااااااغيران  ي كل جانب ، ويفصااااااال بين  

هاااااذب الع ود حشاااااااااااااوات مساااااااااااااتطيلاااااة م وناااااة من  

ال وصااااااااااااارة  ي  كمااااااا ىعلو  البرامق،  ملموعااااااة من 

    جهاتها الأربعة حشاااااااوات 
 
مساااااااتطيلة م ونة أيضاااااااا

 من ملموعة من البرامق.

 المطلب السادس

 الميضأة

ليس بالمسااا   ما يدل عليها والمراح أ ها كانت      

ت ع خارح الزاوية مثل ميضاااااااامة الزاوية البيضااااااااا ، 

( خضاااااااااااااري،  ورلمااااا من الجهااااة الجنوليااااة الغرليااااة. 

ص2005 يااااااااااااونااااااااااااس،  155،  154م،  م،  2012؛ 

 (.107ص

 المطلب السابع 

 المئذنة 

توجااااد مةااااذنااااة خااااارح الصاااااااااااااحن الر ي ااااااااااااا ي من       

المسااااااااااااا   وكاااااااناااااات  لهااااااا  ناااااااحيتاااااان الجنوليااااااة، ودل 

مساااااتطيلة الشااااا ل ومن طابق واحد يتضاااااح عليها  

م هر الحداثة، يي وحدة منفصاااااالة عن المصااااااجد  

وملاصااااااااااااا اة لمنتصاااااااااااااف لجادار ال بلاة من الخاارح،  

ويي تتاااملف من ثلاثاااة أجزا  )ال ااااعااادة، والبااادن، 

 سبة ل اعدة الممذنة فهي مثمنة  هاية الممذنة(، بال

الشااااااا ل، يتخللها باب مساااااااتطيل الشااااااا ل يصاااااااعد  

إلين  ساااااااااااالم ذو أربع درجات، و علو هذب ال اعدة 

 مثمن الشااااااااااااا ااال، يبل   
 
بااادن المااامذناااة، وهو أيضااااااااااااااااا

م، وي تهي البدن  شاااااااااااا ل زخر ي 26ارتفاع الممذنة  

بااااارز يت ون من ساااااااااااااتااااة صااااااااااااافوف، تبرز تاااادريليااااا  

ة المؤذن، ويي م ونة لتسااااااااااااااعد  ي اتسااااااااااااااع بااااااااااااارف

، ويي مزودة بدرابزين خشاالي لحماية  
 
مثمنة أيضااا

المؤذن، وهذا الشاااا ل من الماذن المثمنة ابااااضهر  ي 

العمارة العثمانية عامة، و ي ليبيا  شاااا ل خاص، 

يتضاااااااااااااح لناااا  ي جاااامع أحماااد بااااباااااااااااااااا ال رماااانلي  ي 

بااااادن المااااامذناااااة  طرابلس، وتوجاااااد عااااادة فتحاااااات  ي 

 هااياة المامذناة  اساااااااااااااتخادمات للإضاااااااااااااا ة والضهوياة. أماا

فتتاااااملف من جز ين، الأول منااااان دا ري الشااااااااااااا ااااال 

أصااااااغر من البدن على هيةة باااااارفة صااااااغيرة تدور 

حولان، ويي محااطاة  سااااااااااااايااح مثمن صاااااااااااااغير ىعلو  

بدن الممذنة، و سااتند على دعامات معدنية مثبتن 

بالطاقية المخروطية، ويتم الوصااااااول إلى الشاااااارفة  

ي بااااب( لخروح المؤذن، وي ته  -بواساااااااااااااطاااة )فتحاااة  
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هذا الشاااااا ل الدا ري بالجز  الثاني و شاااااابن ال بة 

البااب( وهو   -المخروطياة أو طااقياة تعلو )الفتحاة  

الشرفة(    -الذي سب ن )الدا ري  أصغر من الجز 

؛  155،  154م، ص2005خضاري، و علوب هلال. )

 (.107م، ص2012يونس،  

 المطلب الثامن 

 قبة الضريح 

 عد دفن الإمام تم بنا  قبة صاغيرة، إ  أنن تم      

م ووسااااااااعت وجلب من أجلها  1865تلديدها عام 

الأساطاوات الماهرين من مكة المشارفة ف انت من  

(.  93الشاااااااااااااريف، مخطو ، ص)  عجااا ااب الاادنيااا،

ملاصاااااااااااا ا   ي ع ضااااااااااااري  الإمام الساااااااااااانوساااااااااااا ي الكبير

الجنوليااااااة   من الجهااااااة  الجغبوب  زاويااااااة  لمصاااااااااااااجااااااد 

داخلياااااة تعلوهااااااا  الغرلياااااة، وهو   عباااااارة عن خلوة 

بااااملوان خضااااااااااااارا  وحمرا    قبااااة م وسااااااااااااااااة مطليااااة 

وذهبيااااة، وعلى الأرضااااااااااااايااااة أسااااااااااااافاااال ال بااااة يرلض  

بااااااااباك برونزي دقيق الزخرفة صاااااااانع  ي جاوة،  ي 

وساااااااااااااطان أبواب علي هيامة أقواة، وقاد ثبتات على 

واجهتان لوحتاان إحداهماا ن شااااااااااااات عليهاا شاااااااااااااجرة 

نصاااااااااااا العا لة السااااااااااانوساااااااااااية، بينما الأخر  تحمل  

قرآنيا مكتولا بخ  دقيق الاجم، وكان  ي داخل 

هذا المجساااااااااام ضااااااااااري  الإمام الساااااااااانوساااااااااا ي الكبير. 

زيااااان (.  155،  154م، ص1990كاااااااانااااااادول،  ) كاااااماااااااا 

بااااالن و  المزوقااااة، وكاااااناااات قبتاااان لو هااااا   الضاااااااااااااري  

الااطااراز  عاالااى  ماان  ااعااياااااااد، وصااااااااااااااماام  تااتاايلأ  أباايااض 

وكاانات (.  34م، ص2011بريتشااااااااااااااارد،  )المصاااااااااااااري،  

، ومزخرفة باللون الذهلي  رفة الضااااري  مدهونة

وألوان أخر  كثيرة، وتتاادلى من قبتاان الضاااااااااااااخمااة  

مصااااابي  زجاجية رااااخمة الاجم رائعة الشاااا ل، 

وقد أباااااارت إلى قف  مربع الشااااا ل مصااااانوع من  

السااااااااااااااناوسااااااااااااا اي   با ابار  ياحايا   كاااااااان  الماطاوي  الاباروناز 

والشاااااااااا ل  (.  409م، ص2013فوربس، )الع يمد.  

م،  15.50×8.50مسااااتطيل أ عادب    العام للضااااري 

طع منها من الجهة الجنولية الشاااااااارقية ساااااااا يفة  
 
ق

م، ت اااااابلهاااااا  ي 8.50×2.00مساااااااااااااتطيلاااااة أ عاااااادهاااااا  

الجهة الشمالية الغرلية س يفة أخر  مستطيلة 

هاااااااتااااااان 7.50×3.00أ عااااااادهااااااا   ، بحيااااااث تحصااااااااااااار 

الساااااا يفتان مربع الضااااااري ، وهو عبارة عن خلوة  

داخلياااااة تعلوهاااااا قباااااة نصاااااااااااااف دا رياااااة، تسااااااااااااا ف  

 مام السنوس ي الكبير.ملسم برونزي يضم قبر الأ 

أقيماااات على هااااذا الضاااااااااااااري  قبااااة نصاااااااااااااف كرويااااة 

راااخمة، محمولة على أربعة دعامات مساااتطيلة،  
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تحمل رقبة مثمنة الشاااااااااااا ل، فتحت  ي كل ضاااااااااااالع  

من أضااااااااااااالاعهااااا الثمااااانيااااة ثلاو نوافااااذ ذات ع ود  

منكساااااااااااارة، وتفصاااااااااااال ما بين هذب النوافذ كوهات  

ماااااادبااااااب والخوذة   ع ااااااد  زخرفياااااان مصااااااااااااامتاااااان ذات 

مدبب مخموة خالي من الزخارف،   قطاعها ع د

حنااااااايااااااا  الاااااادا رة  إلى  ومنط ااااااة ا نت ااااااال من المربع 

ركنياة  سااااااااااااايطاة لوجود مثمن ال باة، وهو الطراز  

عال  ي  الشاااااااااااااائع  ي العماارة الليبياة المحلياة، وقاد ج 

الساااااااااااااطا    عالاي  يافاتا   صاااااااااااااغايارا  بااااااااباااااااا  الا اباااااااة  رقاباااااااة 

بملموعة من الدرجات، حيث يفض ي هذا الباب  

ل ال باة، يتم المرور عبرهاا إلى بااااااااااااارفاة دا رياة داخا

لتساااااااااااااهيال أعماال الن اافاة  ي أعلي ال باة، وتحاا  

يتم   ال بااااااة  شااااااااااااارفااااااات مسااااااااااااا نااااااة زخرفيااااااة. وكااااااان 

الاادخول إلى الضاااااااااااااري  بواساااااااااااااطاااة ثلاو مااداخاال،  

اثناااااان عبر بيااااات الصااااااااااااالاة  ي المصاااااااااااااجاااااد المجااااااور، 

فوربس، والثالث يفت  علي الصاااااااااحن الر ي ااااااااا ي، )

 (.415م، ص2013

 المطلب التاسع 

 لضريحزخارف ا

من الزخاارف والتحف الفنياة داخال الضاااااااااااااري        

ملسااااااااااااام برونزي دقيق الزخرفاة، صااااااااااااانع  ي جااوة 

)إندونيسااااايا(، تتوساااااطن أبواب على هيمة أقواة، 

وقد ثبتت على واجهتن لوحتان، إحداهما ن شت 

عليها شاااااااااجرة العا لة السااااااااانوساااااااااية، بينما الأخر   

 بخ  دقيق الاجم، 
 
 قرآنيااا مكتولااا

 
تحماال نصااااااااااااااا

وكان هذا المجسم يضم صندوقا خشبيا من عود 

الصااااااااااااانااادل، تفياااد  عض الرواياااات أنااان من تنفياااد  

اساااااااااااااماان محمااد ال ااابلي كااان م يمااا   ن ااا  أفغاااني

باااااااملاوان   زخارفااااااات  نافسااااااااااااااهاااااااا  والا اباااااااة  باااااااالاجاغاباوب. 

وتصاااااميم متعددة، فبحسااااب ما ت هرب لنا  عض  

الصاااااااااااااور الملوناة لهاا، أ هاا كاانات مطلياة من الخاارح  

باااااللون الأبيض، وهاااادا مااااا جعاااال  عض الرحااااالااااة  

يصااااااااااااافون تيلؤها من  عيد، أما من الداخل ف د 

يل زخر ي عبارة زخرفت ال بة  ي منتصااافها بتشاااك

منهااااااا ملموعااااااة  تتاااااادلى  أوراق،  بثمااااااانيااااااة  عن زهرة 

تتخللهاااااا قنااااااديااااال كتبااااات  أوراق محورة، وقلادات 

عليهاا آياات قرآنياة. أماا باال ساااااااااااااباة لزخاارف الأبواب  

يارلا   الاااااااذي  المااااااادخااااااال  فا اااااااد زخارف  والماااااااداخااااااال، 

الضااااااااااااري  بالصااااااااااااحن، زخرف من الخارح بزخارف  

جااااااانلي  الزخااااااارف  فنيااااااة ملونااااااة، حيااااااث باااااااااااااملاااااات 

ل وأعلاب، و علو المدخل ع دان معماريان،  المدخ

السااااااااااااافلي منهمااا كااان على هياامة ع ااد موتور، بينمااا  
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الع د العلوي كان ثلاثي الفصااااااااااوص، وقد طليت 

صااااااااااااانلااااات هاااذان الع اااادان باااملوان متفاااااوتاااة من  

والأباياض،  والاباناي،  والأحامار،  والأخضاااااااااااااار،  الأزرق 

فيماااا رسااااااااااااامااات شاااااااااااااجيرة صاااااااااااااغيرة  ي أعلى الع اااد 

ماناهاااااااا   تاتااااااادلاي  وزهارتاااااااان  الاثالاثاي  ورقاتاااااااان خضااااااااااااارا  

ف اااااااد  الموتور  ال وة  أعلى  المنط اااااااة  و ي  حمرا ، 

وضااااااااعت عناصاااااااار زخرفية ملونة بملوان متفاوتة،  

زخاار ااي  إطاااااااار  داخااااااال  الااثاالاثااي  الااعاا اااااااد  أطاار  وقاااااااد 

اساااااااااااتخدمت فين الأبااااااااااا ال ا هليلية والزخارف  

المتموجة، وقد زود المدخل بضاااالفتا باب خشاااابية 

( نبااااااااتياااااااة.  بزخاااااااارف  ،  م 2005خضاااااااااااااري،  محفورة 

 (.158، 154ص

الضااااااااااااالاع         يافاتاحاااااااان  اي  الالاااااااذان  المااااااادخالان  أماااااااا 

الااغااربااي زخاارف   الااجاانااوب  فاا اااااااد  الصاااااااااااااالاة،  لااباايااااااات 

المادخال الأيمن منهماا بزخاارف فنياة ملوناة، حياث 

باملت الزخارف أعلى المدخل )البشاتاق(، والذي  

ىعلوب ع اااادان معمااااارياااان، السااااااااااااافلي ع ااااد موتور 

و علوب مباباااااااااارة ع د رااااااااااحل ثلاثي الفصااااااااااوص،  

باااااملوان  وقاااااد   طليااااات صااااااااااااانلاااااات هاااااذان الع ااااادان 

كاااااالأزرق والأخضااااااااااااار، والأحمر، والبني،  متفااااااوتاااااة 

الاثالاثاي  الاعا اااااااد  ماركاز  رسااااااااااااام  اي  فاياماااااااا  والأباياض، 

إبريق أزرق مذهب الحواف على خلفية بيضاااااااااااا ،  

الثلاثي   للع ااااااد  الااااااداخليااااااة  الحواف  حفاااااات  وقااااااد 

بااامبااااااااااااارطاااة مت ااااطعاااة نفاااذت بااااللون الأزرق، و ي 

دا زخار اي  عانصاااااااااااااار  الإبارياق  ماناافاااااااذ  أساااااااااااااافااااااال   اري 

بمباااارطة مت اطعة تتوسااااطن نلمة ثمانية باللون  

الأخضااااااااااااار، وتحف العنصااااااااااااار الااادا ري هاااذا ورقاااة 

خضااااااااااااارا   ي كاال جااانااب، وقااد أطر الع ااد الثلاثي  

داخاال اطااار زخر ي مربع اساااااااااااااتخاادماات  ي حوافاان  

أبااااااااااااارطااة مت اااطعااة نفااذت باااللون المااذهااب، كمااا 

حاااددت حواف الع اااد الثلاثي من الخاااارح بنفس 

ة، وقااااد زخرف داخاااال ا طااااار ا بااااااااااااارطااااة المااااذهباااا

بمربعات ومعينات زرقا  وخضااااااارا ، و علو الإطار 

اكلياااااال  ااااااار قواماااااان  صااااااااااااانااااااان مورقااااااان  الزخر ي 

 بضاااااااااالفتا 
 
مت ابلي الرأة، وقد زود المدخل أيضااااااااااا

باااب خشااااااااااااابيااة محفورة بزخااارف نباااتيااة. والماادخاال  

الأخر للضاااااااااااااري   ي بيات الصااااااااااااالاة )ا ىسااااااااااااار( فهو 

ة  ي الجهااة  كااذلاا  قااد زخرف بزخااارف فنيااة ملوناا

الخارجية للضااااااري ، حيث بااااااملت الزخارف أعلى 

عاا ااااااادان  ىااعاالااوب  والاااااااذي  )الاابشااااااااااااااتااااااااق(،  المااااااادخااااااال 

معماريان، الساااااااااافلي ع د موتور و علوب مباباااااااااارة  

وقااااااد طلياااااات  الفصاااااااااااااوص،  ثلاثي  ع ااااااد راااااااااااااحاااااال 
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صااااانلات هذان الع دان بملوان متفاوتة كالأزرق  

والأخضار، والأحمر، والبني، والأبيض، فيما رسام 

د الثلاثي زهرة ذات بتلات بعاعية،  ي مركز الع 

نفاذت الزهرة بااللون الأصااااااااااااافر فيماا لونات بتلاتهاا 

باااللون الأخضااااااااااااار، وقااد حفاات الحواف الااداخليااة  

للع اد الثلاثي بامبااااااااااااارطاة مت ااطعاة نفاذت بااللون  

الأزرق، و ي أسااااااااافل الزهرة عنصااااااااار زخر ي دا ري  

ملون بالأصاااااااافر حدد مركزب باللون أزرق، وتحف 

ا ورقاة خضااااااااااااارا  تتادلى منهاا العنصااااااااااااار الادا ري هاذ

زهرة  ي كل جانب، وقد أطر الع اد الثلاثي داخل  

إطار زخر ي مربع اسااااااااتخدمت  ي حوافن أباااااااارطة 

باااااللون المااااذهااااب. كمااااا حااااددت  مت اااااطعااااة نفااااذت 

حواف الع د الثلاثي من الخارح بنفس ا بااارطة  

المااااذهبااااة، وقااااد زخرف داخاااال الإطااااار باااامبااااااااااااارطااااة 

والأحمر  صااااااغيرة مت اطعة نفذت باللون الأصاااااافر  

اكالايااااااال  اااااااار   الازخار اي  الإطاااااااار  و اعالاو  والأخضااااااااااااار، 

 
 
قوامااان أوراق صاااااااااااااغيرة، وقاااد زود المااادخااال أيضاااااااااااااااا

بضااااااااااااالفتاا بااب خشااااااااااااابياة محفورة بزخاارف نبااتياة. 

وكاااااان ىساااااااااااااتمر هاااااذا الأسااااااااااااالوب من الزخاااااارف  ي 

هاااااااذا  ومااان  الماااغااالااا اااااااة،  الأباااواب  وباااعاااض  الاااناااوافاااااااذ 

ا سااااااااااااالوب من الزخارف المكت اة نفهم أن الفناان 

الفزع من الفراغ الشاااااااااااااهيرة  ي الفن انت،ج ن رياااة  

الإسااااااااااااالامي، حياث نشاااااااااااااااهاد أن جادران الضاااااااااااااري   

وداخال ال باة باال اامال قاد ك ااااااااااااا ي باملوان وكتااباات 

وزخارف براقة، وقد صااااامم هذا المزار على الطراز  

المصاااااري، على  رار قبة ضاااااري  الإمام الشااااااف ي، 

وتحت ال بة الضااااااااااااخمة تتدلى مصااااااااااااابي  زجاجية 

، بينماا اساااااااااااااتفااد  راااااااااااااخماة الاجم رائعاة الشااااااااااااا ال

المعماري من  عض فرا ات ال بة  ي انشا  خرفة  

( ؛  155،  154م، ص2005خضااااااااااااااااري،  لاااالااااخاااازياااان. 

 (.110م، ص2012يونس،  

 الرابع  المبحث

 قاعات وأروقة الزاوية 

بااااااالمجموعااااااة        كثيرة  عضاااااااااااااهااااااا  قاااااااعااااااات  للزاويااااااة 

الر يساااااااااااااياة وأ لههاا باالوحادات الملح اة خاارح تلا  

ر يسااااااااااااايااة، فهي أربع  المجموعااة التي بااالمجموعااة ال

للصاااااااااااااحن  الغربي  بااااااالطرف  منهااااااا  قاااااااعااااااات، ثلاو 

الفر ي ويي مسااااتطيلة الشاااا ل ومتلاصاااا ة وباااابن 

متساااااوية  ي المساااااحة تتراوا أطوال أضاااالاعها بين  

الاااااااداخااااااال، 6,00إلااى    2,50 عاالااى  تاافااتاا   وابااوابااهاااااااا  م 

والرا عة بالناحية الشاامالية للصااحن الفر ي ويي 

، يفت  6.50X7,50باااااابن مربعة المساااااااحة وطولها  
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مااادخلهاااا ونوافاااذهاااا على الخاااارح، وراحااات كو هاااا 

قاااااعااااات لتمي هااااا عن الخلاوي ذلاااا  الصاااااااااااااحن  ي 

بااااالوحاااادات الملح ااااة فيبل    المسااااااااااااااااااحااااة، أمااااا التي 

قاعة م سامة من الداخل إلى قسامين    34عددها 

 ع د أوسااااا  ورلما خصااااا   عضاااااها للمبيت. أما 

  عضاااااااااااااهااا بااالوحاادات  
 
الأروقااة فهي عاادياادة أيضااااااااااااااا

والاابااعاا باااااااالصااااااااااااااحاان الماالااحاا اااااااة  مااحاايااطاااااااة  الآخاار  ض 

الر ي ااااااااااااا ي من الجهااات الأربع بواقع بلاطااة واحاادة  

ب ااال رواق عااادا التي باااالجهاااة الشاااااااااااااماااالياااة الغرلياااة  

بلاطاااااااة   كااااااال  يبل   بلاطتين  ذو  2,50فمن  عااااااادا  م، 

فاااعااامااا ااااااان   )7,50الااابااالاطاااتااايااان  م،  2012ياااوناااس،  م، 

الشااااااااااااارقاياااااااة 111ص الاجاناولاياااااااة  الابالاطاااااااة  تاطااااااال   .)

بينما    والم ابلة على الصحن  عشرة ع ود مدببة،

تطال البلاطاة الجنولياة الغرلياة والم اابلاة لهاا عليان 

على   بثماااانياااة ع ود مااادبباااة ف  ، وترتكز الع ود

( لاوحاااااااة  مارباعاااااااة  (  503( )502دعااااااااماااااااات  اجارياااااااة 

أن   الاغارباي  الشاااااااااااااماااااااالاي  الارواق  بالاطاتا   ويالاحاظ  اي 

إحداهما ويي التي خلف المطلة على الصاااااااحن قد 

اسااااات طع منها ت ريبا حيث دخل هذا النصاااااف  ي 

مساااااااااااااااحاة بيات الصااااااااااااالاة زياادة  ي مساااااااااااااااحتان على 

حسااااااااااااااااابهاااا مماااا أحااادو خللا  ي التوازن المعمااااري  

( ورلما كانت 504لصحن لوحة )لتل  الجهة من ا

بااااامقبياااااة قبلاااااة والعمق على نحو  الأروقاااااة مغطااااامة 

خضاااري، التغطية الشاااائعة بزاويتن  ي البيضاااا . )

 (.155، 154م، ص2005

 المطلب الأول 

 الخلاوي 

وجااادت باااالزاوياااة ملموعاااة كبيرة من الخلاوي        

 
 
 طبيعياا

 
لم تتوفر لزاوياة  يرهاا  ي ليبياا، وهاذا أمرا

حت م ر الشاااااايخ الساااااانوساااااا ي، فضاااااالا ل و ها أصااااااب

عن كو هاا أصااااااااااااابحات جاامعاة اسااااااااااااالامياة  عاد ذلا  

ي صااااااااااااادهاا طلباة العلم من مختلف المادن الليبياة  

و ير الليبياة، ت ع  عض من هاذب الخلاوي داخال 

المجموعاة الر يساااااااااااااياة والبااقي باالوحادات الملح اة.  

 (.47، 46م، ص1953 عيو، )

الر يساااااااااااااياااااة فتفت  ع       باااااالمجموعاااااة  لى أماااااا التي 

الصااااااحن الفر ي الملاصااااااق للصااااااحن الر ي اااااا ي من  

جانبن الشاامالي الشاارقي وهو باابن مسااتطيل تمتد  

اساتطالتن بموازاة الصاحن الر ي ا ي وتبل  أطوالن  

13,50x  31,50    خلوة من    15تفت  علين مبابااااااارة

الجانبين الجنوبي  الشارقي والشامالي الشارقي كلها 

مسااتطيلة وباابن متساااوية  ي المساااحة أطوال كل 
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م، عاادا الخلوتااان اللتااان بااالركن 2,00x3,00هااا  من

الشااااااااااااارقي فلهماا مادخال واحاد باالجادار المشاااااااااااااترك 

بينهماااا، وليس لأي خلوة ناااافاااذة تطااال على الخاااارح  

أو الداخل، ولالطرف الغربي من الصااحن ساااحة 

صاغيرة بابن مساتطيلة عمودية علين، تفت  عليها  

من الجهااااة الشااااااااااااارقيااااة خلوة باااااااااااااباااان مربعااااة طول  

.    ويؤد  إلى الصااااااااااحن وما م ت 3,00ضاااااااااالعها  
 
ريبا

مااااداخاااال؛  تفت  علياااان من خلاوي وقاااااعااااات عاااادة 

الر ي ااااااااااااا ي منهاااا بلهتااان الجنولياااة الشااااااااااااارقياااة وهو 

مدخل مساااااااااط ، وقد اسااااااااات طعت إحد  خلاوي  

بااااااالركن  وماااااادخاااااال آخر  للماااااادخاااااال،  الجهااااااة  هااااااذب 

الشامالي للصاحن وهو من النوع المنكسار بن ثلاثة  

ي ته  دهاااالي ، يفت  على أحاااداهماااا بااااب مخزن، و 

هذا الممر المنكساار عند الركن الشاامالي للصااحن،  

ورلمااا كااان ماادخاال خاااص، ىشاااااااااااااباان أحااد المااداخاال  

المتفرعة من المدخل الر ي ااااااا ي بزاوية السااااااانوسااااااا ي 

 (.156، 154م، ص2005خضري، بالبيضا . )

 

 

 

 

 المطلب الثاني 

 لوحدات الأربع الملحقة بالزاوية ا

كاااانااات تقع هاااذه الوحااادات خاااار  المجموعاااة        

 الرئيسية من الجهة الشمالية الشرقية:  

تضااااااااااااام مساااااااااااااااااحاااة بااااااااااااابااان مربعاااة  الوحااادة الأولى:  

م يتوسااااطها ت ريبا صااااحن 29,00x33,00أطوالها  

م، تحي  باااان 2,50x10,50مساااااااااااااتطياااال قياااااساااااااااااااااان  

أربعاة أروقة كل منهاا م ون من بلاطة واحدة تطال  

 رتكزين على عمودعلى الصااااااحن ببا كة متعدين ي

أوسااا  وعمودين مشاااتركين بالركنين يتراوا عمق 

بااياان   هاااااااذب 1,70x2,80الااباالاطاااااااات  عاالااى  وتاافااتاا   م، 

البلاطات وامتدادها أربع عشرة قاعة موزعة على 

 (.155، 154م، ص2005خضري، النحو التالي: )

قاااااعااااات تفت  على البلاطااااة الجنوليااااة الشااااااااااااارقيااااة  

 وامتدادها.

البلاطااااة الشاااااااااااااماااااليااااة  خمس قاااااعااااات تفت  على    -

 الغرلية وامتدادها.

الشاااااااااااااماااااااالاياااااااة    - الابالاطاااااااة  عالاى  تافاتاحاااااااان  قااااااااعاتاااااااان 

 الشرقية.  

أ ااهاااااااا        الاا ااااااااعاااااااات  هاااااااذب  جااماايااع  عاالااى  والماالاحااظ 

مسااااتطيلة المساااااحة، كل قاعة م ساااامة بواسااااطة  
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باالاطااتااياان   إلااى  كااتاافااياان  عاالااى  ياارتااكااز  أوساااااااااااااا   عاا اااااااد 

متوازيتين، وليس لهاا أي نوافاذ تطال على الاداخال  

ملموعاااااة بلهاااااة واحااااادة بااااااااااااابااااان   أو الخاااااارح وكااااال

متساوية  ي المساحة فالتي بالتي بالجهة الجنولية  

م ت ريباااا، والتي  3,00x4,50الشااااااااااااارقياااة قيااااساااااااااااااهاااا  

م،  3,00x6,00بالجهة الشاااااامالية الغرلية أطوالها  

والتي ت ع بالجهة الشاااااااااااامالية الشاااااااااااارقية قياسااااااااااااها  

3,00x7,50 م، عاادا ال اااعااة الركنيااة الغرليااة فهي

الوحااادة، وتوجاااد  ي مواجهاااة أكبر ال ااااعاااات بهاااذب  

ال اعة الركنية الجنولية  جرة، رلما استخدمت 

كمخزن لهااذب الوحاادة أو لحفظ الألواا. وياادخاال 

لهاااذب الوحااادة بمااادخااال وحياااد يتوسااااااااااااا  واجهضهااااا  

الجنولية الغرلية، وهو على ساااااامت الجدار يؤدي 

إلى ممر مسااات يم على جانبين مصاااطبتين، يصاااب 

الغار  الجاناولياااااااة  البالاطاااااااة  للصاااااااااااااحان.  الممار  ي  لياااااااة 

 (.155، 154م، ص2005خضري، )

الثاااااانياااااة: تلاااااا  الوحاااااادة على   الوحااااادة  تشاااااااااااااتماااااال 

قاايااااااااساااااااااااااااهاااااااا  الشااااااااااااااا ااااااال  مساااااااااااااااتااطااياالاااااااة  المسااااااااااااااااااااحاااااااة 

36,00x29,00  م يتوساااااااااااااطهاا صاااااااااااااحن مساااااااااااااتطيال

م تحي  بن 6,00x7,50صاااااااااغير المسااااااااااحة أطوالن  

أربعاة أروقة كل منهاا م ون من بلاطة واحدة تطال  

عاماود  عالاى  يارتاكازيان  عا اااااااديان  مان  باباااااااا اكاااااااة  عالايااااااان 

بااياان   الااباالاطاااااااات  عاامااق  يااتااراوا  إلااى   1,50أوسااااااااااااااا  

( )ب( وتفت  على البلاطااااات 44م، بااااااااااااا اااال )2,80

 وامتدادها خمس عشرة قاعة موزعة كا تي: 

سااااااااااااابع قااعاات تفت  أبوابهاا على البلاطاة الجنولياة  

 الشرقية وامتدادها.  

أربع قاعات تفت  على البلاطة الشاامالية الغرلية  -

 وامتدادها.  

 قاعتان تفتحان على البلاطة الجنولية الغرلية.  -

الشااااااااااااااماااااااالاياااااااة  - الابالاطاااااااة  عالاى  تافاتاحاااااااان  قااااااااعاتاااااااان 

 الشرقية.  

إلى        مساااااااااااااتطيلاااااااة م ساااااااااااااماااااااة  كلهاااااااا  وال ااااااااعاااااااات 

ناااااافاااااذة أو أك ر تفت  على  بهاااااا  بلاطتين، مع مهاااااا 

الاااااداخااااال ولكن تخت أو  لف أطوالهاااااا فهي الخاااااارح 

 م طو  وعرضا. 9,00م إلى 3,00تتراوا بين  

ت ع هاذب الوحادة ملااورة ليولى  الوحادة الثاالثاة:  

تبعاااااد عنهاااااا بضاااااااااااااعاااااة مترات، ويي بااااااااااااابااااان مربعاااااة 

م، تشاااااااتمل على 28,50x30,00المسااااااااحة أطوالها  

،  7,50x23,00صااااااحن أوساااااا  مسااااااتطيل قياساااااان 

يفت  علين من الجانب الشاااااااااامالي الشاااااااااارقي خمس 

ساااااااااااااتطيلاة عمودياة عليان، كال قااعاة منهاا قااعاات م
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م سااامة إلى بلاطتين بواساااطة ع د أوسااا  يرتكز  

على كتفين، ويي متساااااااااااااااويااة ت ريبااا  ي المساااااااااااااااحااة  

م، ولاالركن الشااااااااااااامااالي 3,00x8,00قياااة كال منهااا  

 جرة كبيرة رلما اسااااتخدمت لحفظ الألواا، أما 

ثالاو   عالاى  المشاااااااااااااتامااااااال  الاغارباي  الاجاناوباي  الاجااااااااناااااااب 

دمت كمنافع للزاوية  قاعات راااااااخمة رلما اساااااااتخ

أو كمكتباااة ل صااااااااااااا  الكتاااب أو مطبخ أو مخاااازن،  

وليس لل اااعااات أيااة نوافااذ. وياادخاال لهااذب الوحاادة  

واجاهاضاهاااااااا   تا ارياباااااااا  ياتاوساااااااااااااا   وحاياااااااد  مااااااادخااااااال  مان 

الشااااامالية ويؤدي لممر صاااااغير مسااااات يم يصاااااب  ي 

( )جااااااااااااا(. ولالركن الغربي  جرة  44الصحن ب ل )

كبيرة رلماااا اساااااااااااااتخااادمااات لحفظ الألواا، ويوجاااد 

دخل الر ي اا ي لتل  الوحدة بواجهضها الجنولية  الم

اماتاااااااداد  عالاى  مساااااااااااااتا ايام  مامار  إلاى  ياؤدي  الاغارلاياااااااة 

البلاطة الجنولية الشااااااارقية للصاااااااحن، و ي ىساااااااار 

الداخل ساااالم يوصاااال لسااااط  الوحدة، كما يوجد 

مدخلين فرعين بواجهضها الشاامالية الغرلية يؤدي 

الابالاطاااااااة   إلاى  يا اتاهاي  مامار ضااااااااااااااياق  إلاى  ماناهاماااااااا  كااااااال 

 لية او امتدادها.  الشمالية الغر 

 

ويلاحظ على هااذه الوحاادة أتهااا ثشاااااااااااابااه  ثيرا       

 الوحدة الأولى.  

تحو  هاذب الوحادة مساااااااااااااااحاة الوحادة الرابعااة:  

 أطوالها  
 
، 24,00x40,00مساتطيلة رأسايا

 
م ت ريبا

تضاااايق كلما اتلهنا جهة الجنوب الشاااارقي، تضاااام 

 تفت  علين 
 
 أيضااااااااا

 
صااااااااحن كبير مسااااااااتطيل رأساااااااايا

متوازية عمودية، وكل منها مستطيلة سبع قاعات  

م  3,00x9,00الشااااااااااا ل وبااااااااااابن متسااااااااااااوية أطوالها  

نااااافااااذة تطاااال على الخااااارح، كمااااا توجااااد  ب اااال منهااااا 

قاعتان كبيرتان تفتحان على الصاااااااحن من جانبن 

الجنوبي الشاارقي، ويبدو أ ها اسااتخدمت لأ را:  

أخر   ير الاادرة، والجااانااب الجنوبي الغربي من  

وأنن يؤدي لتل  الوحدة  الصااااااااحن رلما لم يكتمل  

الااااااذي   الغرليااااااة  الشاااااااااااااماااااااليااااااة  بواجهضهااااااا  ماااااادخلين 

بااالطرف الغربي يؤدي لممر مسااااااااااااات يم يصااااااااااااااب  ي 

الصاااااااااااحن والذي بالطرف الشااااااااااامالي يوصااااااااااال لممر  

  ي ساااحة صااغيرة يي امتداد 
 
منكساار يصااب أيضااا

حااااااااصاااااااااااااالايان صااااااااااااااغاياريان.  عالايااااااان  ويافاتا   لالصااااااااااااااحان 

 (.157، 154م، ص2005خضري، )
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 المطلب الثالث

 المدخل 

 يحوي على أربعة مداخل:      

الأول: منهااا بطرفهااا الشااااااااااااامااالي وذو ممر منكسااااااااااااار  

 ي تهي إلى الصحن الفر ي.  

الاجاناولاياااااااة   لاواجاهاضاهاااااااا  الشااااااااااااارقاي  باااااااالاطارف  الاثااااااااناي: 

 عبر 
 
الشاااااااارقية ويؤدي إلى الصااااااااحن الفر ي أيضااااااااا

 ممر قصير. 

مباااااابااااااااااااارة على  يفت   الغرلياااااة  يواجهضهاااااا  الثاااااالاااااث: 

 الصحن الر ي  ي.  

الرا ع: بالطرف الغربي ي ضاااااا   إلى الضااااااري  وليت  

الصااااااااااااالاة، وذلااا  فضااااااااااااالا عن ماااداخااال الوحااادات  

 الملح ة بالزاوية.   

 رابع المطلب ال

افق أخرى تابعة للزاوية  مر

من ل باايخ الزاوية: هو م ان مخصاا  لإقامة  -1

بيخ الزاوية أو صاحب الطري ة السنوسية )ابن 

الساااانوساااا ي مع أساااارتن(، وهو من المبان الأولى التي 

( مسااكن الشاايخ  11تم تمساايسااها، ويورااح باا ل )

م،  1947الأبااااااااااهب، محمد بن علي الساااااااااانوساااااااااا ي. )

 .(47ص

خصااااااصااااااة لنا ب الشاااااايخ، ملموعة مساااااااكن م -2

والمعلمين ال اااا مين على عملياااة التعليم، وكااذلاا  

 عض الطلبة الميساااااااااااااورين، وهذب المنازل  ي  الهها  

تت ون من طاااب ين، بااالإضاااااااااااااااافااة إلى مبااان أخر ،  

خصااااااااااصاااااااااات  ساااااااااات بال وايوا  الف را  الوافدين  

 على الزاوية.  

المضااايفة: تحوي على أماكن فسااايحة ىسااات بل   -3

ساااااااااافرون والاجاح والزوار وي يم فيها التلار والم

أعاراف  باحساااااااااااااااااااب  أياااااااام  ثالاثاااااااة  مااااااادة  هاؤ    فاياهاااااااا 

 (.155، 154م، ص2005خضري، الضيافة. )

 الخاتمة:

ل ااد ارتاامينااا  ي  هااايااة هااذا البحااث أن نشاااااااااااااير الى     

جملاة من النتاا   والح اا ق المهماة التي توصااااااااااااالناا  

 إليها والتي يمكن إبرازها  ي الن ا  التالية:  

تااااااامسااااااااااااااياس  - ما اااااااان  ايار   ان  الاجاغاباوب  اي  زاوياااااااة 

ممهول، إنما يدل على ر بة ابن السااااااااااانوسااااااااااا ي بمن  

ىشاااااا ل ملتمعا جديدا، وي شااااااةن على الهيةة التي 

 يرتضيها  ي خدمة حركتن التي رسمها.  

بااا ل عامل الجفاف والمجاعة ببرقة دافعا قويا    -

ببنا  الزاوية بلغبوب، وكان الهدف من ورا  ذل  
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الجغبوب من واحااااااة سااااااااااااايوب، فيمكناااااان من   قرب 

 الحصول من سوقها على ما ىسد الرمق.  

جاااا  موقع جغبوب من النااااحياااة السااااااااااااايااااساااااااااااااياااة   -

متمي ة، وذلااا  لبعااادهاااا عن السااااااااااااالطاااة العثماااانياااة 

الافارن ااااااااااااا اي، الانافاوذ  الاحا اوماااااااة    وعان  عان  وباعاياااااااد 

 المصرية.

وقاااااات  حق   - بنياااااات  ي  التي  الزاويااااااة  هااااااذا  تاااااامثرت 

 بطراز عمارة بلاد المغرب.  

ا مااااااام محمااااااد بن علي   - الزاويااااااة  كااااااان مؤساااااااااااااس 

الساااااااااااانوساااااااااااا ي ذا ت و  وصاااااااااااالاا قلما بلود الدهر  

 بمثلهم.  

مثلاات الزاويااة  اااهرة معماااريااة متمي ة  ي عمااارة   -

الاااادي يااااة لم تكن معروفااااة من قباااال  ي برقااااة وهو 

خلوهااااا من المجنبااااات واحتوت الزاويااااة على بياااات 

 الصلاة صيفي وآخر بتوي. 

خارح الصااااااااحن الر ي اااااااا ي من  مةذنة الزاوية ت ع   -

نااااااحيتااااان الجنولياااااة، ودل لهاااااا المسااااااااااااا  ، وكاااااانااااات 

مساااااتطيلة الشااااا ل ومن طابق واحد يتضاااااح عليها  

م هر الحداثة، فضالا عن وجود سالم حلزوني  ي 

 داخل المةذنة.

الميضاامة فريد  ي جمالها وتصااميمها حت  كان لها    -

 من ر حسن  ي عين الرحالة الذين زاروا الزاوية.  

ا  - الااازخاااااااارف  زخااارفااااااات  أناااواع  باااماااخاااتااالاااف  لااازاوياااااااة 

الاعانااااااااصاااااااااااااار   وتاناوعااااااات  الازخارفاياااااااة،  والاعانااااااااصاااااااااااااار 

الزخرفية ما بين العناصاااااااااااار الهندسااااااااااااية والنباتية  

 والكتابية والتي كانت بخطو  متنوعة. 

زاوية محمد بن علي السااانوسااا ي ويي ثالث أقدم   -

زاويااااة  ي ليبيااااا، والتي تعرضاااااااااااااااات للهاااادم بااااال اااااماااال 

ارثااا معماااريااا    م، ولااالتااالي ف اادنااا1988خلال عااام  

 وفنيا قلة ن يرة.  

 قائمة المصادر والمراجع:  

: الوثائق:  
ً
 أولا

(، عباااارة عن ت رير عن الحركاااة  11وثي اااة رقم )  -

السااااااااااااانوسااااااااااااايااة  ي الجغبوب موجاان من قباال أحااد 

بتاااااااريخ   العثماااااااني  السااااااااااااالطااااااان  إلى  فبراير    2الو ة 

(، باااعبة الوثا ق  176م، ملف الزوايا رقم )1858

ز جهااااد الليبيين للااادراساااااااااااااااات  والمخطوطاااات، مرك

 التاريخية، طرابلس.

 : الكتب:
ً
 ثانيا

الااااادجااااااني، )  - الحر ااااة   م(.1967أحماااااد صااااااااااااااااادقي 

الساااااااانوسااااااااية نشااااااااأسها ونموها في القرن التاسااااااااع  
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لاالااطاابااااااااعاااااااة،  م1902-1787عشاااااااااااااار   لاابااناااااااان  ، دار 

 بيروت.  

أحاااادياااث عن أحماااد صاااااااااااااااادقى الااادجااااني،)د.ت(.    -

الثااااامن   ، دار  والتاااااسااااااااااااعتاااااريب ليفيااااا في القرنين 

 ليبيا،   -المصراتي للطباعة وال شر، طرابلس

السااااايد محمد بن أحمد الشاااااريف السااااانوسااااا ي،    -

، 1، جااااااااااااااااااااااااااعلي الساااااااااااانوساااااااااااا ي من المهااد  لى اللحااد

للسااااااااااااايااااااد محمااااااد  الخاااااااصااااااااااااااااااة  مخطو ، المكتبااااااة 

 الشارف، الجغبوب.

الكو ب الزاهر في أحمد الشاااااريف السااااانوسااااا ي،   -

، مخطو ، ساااااااااااامااااء ملاااد مللي ال لام العاااا ر

 كتبة السيد محمد الشارف، الجغبوب.بم

الدر الفريد الوها   أحمد الشااريف الساانوساا ي، -

الاااتااااااا  الاااجاااغاااباااوب  لاااى  مااان  المااانااايااارة  ، بااااااالااارحااالااااااة 

الشاااااااااااااااااااارف،  الساااااااااااااياااااااد محماااااااد  مكتباااااااة  مخطو ، 

 الجغبوب.

الكو ب الزاهر في أحمد الشاااااريف السااااانوسااااا ي،   -

 ، مخطو .سماء ملد مللي ال لام العا ر

الساااااااانوساااااااايون في   م(.2011ايفانز بريتشاااااااااارد، )  -

 ، صفاقس لل شر والتوز ع.  برقة

جااامعااة الساااااااااااايااد محمااد بن علي الساااااااااااانوساااااااااااا ي   -

م،  1962،  وحاضااااااااارها –ماضااااااااا ها  –الإسااااااااالامية 

 .2إدارة الوعظ والإرباد،  

كاااااناااادول، )  - الملاااار  دراس عاااااهاااال  م(.  1990دي 

، ت اديم: محماد عبادة بن ليفياا.. حيااتاه وعصااااااااااااره

 .2 لبون، مانشستر،  

"العمارة  م(.  1986لحميد، )سااااااااااعد ز لول عبدا  -

م شاااااااااااااااامة المعااااارف،   والفنون في دولااااة الاساااااااااااالام 

 ا سكندرية.

معجم مصااااااااااااطلحااااات م،  2000عااااااصااااااااااااام رزق.    -

، ال ااااهرة، مكتبااة  العمااارة والفنون الإساااااااااااالاميااة

 مدبولي.

-  ( فاااورباااس،  الصااااااااااااااحااراء م(.  2013روزياااتاااااااا  ساااااااااااااار 

ترجمة: صبري محمد، ال اهرة،   الكبرى. الكفرة 

 جمة.المركز ال ومي للتر 

دراسااااات في   م(.1953) مصااااطفم عبدي  عيو،  -

، م شاااااااااااااورات الجمعياااة التااااريخياااة التااااريب اللوبي

 لخرجي كلية الآداب بلامعة الإسكندرية. 

إدر ااااااااااس   - أحاااااااااامااااااااااد  باااااااااان  الااااااااااطاااااااااايااااااااااب  مااااااااااحاااااااااامااااااااااد 

م شاورات:   السانوسا ي الكبير م(.1956الأباهب،)

 مكتبة الأزهر الشريف، ال اهرة.
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الأباااااااااااااهاااااااب،    - إدر س  أحماااااااد  بن  الطياااااااب  محماااااااد 

أمس واليومم(،  1947) العرسيااااااة  )د.م(،  برقااااااة   ،

 ال اهرة.  

(  1914-1897الليفيون والفرنسيون في ثشاد )  -

 الطريقااة الصااااااااااااوفيااة والتلااارة عبر الصااااااااااااحراء 

م. ترجماااااة: عبااااادالرازق محماااااد الشااااااااااااااااااطر، 1999

ماااحاااماااود ساااااااااااااااعاااياااااااد   ماااراجاااعاااااااة:  باااوصاااااااااااااااوة،  أحاااماااااااد 

عبدالرحمن الحنديري، م شااااااااورات: المركز الليلي  

 للمحفو ات والدراسات التاريخية، طرابلس.  

  ليفياااا من الاسااااااااااااتعماااار م(1958ن و  زياااادة، )  -

الاااااادراسااااااااااااااااااات  الإيطاااااالي  لى الاسااااااااااااتقلال ، معهااااااد 

 العرلية العالية، جامعة الدول العرلية.  

  م(.9519الهاااادي أبو ل ماااة، ساااااااااااااعاااد ال زيري، )  -

افااايااااااة الاااجاااغااار فاااي  دراسااااااااااااااااااة  دار  الاااجاااماااااااهاااياااريااااااة   ،

الجماهيرية لل شر والتوز ع والإعلان، الجماهيرية  

 .)
 
 )ساب ا

: الرسائل الجامعية:
ً
 ثانيا

م(. الزواياا  2005سااااااااااااامير عبادالمنعم خضاااااااااااااري، )  -

العثماااااااني   العصااااااااااااار  الليبيااااااة  ي  - 1551والأرلطااااااة 

، رسااااااااااالة ماجسااااااااااتير  ير م شااااااااااورة، قساااااااااام 1911

 ة، كلية الآثار، جامعة ال اهرة.  الآثار الإسلامي

التكويناات    م(2012نشاااااااااااااوة يااسااااااااااااار الرملاوي، )  -

الجمالية في المباني الأثرية المملو ية والعثمانية  

دراساااااااااااااايااااااة  حااااااالااااااة  بااغاازة  الااقاااااادياامااااااة  الااباالاااااادة  فااي 

رساالة ماجساتير  ير م شاورة، كلية  "الزخارف" 

 الهندسة المعمارية، جامعة الإسلامية، فلسطين. 

: الكتب
ً
 الأجنفية:  ثالثا

- Prof. Emilio scarin, Ie oasi cirenaiche del 

29 parallelo, cricerche ed osseruazioni di 

geografia umana, Firenze, G, C, Sansoni, 

Editore 1937- xv.. 
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 (1الملاحق ملحق الصور رقم )

اقبة آثار شكل أ مخطط المجمع الديني   شحات(  الجغبوب )أرشيف مر
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 ( قبة الضريح وجزء من الصحن المركزي 2)لوحة   (3ملحق صور رقم )
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 ( بيت الصلاة والمحراب4(لوحة )5ملحق رقم )
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 ( زخارف ال بة  6لوحة ) (7ملحق صور رقم )
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 الصمت التنظيمي وعلاقته بالثقة التنظيمية لدى مديري مدارس التعليم العام بمدينة قمينس

 .د. سامي سليمان حامد  1

 Samy.Gaber@uob.edu.ly -قمينس، جامعة بنغازي  الآداب والعلومكلية قسم الإدارة التعليمية أستاذ الإدارة التربوية المشارك،  .1
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 ملخص:

التنظيمي والثقة التنظيمية السائدة بمدارس التعليم العام بمدينة قمينس، هدفت الدراسة إلى التعرف على مستوى الصمت      

( معلم ومعلمة بمرحلة التعليم  1200( معلم ومعلمة، منهم ) 1460واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي، وتكون مجتمع الدراسة من )

( معلم ومعلمة، وتم استخدام 306بلغ حجمها )  ( معلم ومعلمة بمرحلة التعليم الثانوي، وتم سحب عينة عشوائية260الأساس ي، و )

(  spssالاستبانة كأداة لجمع البيانات عن مجتمع الدراسة، ولغرض تحليل  البيانات التي تم جمعها تم استخدام الحقيبة الإحصائية )

والمتوسطات الحسابية لمعرفة حيث تم حساب التكرارات والنسب المئوية لوصف متغيرات الدراسة، كما تم حساب الانحرافات  

مانوتني   اختبار  استخدام  تم  كما  قمينس،  بمدينة  العام  التعليم  بمدارس  السائدة  التنظيمية  والثقة  التنظيمي  الصمت  مستوى 

لمعرفة ما إذا كان هناك فروق في آراء المبحوثين حول الصمت التنظيمي والثقة التنظيمية السائدة بمدارس التعليم العام بمدينة 

. بينما 
َ
قمينس، وقد توصلت الدراسة إلى أن مستوى الصمت التنظيمي السائد بمدارس التعليم العام بمدينة قمينس جاء متوسطا

، كما بينت الدراسة أن هناك علاقة ارتباط  
ً
جاء مستوى الثقة التنظيمية السائدة بمدارس التعليم العام بمدينة قمينس منخفضا

 عن
ً
( بين الصمت التنظيمي ومستوى الثقة التنظيمية السائدة بمدارس التعليم  0.05د مستوى دلالة )طردية موجبة دالة إحصائيا

 العام بمدينة قمينس، غير أن هذه العلاقة ضعيفة.

 الصمت التنظيمي، الثقة التنظيمية، التعليم العام.  الكلمات المفتاحية:

Copyright©C2024University of Benghazi. 

This.open.Access.article.is Distributed under a CC BY-NC-ND 4.0 licens 

 

 

 

 

 

Scan QR & Read Article Online. 

mailto:Samy.Gaber@uob.edu.ly
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.en


 

Page | 126  

 

 Organizational silence and its relationship to organizational trust among public 

education school principals in the city of Qamnis 

1Dr. Sami Suleiman Hamed . 

1.Associate Professor of Educational Administration, Department of Educational Administration, 

College of Arts and Sciences, University of Benghazi 
 

Abstract 

    The study aimed to identify the level of organizational silence and organizational trust 

prevailing in public education schools in the city of Qaminis. The study used the descriptive 

approach. The study population consisted of (1460) male and female teachers, including 

(1200) male and female teachers in the basic education stage, and (260) male and female 

teachers in the secondary education stage. A random sample of (306) male and female 

teachers was drawn, The questionnaire was used as a tool to collect data about the study 

population, and for the purpose of analyzing the collected data, the statistical package 

(SPSS) was used, where frequencies and percentages were calculated to describe the study 

variables. Arithmetic deviations and means were also calculated to determine the level of 

organizational silence and organizational trust prevailing in public education schools in the 

city of Qaminis. The Manottini test was also used to determine whether there were 

differences in the respondents’ opinions about the organizational silence and organizational 

confidence prevailing in public education schools in the city of Qaminis, The study found 

that the level of organizational silence prevailing in public education schools in the city of 

Qamnis was average. While the level of organizational trust prevailing in public education 

schools in the city of Qaminis was low, the study also showed that there is a positive, 

statistically significant correlation at the level of significance (0.05) between organizational 

silence and the level of organizational trust prevailing in public education schools in the 

city of Qaminis, but this relationship is weak.K 

Keywords: organizational silence, organizational trust, public education. 

eywords (visual management strategies - educational services offices). 
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 المقدمة:

يعدددد الصدددددددددددددمدددت التنظيمي من الظواهر  

السددددددددددددلوكية التي تنتشددددددددددددر في جميع م سددددددددددددسددددددددددددات  

السدددددددددددددلبيددة الكثيرة  المجتمع على الرغم من الآثددار  

التي قد تترتب عليه والذي قد يكون لها آثار على  

 كفاءة وفاعلية الم سسات.

وبدالتدالي فدحن حجدب الأفكدار والمعلومدات  

والآراء والملاحظدات عن المشدددددددددددددكلات التي تواجههدا  

أهدددددددداف   تددحددقدديدد   عددلددى  يدد ثددر  قدددددددد  المدد سدددددددددددددسدددددددددددددددددددة 

 الم سسة.

لددذا فددحن الصدددددددددددددمددت التنظيمي ي ثر على 

اصددددددددة على مسددددددددتوى المدارس  التعليم وتطويره خ

بسدددددددددددددلمددب عدددم توفر المعلومددات اللازمددة عن واقع  

التعليم ومدا يعدانيده من قصدددددددددددددور وضدددددددددددددعف، ممدا 

يصعب معه معالجة هذا القصور والتغلب على  

جوانب الضدعف خاصدة في أداء العاملين والذي  

مسدددددددددددددتمر من أجددددددل مواكبددددددة  إلى تطوير  يحتددددددات 

متطلبات العصدددر، ومن ثم فحن فاعلية المدارس  

حسدددددددددددددن إدارلها يعتمد بشدددددددددددددكل كبير على كفاءة و 

مديريها، وإن ضعف تواصل مديري المدارس مع 

الإدارات العليددا، أو مع العدداملين معهم تكون لدده  

عواقب سددددددددلبية ت ثر على أداء المدرسددددددددة بشددددددددكل  

المدددددددرسدددددددددددددددددددة  أمددددددام تحقي    
ً
عددددددائقددددددا عددددددام، ويكون 

 لأهدافها المنشودة.  

من هنددا كدان على مددراء المددارس العمددل  

ل جددديددة من أجددل اعثيث الثقددة بين المدددرسددددددددددددددة  بكدد

والإدارات العليدا، وبين المددرسددددددددددددددة والعداملين  هدا، 

الدددثدددقدددددددة   ذلددددددد  لأن  أندددفسدددددددددددددددهدددم،  الدددعدددددددامدددلددديدددن  وبددديدددن 

الأسدددددددددددددددددداسددددددددددددديددددددة   اعددددددد من المتطلبددددددات  التنظيميددددددة 

المددددددددارس   تددواجددهددهدددددددا  الددتددي  الددتددحدددددددديدددددددات  لمددواجددهدددددددة 

الددعددلددمدديدددددددة   والددتددطددورات  الددتددغدديددرات  مددع  والددتددكدديددف 

 هذا العصر.  والتكنولوجية التي يشهدها

لدذا بددأت الكثير من الددول في دراسددددددددددددددة  

الثقة التنظيمية سددددددددددددواء على مسددددددددددددتوى الفرد أو  

لدددددور الثقددددة   الجمدددداعددددة أو الم سدددددددددددددسدددددددددددددددددة، وذلدددد  

المتبادلة في تحسدين العلاقات وتبادل المعلومات  

تددحددقدديدد  الأهدددددددداف   أجدددددددل  مددن  والأفددكدددددددار،  والآراء 

المشدتركة، لذا فحن الثقة التنظيمية اعد العامل  

العلاقددات والتفدداعددل بين  الرئيسددددددددددددد ي في تحسدددددددددددددين  

العاملين والم سددددسددددات، واسدددداعد على التنب  بما  

 ستكون عليه الم سسات.  

 مشكلة الدراسة

اسدد ى م سددسددات المجتمع على اختلاف  

الأهدددددددداف،  مدن  مدجدمدوعدددددددة  تدحدقديد   إلدى  أندواعدهدددددددا 

وهذا لا يتم إلا من خلال التزام العاملين في هذه  

الم سدددددددددسدددددددددات بأداء أعمالهم بالشدددددددددكل المطلوب،  

ن التزام العدداملين بددأداء أعمددالهم يكون نتيجددة وأ

العدددددددل   نو  من  هندددددداك  بددددددأن  العدددددداملين  شدددددددددددددعور 
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والمسدددداواة يسددددود م سددددسددددالهم وأن ما يتقاضددددونه  

وأن جميع   من جهدددددددد،  يبدددددددذلونددددددده  لمدددددددا   
ً
منددددددداسدددددددددددددبدددددددا

تتخدددددذ  التي  العددددداملين متسددددددددددددددددداويين في الإجراءات 

ضدهم عند تقصيرهم في أداء أعمالهم، وكذل  

نح لهم نظير مدا يقددمونده من في المكدافد ت التي تم

أعمال، وهذا ي دي إلى الرفع من مسدددددددتوى رضدددددددا  

العاملين عن الم سدددددسدددددة، ومن ثم زيادة مسدددددتوى  

منهم على أكمدددددل وجددددده،   بدددددأداء المطلوب  التزامهم 

 مما ي دي إلى زيادة كفاءة وفاعلية الم سسة.

الدتدندظديدمدي  ددددددداهدرة  الصدددددددددددددمدددددددت  أن  وبدمدددددددا 

سددددلوكية اسددددود جميع الم سددددسددددات، فحن أحجام  

العددداملين عن تقدددديم الآراء والأفكدددار والمعلومدددات  

عن ما اعانيه الم سدسدة سدوف يكون له أثر كبير 

على ما اعانيه الم سسة وعلى مستوى العلاقات  

 التي اسود بين العاملين فيها.

والمدددددرسددددددددددددددددة كغيرهددددا من م سدددددددددددددسددددددددددددددددات 

المجتمع الأخرى فهي اسدد ى إلى تحقي  مجموعة 

على يفرض  الدددددددذي  الأمر  الأهدددددددداف،  مددددددددراء   من 

اتبدددددا  نمع إداري يشدددددددددددددعر من خلالددددده   المددددددارس 

بسدددددددددددددددود  الدددعددددددددالدددددددة  مدددن  ندددو   بدددوجدددود  الدددعدددددددامدددلددديدددن 

مدارسدددددددهم، وأن نجاة المدرسدددددددة في بلو  أهدافها  

 مسئولية جماعية لا تقتصر على المدير فقع.

وبدددالتدددالي فدددحن عددددم تقدددديم العددداملين في 

المدارس آرائهم ومقترحالهم عن المشدددددددددددددكلات التي  

 من ردود الفعل التي  اعاني منها مدارسدددددددد
ً
هم خوفا

 من أن اسدددددددددددددوء 
ً
لهددددددا، أو خوفددددددا قددددددد يتعرضدددددددددددددون 

العلاقددددات بينهم وبين زملاءهم، الأمر الددددذي قددددد  

يكون لدده أثر على مسدددددددددددددتوى رضددددددددددددددا العدداملين عن 

( أن  2020العمل، فقد كشفت دراسة المطيري )

آرائددهددم  إبدددددددداء  يددتددجددنددبددون  المددددددددارس  فددي  الددعدددددددامددلدديددن 

أ كددون  وذلددددددد   ومددقددتددرحدددددددالددهددم  إدارة  وأفددكدددددددارهددم  ن 

 من 
ً
المدرسة ترى أن إبداء الآراء والمقترحات نوعا

(  2019نقد سدددياسدددمها، كما بينت دراسدددة غلي  )

بأن هناك ضدددددددعف كبير في قنوات الاتصدددددددال بين  

العددداملين وإدارة المددددرسدددددددددددددددة، وأنددده لا يوجدددد دعم 

واشدجيع من قبل الإدارة لطرة الأفكار الجديدة  

ة والمبددددادرات التطويريددددة، كمددددا اشددددددددددددددددارت دراسدددددددددددددددد

( إلى ارتفا  مسدددددددتوى  2021الشدددددددريف ومخلوف )

الصددددمت التنظيمي بمكاتب التدمات التعليمية  

بمدديندة بنغدازي والندات  عن عددم الاهتمدام بد راء  

وأفكار العاملين  ها من قبل مدراء هذه المكاتب،  

الدددتدددندددظددديدددمدددي  الصدددددددددددددددمدددددددت  ارتدددفدددددددا  مسدددددددددددددددتدددوى  وإن 

بالم سدددسدددات التعليمية قد يكون له أثر على ثقة 

بددددددح أو على  العدددددداملين  هددددددذه الم سدددددددددددددسددددددددددددددددددات،  دارة 

 العلاقات التي اسود بينهم وبين زملاءهم.

لددددذا يجددددب على مدددددراء المدددددارس العمددددل 

على لهيئة المناخ المناسب الذي يساعد العاملين  

على تقدددديم كدددل مدددا لدددديهم لكي تحق  المددددرسدددددددددددددددة 
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( عن 2016أهددافهدا، فقدد بيندت دراسددددددددددددددة بندات )

ظيمية  وجود علاقة قوية بين مستوى الثقة التن

بدددددددالمد سدددددددددددددسدددددددددددددددددددات   السدددددددددددددددددددائدددددددد  الدتدندظديدمدي  والمدنددددددداخ 

دراسدددددددددددددددددددة   نددتدددددددائدد   أ ددهددرت  حدديددن  فددي  الددتددعددلدديددمدديدددددددة، 

( عن وجود علاقددة قويددة بين  2014الصدددددددددددددقيري )

ممارسددددددددددة مديري المدارس للصددددددددددلاحيات الإدارية  

لدددددذا فدددددحن مشدددددددددددددكلدددددة  لدددددديهم،  والثقدددددة التنظيميدددددة 

 الدراسة تتمثل في الس ال الرئيس التالي: 

مات التنظيمي  ماا العلاقاة ب م مواااااااااااات ى الصاااااااااااا 

والثقاة التنظيمياة الواااااااااااااعادم بمادارس التعليم  

 العام بمدينة قمينس؟

وينلمث  عن هذا السددد ال الأسدددئلة الفرعية  

 التالية:

ما مسدددددتوى الصدددددمت التنظيمي السدددددائد   .1

من  قمديدندس  بمدددددددديندددددددة  العدددددددام  التدعدلديدم  بمددددددددارس 

 وجهة نظر المعلمين؟

ما مسدددددددددتوى الثقة التنظيمية السدددددددددائدة   .2

من بمددددددددارس   قمديدندس  بمدددددددديندددددددة  العدددددددام  التدعدلديدم 

 وجهة نظر المعلمين؟

هل هناك فروق ذات دلالة إحصدددددددددددددائية   .3

الصدددددددددددددددمدددددددت   حددول مسدددددددددددددددتددوى  المددبددحددوثدديددن  آراء  فددي 

الدعدددددددام   الدتدعدلديدم  بدمددددددددارس  السدددددددددددددددددددائدددددددد  الدتدندظديدمدي 

)الدددددندددددو ،   لمدددددتدددددغددددديدددددر  ادددددعدددددثى  قدددددمددددديدددددندددددس،  بدددددمدددددددديدددددندددددددة 

 التخصص، المرحلة التعليمية(؟

هل هناك فروق ذات دلالة إحصدددددددددددددائية   .4

حوثين حول مستوى الثقة التنظيمية  في آراء المب

بدمدددددددديدندددددددة   الدعدددددددام  الدتدعدلديدم  بدمددددددددارس  السدددددددددددددددددددائددددددددة 

الددتددخصدددددددددددددددص،  )الددنددو ،  لمددتددغدديددر  اددعددثى  قددمدديددنددس، 

 المرحلة التعليمية(؟

هل هناك علاقة ارتباطية بين الصددددمت   .5

التنظيمي والثقدة التنظيميدة السدددددددددددددائددة بمددارس  

التعليم العددددام بمدددددينددددة قمينس من وجهددددة نظر  

 المعلمين؟  

 راسةأهمية الد

في  دل سددددددددددددد ي الم سدددددددددددددسدددددددددددددات التعليميدة  

لتطوير وتحسددددددين نظم التعليم لديها، وذل  من 

الدحدددددددديدثدددددددة   الإداريدددددددة  بدددددددأسدددددددددددددددددددالديدددددددب  الأخدددددددذ  خدلال 

ومشاركة المعلمين في اتخاذ القرارات وتفويضهم  

ببعض الصدددددددددددددلاحيدددات ولهيئدددة البيئدددة المنددداسدددددددددددددبدددة  

للعمدل وإفسددددددددددددداة المجدال أمدام المعلمين ل بددا ،  

لال التعرف على مسددددددددددتوى  وهذا لا يتم ألا من خ

الصدددددمت التنظيمي السدددددائد لدى المعلمين لكونه  

أحدد أسدددددددددددددبداب عددم مشددددددددددددداركدة المعلمين في اتخداذ  

لددحدددددددل   والأفددكدددددددار  المددعددلددومدددددددات  وتددقدددددددديددم  الددقددرارات 

مدددددددارسدددددددددددددهم، ومن ثم   تواجهدددددده  المشدددددددددددددكلات التي 

أو   رفدع  فدي  الصددددددددددددددمدددددددت  هدددددددذا  دور  عدن  الدكشددددددددددددددف 

انخفاض مسدددددتوى الثقة التنظيمية السدددددائدة في  

 ات التعليمية.الم سس
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بالتالي فحن أهمية الدراسدددددة تتمثل فيما  

 يلي:

قد اسددددددددددداعد المسدددددددددددئولين في وزارة التربية   .1

والتعليم عن التعرف على مسدددددددددددددتوى الصدددددددددددددمددددت  

التنظيمي السدددددائد بالمدارس والآثار المترتبة عليه  

لمددواجددهدددددددة   الددلازمدددددددة  الإجددراءات  اتددخددددددداذ  ثددم  ومددن   ،

  اهرة الصمت  التنظيمي.

إذا كان للصددمت  محاولة للكشددف عنما   .2

التنظيمي أي دور في إضدددددددددددددعددداف أو تقويدددة الثقدددة 

المدددعدددلدددمددديدددن   وبددديدددن  المدددعدددلدددمددديدددن،  بددديدددن  الدددتدددندددظددديدددمددديدددددددة 

 ومدراءهم.

قدد تكون نتدائ  هدذه الددراسددددددددددددددة مقددمدة   .3

عدن  ددددددداهدرة   الددددددددراسدددددددددددددددددددات  مدن  الدعدددددددديدددددددد  لإجدراء 

 الصمت التنظيمي خاصة في البيئة المحلية.

قددددد اسدددددددددددددددداعددددد هددددذه الدددددراسددددددددددددددددة مددددديري   .4

اسدددددددددددددددددداعدددددد المددددددارس على   إيجددددداد بيئدددددة تنظيميدددددة 

من  الإبدددددددداعيدددددددة  طددددددداقدددددددالهم  على اطلاق  المعلمين 

وتددددددقدددددددديددددددر  الإداريدددددددة  بددددددقددددددددرالددددددهددددددم  الددددددثددددددقدددددددة  خددددددلال 

مجهودالهم وتحسدددددين وتطوير وسدددددائل الاتصدددددال  

 داخل الم سسات التعليمية.

 أهداف الدراسة

 لهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على:      

مسدددددددددددتوى الصدددددددددددمت التنظيمي السدددددددددددائد   .1

من  قمديدندس  بمدددددددديندددددددة  العدددددددام  التدعدلديدم  بمددددددددارس 

 وجهة نظر المعلمين.

مسدددددددددددددتوى الثقدددة التنظيميدددة السدددددددددددددددائددددة   .2

من  قمديدندس  بمدددددددديندددددددة  العدددددددام  التدعدلديدم  بمددددددددارس 

 وجهة نظر المعلمين.

كددددانددددت هندددداك فروق ذات دلالددددة   .3 مددددا إذا 

إحصدددددددددددددددددائيدددددة بين آراء المبحوثين حول مسدددددددددددددتوى  

الصدددددددددددددمددت التنظيمي السددددددددددددددائددد بمدددارس التعليم  

بدمددددددد )الدندو ، الدعدددددددام  لمدتدغديدر  ادعدثى  قدمديدندس،  ديدندددددددة 

 المرحلة التعليمية(.

كددددانددددت هندددداك فروق ذات دلالددددة   .4 مددددا إذا 

إحصدددددددددددددددددائيدددددة بين آراء المبحوثين حول مسدددددددددددددتوى  

الثقددددة التنظيميددددة السددددددددددددددددائدددددة بمدددددارس التعليم  

)الدندو ،  لمدتدغديدر  ادعدثى  قدمديدندس،  بدمدددددددديدندددددددة  الدعدددددددام 

 المرحلة التعليمية(.

مدا إذا كداندت هنداك علاقدة ارتبداطيدة بين   .5

الصددددددددمت التنظيمي والثقة التنظيمية السددددددددائدة  

من  قمديدندس  بمدددددددديندددددددة  العدددددددام  التدعدلديدم  بمددددددددارس 

 وجهة نظر المعلمين.

 حدود الدراسة

: اقتصدددددددددددددرت على دراسدددددددددددددة الحدود الم ضاااااااااااا عية

الصددددددددمت التنظيمي والثقة التنظيمية السددددددددائدة  
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بمدددددددينددددددة  العددددددام  مدددددددارس التعليم  مددددددديري  لدددددددى 

 قمينس.

سدة على جميع  : اقتصدرت الدراالحدود البشارةة

الدعدددددددام   الدتدعدلديدم  بدمددددددددارس  والمدعدلدمدددددددات  المدعدلدمديدن 

 .بمدينة قمينس

: أجريدت هدذه الددراسددددددددددددددة خلال الحادود الممنياة

 .2024 – 2023العام الدراس ي 

 الإطار النظري 

 المبحث الأول: الصمت التنظيمي

: مفه م الصمت التنظيمي
ً
 أولا

من   التنظيمي  الصدددددددددددددمدددددددت  اعدددددددد  ددددددداهرة 

 في علم الإدارة، ويظهر  
ً
المفاهيم الحديثة نسدددددددلميا

هدذا السدددددددددددددلوك في حدالدة عددم تقدديم العداملين في  

الم سددددددددسددددددددات البيانات والمعلومات عن المشدددددددداكل  

التي اسدددددددود الم سدددددددسدددددددة، وعن آرائهم ومقترحالهم 

فيما يخص حل هذه المشددددددددكلات، وذل  بسددددددددلمب  

قدددددددد فدددعدددددددل  ردود  أي  مدددن  عدددن   تدددخدددوفدددهدددم  تدددتدددرتدددددددب 

تقددديمهم لهددذه المقترحددات، ومن هنددا فددحن علمدداء  

لددهدددددددذه   مددحددددددددد  اددعددريددف  عددلددى  يددتددفددقددوا  لددم  الإدارة 

وتنوعددددددت   التعريفددددددات  اعددددددددت  فقددددددد  الظدددددداهرة، 

بسدددددددددددددلمددب نظرة كددل منهم لهددذا المفهوم، ومن هددذه  

 التعريفات ما يلي:  

( صدددددددددددددكدر  عددددددددم  2017يدعدرفددددددده  بدددددددأنددددددده   "  )

بدددددددالمددددعددددلددددومدددددددات   الددددعدددددددامددددلدددديددددن  الافددددراد  مشددددددددددددددددددداركدددددددة 

ات والأفكدددددار مع بعظهم البعض أو مع والمقترحددددد

الإدارة لأسددباب مختلفة تكون ذات مردود سددل ي  

 (32:  2017لحسب اعتقادهم" ) صكر، 

( الدددقدددرندددي  حدددددددالدددددددة 2015ويدددعدددرفددددددده  هدددو   ")

يعجث أو يفشل فيها العامل أو المو ف في البوة  

بما لديه من معلومات أو أفكار أو مقترحات من 

المشددددددددددددد تفدددددداقم  في منع  الإسدددددددددددددهددددددام  كلات شددددددددددددددددددأتهددددددا 

التنظيمية على اختلافها أو من شددددددددأتها الإسددددددددهام  

الددددتددددنددددظدددديددددمددددي   الددددوضددددددددددددددددع  وتددددطددددويددددر  تددددحسدددددددددددددددديددددن  فددددي 

 (308: 2015)القرني،القائم"

( عدددددددلدددددددي  مددددددديدددددددل 2018ويدددددددعدددددددرفددددددده  هدددددددو   "  )

تدقدددددددديدم  تدجدندددددددب  إلدى  المدندظدمدددددددات  فدي  المدرووسدددددددددددددديدن 

المعلومات أو الاقتراحات لروسدائهم أو الافصداة  

 من أية ردود فعل سدددددددلبيه  
ً
عن المشدددددددكلات تخوفا

و أي نتددائ  غير مرضددددددددددددديددة قددد تترتددب على ذلدد " أ

 (11: 2018)علي، 

( " هو عبددددارة عن 2019وعرفدددده غلي  )

لدددد فددددكدددددددار   مددددقصددددددددددددددددود  وغدددديددددر  مددددقصددددددددددددددددود  حددددجدددددددب 

والمعلومدددات بشدددددددددددددددأن القضدددددددددددددددايدددا المهمدددة المتعلقدددة  

 ( 594: 2019بالعمل أو بالمنظمة" )غلي ، 

("  2021بينمدددا يعرفدددانددده ملوان، وبريددد  )

في ا لحدددددديدددددث عن هو تردد أو صدددددددددددددمدددددت العدددددامدددددل 

القضدددايا التي تحدي في مكان العمل أو مشددداركة  

في مسددددددددددددار الم سددددددددددددسددددددددددددة من خلال تقديم الأفكار  
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طددرف   مددن  الددفددعدددددددل  رد  مددن   
ً
خددوفدددددددا والمددقددتددرحدددددددات، 

الآخرين وتفسدددددددديرها بشددددددددكل خاط ، وتأثيرها على  

عملدده ومحيطدده الاجتمددالي داخددل الم سدددددددددددددسدددددددددددددددة"  

 ( 37: 2021)ملوان، وبري ،  

( " بأنه  2017ويعرفه جاسدددددددم، و كر ي )

سددلوك جمالي يبجب فيه العاملين معرفمهم أو  

مدتددعددمددددددددة  بصددددددددددددددورة  مشددددددددددددددرفديددهددم  لدهددم  مدعددلددومدددددددات 

فدددي   الدددتدددددددأثددديدددر  عدددلدددى  قددددددددرلدددهدددم  بدددعددددددددم  لاعدددتدددقدددددددادهدددم 

 ( 394: 2017منظمالهم" ) جاسم، وكر ي ، 

أمدا بخصدددددددددددددوم الصدددددددددددددمدت التنظيمي في 

 المدارس فقد تم اعريفه على النحو التالي:

ا )عددددرفددددددده  رفددددض 2020لمددددطدددديددددري  هددددو   "  )

أفدكدددددددارهدم   تدقدددددددديدم  عدن  المددددددددرسدددددددددددددددددددة  فدي  الدعدددددددامدلديدن 

واهتمامالهم وآرائهم حول المشدددددكلات التنظيمية  

في المدرسدددددددددددددة، والتي من شدددددددددددددأتها تحسدددددددددددددين العمل  

 منهم بعددددم جددددوى آرائهم  
ً
وتطوير الأداء، إدراكدددا

 لردود فعل سددددلبية من قبل  
ً
ومقترحالهم، وتجنبا

عدلاقددددددد عدلدى   
ً
وحدفدددددددا دددددددا  ، وأمدندهدم  روسدددددددددددددددددددائدهدم  الدهدم 

 ( 144: 2020الو يفي" )المطيري،

بينمدا اعرفده الددراسدددددددددددددة الحداليدة على أنده 

امتندا  العداملين في المددارس عن تقدديم البيداندات  

التي تواجددددده   بدددددالمشدددددددددددددددددداكدددددل  المتعلقدددددة  والمعلومدددددات 

المدرسدة، وذل  بسدلمب تخوف بعضدهم من ردود 

فعل مديريهم أو اعتقاد بعضددددددددددددهم بعدم اهتمام  

ومقترحددالهم، أو بسدددددددددددددلمددب اتبددا    مددديريهم بدد رائهم

إدارة   فدي  الدتسددددددددددددددلدطدي  لدلدندمدع  المددددددددرسدددددددددددددددددددة  مدددددددديدر 

 مدرسته.

 وبناءً على ما سب  يمكن أن نستنت  ما يلي:

المدددددددارس من ردود   .1 في  العدددددداملين  تخوف 

الفعددددل السددددددددددددديئددددة التي قددددد تترتددددب على تقددددديمهم  

المعلومات والمقترحات لحل المشدددداكل التي اسددددود  

 مدارسهم.

المدددددددددارس   .2 مددددددددديددددددددري  لددددددددلددددددددنددددددددمددددددددع اتددددددددبددددددددا  

الدكتاتوري في إدارة مدارسددددددددددهم مما يترتب عليه  

عدم مشددداركة العاملين في صدددنع القرارات بشدددأن  

الصددددددددددددورة المسددددددددددددتقبلية التي ينب ي أن تكون عليها  

 المدرسة.

بدددددالعثلدددددة   .3 في المددددددرسدددددددددددددددددة  رغبدددددة العددددداملين 

من سدددددددددددددوء  وذلدددددد  لتخوفهم  بددددددالعمددددددل  والانفراد 

العلاقدددات بينهم وبين مددددير المددددرسدددددددددددددددة والتي قدددد 

شدددددددددددأ عن الفهم التاط  لآرائهم حول ما اعانيه  تن

 المدرسة.

الدتدحسددددددددددددديدن   .4 عدمدلديدددددددات  إجدراء  صدددددددددددددعدوبدددددددة 

والتطوير بالمدرسدددة بسدددلمب إحجام العاملين عن 

تقددديم المعلومدات والبيدداندات والمقترحدات اللازمدة  

 لذل .
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: أن اع الصمت التنظيمي
ً
 ثانيا

    
ً
أندواعدددددددا الدتدندظديدمدي  الصددددددددددددددمدددددددت  يدددددددأخدددددددذ 

في   العدددددددامدددددددل  وذلددددددد  حسدددددددددددددددددددب موقف  متعدددددددددة، 

الم سددددددددددسددددددددددة ومن هذه الأنوا  ما يلي: ) العرباني،  

2016 :850 ) 

 : أ.صمت الإذعام

الصدددددددددددددددددمدددددددت   مدددددن  الدددددندددددو   هدددددددذا  ويسدددددددددددددددددود 

التنظيمي عندددمددا يتعمددد العدداملين في المدددرسدددددددددددددددة 

عن إخفاء أو حجب المعلومات والآراء رغبة منهم  

أو الانفراد بدددالعمدددل، ويتبع العددداملين  في الاعتزال  

بالمدرسددددددددة هذا السددددددددلوك بسددددددددلمب اعتقادهم بأن  

تقدددديم  هدددذه المعلومدددات لا طدددائدددل منهدددا، وأتهم لا 

يرغبون بالحديث عن المشدددددكلات التي اعاني منها  

لدهدددددددذه   الدتددددددداطد   الدفدهدم  مدن   
ً
خدوفدددددددا المددددددددرسدددددددددددددددددددة، 

 المعلومات والأفكار.

 : ب.الصمت الدفاعي

يتبع العداملين بدالمددرسدددددددددددددة هدذا النو  من  

أي   مدن  لدلدندفدس   
ً
الدتدندظديدمدي حدمدددددددايدددددددة الصددددددددددددددمدددددددت 

لهدددديدددات قددد يتعرضدددددددددددددون لهدددا، وذلدد  من خلال 

و  المدعدلدومدددددددات  وإخدفددددددداء  بدبدجدددددددب  قدرار  اتدخددددددداذهدم 

القرار يحق   هددددددذا  أن  الأفكددددددار، فهم يعتقدددددددون 

لهم الحمدددايدددة الدددذاتيدددة، بسدددددددددددددلمدددب التوف من أن  

ة تلصدددددد   هم مسددددددئولية حدوي المشددددددكلة، خاصدددددد

لدددد خددددطددددددداء   تددددرجددددع  المددددعددددلددددومدددددددات  هدددددددذه  كددددددداندددددددت  إذا 

لدلددمددهدددددددام   أدائدهددم  عدن  الدنددددددداجدمدددددددة  الشددددددددددددددتصدددددددددددددديدددددددة 

 من ردود الفعدددل  
ً
والو دددائف المكلفين  هدددا، خوفدددا

 السلبية التي قد يتعرضون لها.

 :الصمت الاجتماعيت. 

الصدددددددددددددددددمدددددددت    مدددددن  الدددددندددددو   هدددددددذا  يسدددددددددددددددددود 

التنظيمي في المددارس عنددمدا يعمدد العداملين على  

حجددددب الأفكددددار والآراء والمعلومددددات المتعلقددددة بمددددا  

اعددانيدده المدددرسدددددددددددددددة من مشدددددددددددددكلات، وهدددفهم من 

حجب هذه المعلومات هو اسدددددددددددتفادة أ دددددددددددتام  

 من 
ً
آخرين تربطهم  هم علاقددددات طيبددددة انطلاقددددا

يتجسددددددددددددددد هدذا  مبددا العمدل التعداوني الجمدالي، و 

النو  من الصدددددددددددمت التنظيمي في عدم مناقشدددددددددددة 

التي يمتلكوتهدددددا عن  العددددداملين لوراء والمعلومدددددات 

 أخرى في عددددم 
ً
المددددرسددددددددددددددددة مع الآخرين، واحيددداندددا

 من المسددددددددداس  
ً
البوة  هذه الآراء والمعلومات خوفا

 بسمعة المدرسة.

: أسباب الصمت التنظيمي
ً
 ثالثا

هنداك العدديدد من الأسدددددددددددددبداب التي تددفع  

بددددالمدددددارس بدددداختيددددار الصدددددددددددددمددددت وعدددددم  العدددداملين 

التي   والمعلومدددددددات  الأفكدددددددار  عن  التعبير  أو  البوة 

يمتلكوتهدددا عن مدددا اعدددانيددده المددددرسدددددددددددددددة، ومن هدددذه  

 ( 149:  2018الأسباب ما يلي: ) الكع ي، 
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 :أ.الأسباب التنظيمية

لمددددددددراء  - الددددتددددنددددظدددديددددمدددديدددددددة  الددددكددددفددددددداءة  عددددددددم 

 المدارس.

لددلددعدددددددامددلدديددن   - الددتددنددظدديددمددي  الأداء  ضدددددددددددددددعددف 

 رس.بالمدا

 الثقافة  السائدة في المدرسة. -

 الظلم السائد في المدرسة. -

المنددداخ التنظيمي غير المنددداسدددددددددددددددب داخدددل  -

 المدرسة.   

 :الأسباب الإدارةةب . 

لدددددددى   - السددددددددددددددددددائدددددددة  السدددددددددددددلبيددددددة  المتدددددداوف 

 العاملين  بالمدارس.

  تصية مدير المدرسة. -

إدارة  - عمددددددل  فري   بين  التجددددددانس  عدددددددم 

 المدرسة.

 ن في المدرسة.انعدام الثقة بين العاملي -

التجارب السدددددددددابقة التي مر  ها العاملين   -

 داخل المدرسة.

 الأسباب الفردية:ت. 

 تفضيل العاملين للعثلة داخل المدرسة.  -

بددددالمدددددرسدددددددددددددددددة من ردود الفعددددل    - خوف العدددداملين 

 السلبية.

 التوبيخ.  -

 خوف العاملين بالمدرسة من فقدان الو يفة.  -

 النبذ من قبل الثملاء.    -

: مراحل الصمت التنظيمي.
ً
 رابعا

مر الصدددددددددددددمددددت التنظيمي بمراحددددل عدددددة 

:  2018يمكن إبرازهدا فيمدا يلي: )حوالدة، والبكر،  

485 ) 

الأو ااااا  الدددددبدددددحدددددوي  المااااارحااااالااااااة  عدددددلدددددى  اقدددددتصدددددددددددددددددرت   :

مدددددن  الدددددفدددددتدددددرة  فدددددي  إجدددددريدددددددت  الدددددتدددددي  والددددددددراسدددددددددددددددددددات 

السدددددددددددددبعينيدات حت  الثمدانينيدات، حيدث ركث فيهدا  

أن مفهوم الصددددمت التنظيمي يأخذ  العلماء على 

 ،
ً
 مختلفة واي )الإخلام، البقاء صددددامتا

ً
أشددددكالا

( الصدددددددددددددددددددددددددددددددددددمدددددددددددددددددددددددت(.   & Conleeدوامدددددددددددددددددددددددة 

Tesser,1973،)(Hirsnman,1970(  ،)Noelle 

– Neumann,1974) 

 يمكن البناء 
ً
واعد هذه المرحلة أسدددددداسددددددا

عليه، إلا أن فهم الطبيعة الكامنة للصدمت  ل 

.
ً
 محدودا

اقتصدددددددددددددرت على إجراء البحوي  المرحلاة الثاانياة:  

والدراسددددددات في الفترة من منتصددددددف الثمانينيات  

، تضمنت عدة مفاهيم جديدة، (2000إلى عام )

المددددعدددددددارضدددددددددددددددددددة   المددددتدددددددالددددفدددددددات،  عددددن  )الإبددددلا   مددددثدددددددل 

التنظيمية، واسددددددوي  الموضددددددوعات، والقضددددددايا،  

الشدددددددددكوى، وكذل  العدالة التنظيمية والتعرف  

ا المدواطدندددددددة  مدن خدلال عدلدى سددددددددددددددلدوك  لدتدندظديدمديدددددددة 

لدددددددددلدددددددددمدددددددددو دددددددددفددددددددديدددددددددن(   الدددددددددتدددددددددعدددددددددبددددددددديدددددددددري  السدددددددددددددددددددددلدددددددددوك 
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(Kowalski,1996،)(Dutton& 

Ashford,1993،)(Miceli& Near,1985) 

وفي هذه المرحلة ااسددددددددددع نطاق الاهتمام 

بالصدددددمت التنظيمي الأمر الذي  دددددجع الباحثين  

على دراسدددددددددددددددددة الظروف التي يظدددددل فيهدددددا المو ف  

 حول القضددددددايا التنظيمية المهمة بشددددددكل  
ً
صددددددامتا

.
ً
 أكثر تحديدا

الااثااااااالااثااااااة الددبددحددوي  الماارحاالااااااة  عددلددى  اقددتصدددددددددددددددرت   :

والددراسددددددددددددددات التي إجريدت في الفترة في الفترة من 

( إلى وقتنددا الحدداصدددددددددددددر حيددث أهتمددت  2000عددام )

معظم الدراسدددات بدراسدددة سدددلوك الصدددمت على  

المسدددددددددددددتوى الفردي) صدددددددددددددمدددددت المو ف(، و عض  

المفاهيم التي لها علاقة بالصمت التنظيمي مثل 

ا الددو دديددفددي(.  )الانسددددددددددددددحددددددداب  والددتددعددلددم  لددو دديددفددي، 

(Harlos,2001(  ،)Morrison, & 

Mliiken,2000) 

واتضددف في هذه المرحلة مفهوم الصددمت  

كظاهرة ذات أهمية في الدراسات الإدارية، فقد 

أصدددددددددددددبح للصدددددددددددددمددت مغثى أبعددد من مجرد غيدداب  

حدول  المدعدلدومدددددددات  اندتشدددددددددددددددددددار  مدندبدع  إلدى  الصدددددددددددددوت 

قدبدددددددل  مدن  الدتدندظديدمديدددددددة  والمشدددددددددددددكدلات  الدقضدددددددددددددددددددايدددددددا 

 العاملين.

 

 

: الآثار المترتبة عل  الصمت التنظيمي
ً
 خاموا

آثدددددددار  التدندظديدمدي  الصدددددددددددددمدددددددت  علدى  يتدرتدددددددب 

سلبية كبيرة سواء على المدرسة أو على العاملين  

)الكع ي،   التدددددددالي:  النحو  وذلددددددد  على  :  2018 هدددددددا 

150 ) 

 آثاره عل  المدرسة-

عدددادة مدددا ينت  عن الصدددددددددددددمدددت التنظيمي 

 تددددأثير كبير على  
ً
المدددددرسددددددددددددددددة والددددذي يكون نتيجددددة

للتصادم وعدم الرضا بين العاملين في المدرسة، 

ممددا قددد يترتددب عليدده الدددوران الو يفي للعدداملين  

والددذي يتمثددل في انتقددال العدداملين من المدددرسددددددددددددددة  

إلى أخرى أو من قطددددا  التعليم إلى القطدددداعددددات  

يظهر   قدددددددد  كمدددددددا  المجتمع،  في  التددددددددميدددددددة الأخرى 

كيدات غير مرغوب  الصدددددددددددددمدت التنظيمي في سدددددددددددددلو 

 على الأداء 
ً
فيهدددا لددددى العددداملين ممدددا ي ثر سدددددددددددددلبدددا

 العام للمدرسة.

 آثاره عل  العامل م-

إن تجدددداهددددل مدددددراء المدددددارس للصدددددددددددددمددددت  

المدواقدف   تدطدور  إلدى  يد دي  مدددددددا   
ً
غدددددددالدبدددددددا الدتدندظديدمدي 

المتدددأزمدددة ، والدددذي ي دي إلى التدددأثير على رفددداهيدددة  

يتطور   وقددددددد  بينهم،  التوتر  من  ويثيددددددد  العدددددداملين 

لصدددددددددددمت إلى إحداي أمراض نفسدددددددددددية لدى  هذا ا

العددداملين بدددالمددددرسددددددددددددددددة مثدددل الاكتئددداب والإحبددداط  
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الروة   في  انخفددددددداض  إلى  ي دي  والدددددددذي  والعثلدددددددة، 

 المعنوية لدى العاملين بالمدرسة.

 المبحث الثاني: الثقة التنظيمية

: مفه م الثقة التنظيمية
ً
 أولا

مددن   الددتددنددظدديددمدديدددددددة  الددثددقدددددددة  مددفددهددوم  يددعدددددددد 

 التي تم الاهتمام  ها في  المفاهيم الحديثة 
ً
نسددددددددلميا

مجدددال العلوم الإداريدددة، وذلددد  لأهميدددة دورهدددا في  

تحسددددددددددين العمل داخل الم سددددددددددسددددددددددات والرفع من 

مسدددددددددددددتوى إنتدداجيمهددا وجودة خدددمددالهددا، ولم يتف  

محددددددد  والبددددداحثين على وضدددددددددددددع اعريف  العلمددددداء 

مدن  الدعدددددددديدددددددد  لدددددددذا  دهدرت  الدتدندظديدمديدددددددة،  لدلدثدقدددددددة 

 ي:التعريفات لهذا المفهوم منها ما يل

التوقع  2018عرفهدددددا مخدددددامرة ) ( "بدددددأتهدددددا 

يددحددمددلددددددده   الدددددددذي  الإيددجدددددددا ددي  والاتددجددددددداه  والمددعددتددقدددددددد 

  
ً
المعلمون اتجاه مدارسهم التي يعملون  ها وكثيرا

مدا ترتبع بدالممدارسددددددددددددددات الإداريدة القدائمدة في هدذه  

 (   237: 2018المدارس" )مخامرة، 

( حدددددامدددددد  أتهدددددا  2021بينمدددددا عرفهدددددا  ( على 

 ها الفرد بحسدددددددن   "الحالة النفسدددددددية التي يشدددددددعر

النيددة في العمددل بمددا تحملدده من توقعددات إيجددابيددة 

 (122: 2021ين".)حامد،ل  تام الأخر 

( الطدددددا ي  إيمدددددان  2007وعرفهدددددا  (" بدددددأتهدددددا 

الفرد بددأهددداف وقرارات وسددددددددددددديدداسدددددددددددددددات المنظمددة  

العدددددداملين   الأفراد  التنظيمي وبجميع  وبددددددالقددددددائددددددد 

معده في المنظمدة وبمدا يعكس رضدددددددددددددا والتزام الفرد  

 ( 8: 2007تجاه المنظمة" )الطا ي،  

( كدددددددا م  إيمدددددددان  2014وعرفهدددددددا  بدددددددأتهدددددددا   ")

الفرد بعدددالددة المنظمددة والاعتمدداد عليهددا في إ هددار 

المتعلقدددددددة   القرارات  اتخددددددداذ  عندددددددد  الجيدددددددد  الحكم 

بددالعمددل والاعتمدداد على المشدددددددددددددرف وزملاء العمددل  

الددددددفدددددد ولاء  يددددددعددددددكددددددس  تددددددبددددددمدددددددا  المددددددنددددددظددددددمدددددددة"  رد  جددددددداه 

 ( 2014:232)كا م،

( توقعدددددددات  2015وعرفهدددددددا خوين  اي   "  )

ومعتقدات، ومشددداعر إيجابية أو رغبات يحملها  

والمددددرتددددبددددطدددددددة   المددددنددددظددددمدددددددة،  فددددي  الددددعدددددددامددددلدددديددددن  الأفددددراد 

بالسدددددددددددلوكيات الإدارية المطبقة من قبلهم، والتي  

والمدعدددددددايديدر   والدقديدم  بدددددددالمدبددددددداد   الالدتدزام  فديدهدددددددا  رولدي 

د  التداصددددددددددددددة والابتعدا  الأخلاقيدة العدامدة والإداريدة

 ( 128: 2015من كل ما يضر الطرفين" )خوين،

أن  القول  سدددددددددددددب  يمكن  مددددددا  وبندددددداءً على 

الثقددة التنظيميددة اي الاتجدداهددات الإيجددابيددة التي  

وعددددددددم  مددددددددارسددددددددددددددهددم،  تددجددددددداه  المددعددلددمدديددن  يددحددمددلددهدددددددا 

شددكوكهم في القرارات المتخذة من قبل مدراءهم 

مصدددددددددددددددددددالدددحدددهدددم   عدددلدددى حسددددددددددددددددددداب  كددددددداندددددددت  لدددو  حدددتددد  

 منهم بدددأن الجميع  الشدددددددددددددتصددددددددددددديدددة، وذلددد  إي
ً
مددداندددا

الدتدعدلديدمديدددددددة،  الدعدمدلديدددددددة  ندجددددددداة  أجدددددددل  مدن  يدعدمدددددددل 

 وتحقي  أهداف المدرسة. 
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: أهمية الثقة التنظيمية
ً
 ثانيا

فددي  كددبدديددرة  أهددمدديدددددددة  الددتددنددظدديددمدديدددددددة  لددلددثددقدددددددة 

 تحقي  المدرسة لأهدافها كوتها اعمل على:

بدديددن  .1 والأفددكدددددددار  الددروى  تددبدددددددادل  مددن  تددثيدددددددد 

 المعلمين في المدرسة.

فدتدح   .2 مدن  بديدن تدثيدددددددد  الدتدواصدددددددددددددددددددل  قدندوات 

 المعلمين أنفسهم وبين إدارة المدرسة.

المدعدندويدددددددة   .3 الدروة  مدن  الدرفدع  عدلدى  ادعدمدددددددل 

ممدددددا يسدددددددددددددهم في زيدددددادة إنتددددداجيمهم   لددددددى المعلمين 

 وتحقي  المدرسة لأهدافها.

اعمدددل على الرفع من الرضددددددددددددددددا الو يفي  .4

 للمعلمين بالمدرسة.

تثيد من تفويض الصلاحيات للمعلمين   .5

 .من قبل مدير المدرسة

: أبعاد الثقة التنظيمية
ً
 ثالثا

 عدددددة منهددددا مددددا 
ً
للثقددددة التنظيميددددة أبعددددادا

 يلي:

وتظهر في التعدداون القددائم بين  الثقااة بااالمملا :  أ.

المعلمين في المددرسدددددددددددددة، والمتمثلدة في تبدادل الروى  

والأفكار والتواصدددددددددددددل المشدددددددددددددترك بينهم، وقناعمهم  

التدامدة بدالعمدل بروة الفري ، ممدا يترتدب عليده أن  

كدددل معلم بثقدددة الآخرين، وهدددذا ندددات  عن   يحظى

التزامهم بددالمبدداد  والقيم السددددددددددددددائدددة بددالمدددرسددددددددددددددة 

 والعمل على مساعدة بعظهم لبعض.

تتجسدددددددددددددددد في الثقددة الثقااة بماادير الماادرسااااااااااااااة:  ب.

المتبدادلدة بين المعلمين ومددير المددرسددددددددددددددة، وتظهر  

الثقة بمدير المدرسدددددددددددددة في حالة توافرت الاخلاق  

صدددددددالف المعلمين وأن  الحسدددددددنة لديه واهتمامه بم

يتعدددامدددل معهم بعددددالدددة ومسدددددددددددددددداواة وأن لا يقددددم 

مصدددددددددالحه الشدددددددددتصدددددددددية على مصددددددددد حة المعلمين  

 بالمدرسة.

تنال إدارة المدرسدددددددددددددة  الثقة بإدارم المدرسااااااااااااة:  ج.

عنددددددمدددددا تكون قنوات الاتصددددددددددددددددددال   ثقدددددة المعلمين 

كددددانددددت هندددداك اسدددددددددددددتجددددابددددة  مفتوحددددة بينهم فكلمددددا 

لهم  لحاجات ومتطلبات المعلمين واشدددددددددددبا  لرغبا

زاد  كلمددددددا  الملائم  المندددددداخ  لهيئددددددة  على  العمددددددل  وتم 

انتمداء والتزام المعلمين بدأداء أعمدالهم وو دائفهم 

الدددددذي ي دي إلى أن   بكدددددل كفددددداءة وفددددداعليدددددة الأمر 

 تحق  المدرسة أهدافها بالشكل المطلوب.

: الع امل المؤثرم في الثقة التنظيمية
ً
 رابعا

هناك عدة عوامل ت ثر في بناء وتأسيس  

الثقة التنظيمية بالمدارس ومن هذه العوامل ما 

 (70:  2010يلي: )شاهين،

 الع امل التنظيمية:

يلعب العنصدددددددددر اللمشدددددددددري والممارسدددددددددات   

مددددددددراء  يدمدددددددارسددددددددددددددهدددددددا  الدتدي  والدتدندظديدمديدددددددة  الإداريدددددددة 

الثقدددددددة   وتدددددددأسددددددددددددديس  بنددددددداء  في   
ً
كبيرا  

ً
دورا المددددددددارس 

التنظيميددة داخددل المدددرسدددددددددددددددة، حيددث أن العددامددل  
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كفاءة نظام تقييم الأداء اللمشري يحدد فعالية و 

داخدل المددرسددددددددددددددة، بينمدا الممدارسددددددددددددددات التنظيميدة  

المدددددددرسددددددددددددددددددة   المدددددددراء وهيكددددددل  قبددددددل  والإداريددددددة من 

التنظيمي يحددددددان التطوات الواجددددب اتبدددداعهددددا  

للوصدددددددددددددول إلى الفعددداليدددة التنظيميدددة المطلوبدددة في  

المدرسدددددددة، وكل هذه العوامل تنعكس على التزام  

م وانتاجيمهم،  المعلمين والرفع من مسددددتوى أدائه

وتحسدددددددددددددين العلاقددات بين المعلمين والمدددراء، ممددا 

بددددددالمدددددددرسددددددددددددددددددة   المعلمين  ثقددددددة  زيددددددادة  عليدددددده  يترتددددددب 

   وإدارلها.

 الع امل الفردية:

تحتددات عمليددة تكوين وتددأسددددددددددددديس الثقددة  

إلى وجود بعض   المدددددددرسددددددددددددددددددة  داخددددددل  التنظيميددددددة 

العوامل الذاتية أو النفسية التي ت ثر في تكوينها  

تكداليدة أو الحدالدة الدذهنيدة  وتدأسددددددددددددديسدددددددددددددهدا مثدل الا

لدددددددى   السددددددددددددددددددائدددددددة  والقيم والاخلاق  والمشدددددددددددددددددداعر 

المعلمين، حيددددث تفسدددددددددددددر حددددالددددة الاتكدددداليددددة مدددددى 

اسدددتعداد المعلمين للاعتماد على زملائهم في أداء 

أعمدددالهم وو دددائفهم المكلفين  هدددا، بينمدددا تفسدددددددددددددر 

الحالة الذهنية أو النفسددددددددية ومشدددددددداعر المعلمين  

اتجددددداه زملائهم اعبير المعلمين عن مشددددددددددددددددداعرهم  

المعلمين الآخرين وتقييمهم لهم قبددددل أن يقرروا  

أن يثقون  هم أم لا، بينما يقصددددددددددد بالقيم القيم  

وتفسدددددددددددددر  المعلمين،  بين  والمتبدددددددادلدددددددة  المشدددددددددددددتركدددددددة 

الأخلاق مدى المصدددددداقية السدددددائدة بين المعلمين  

 في المدرسة ومع مدراءهم.

 الدراسات الوابقة

ال تااناااااااولاااااات  الاا ااي  الاااااادراسااااااااااااااااااات   :
ً
صااااااااااااااماااااات  أولا

 التنظيمي

لقد اهتم العديد من الباحثين بدراسددة  

الصدددددددددددددمدددت التنظيمي لمدددا لددده من تدددأثير على الثقدددة  

التنظيمية السدددددددائدة في الم سدددددددسدددددددات التعليمية،  

ولأهميددة هددذا الموضدددددددددددددو ، فقددد هدددفددت دراسدددددددددددددددة 

مسددددددددددددددتددوى   (2016)  الددعددربدددددددانددي عددلددى  الددتددعددرف  إلددى 

سدددددلوك الصدددددمت التنظيمي لدى معلمي المدارس  

واتبعدددددت  الابتددددددائيدددددة بمحدددددا فظدددددة العرضددددددددددددديدددددات، 

مدجدتدمدع   وتدكدون  الدوصددددددددددددددفدي،  المدندهدج  الددددددددراسدددددددددددددددددددة 

الددراسددددددددددددددة من جميع معلمي المددارس الابتددائيدة 

الحكومية للبنين في محافظة العرضيات والبالغ  

 ومعلمة، وتم اختيار عينة 592عددهم )
ً
( معلما

(   235عشدددددددددددددوائيددددددة طبقيددددددة بلغ حجمهددددددا 
ً
( معلمددددددا

لجمع  ومعلمة، وتم اسددددددددتخدام الاسددددددددتبانة كأداة 

البيددانددات عن عينددة الدددراسدددددددددددددددة، ولغرض تحليددل  

البيداندات التي تم جمعهدا عن عيندة الددراسدددددددددددددة تم  

( حيث تم  spssاسددددتخدام الحقيبة الإحصددددائية )

اسدددددددددددددتخددام معدامدل ارتبداط بيرسدددددددددددددون لحسدددددددددددددداب  

الااسددددددددددددددداق الددداخلي ل داة، كمددا تم اسدددددددددددددتخدددام 

معدامدل ألفدا كرونبداخ للتدأكدد من مددى ثبدات أداة  
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حسدددددددداب التكرارات والنسددددددددب    الدراسددددددددة، كما تم

المئويدة لوصدددددددددددددف متغيرات الددراسددددددددددددددة، ولتحدديدد 

مسدددددددتوى الصدددددددمت التنظيمي تم حسددددددداب المدى،  

(، واختبددار تحليددل  tكمددا تم اسدددددددددددددتخدددام اختبددار )

التبدداين الأحددادي لمعرفددة مددا إذا كددان هندداك فروق 

)المد هدددددددل   لمدتدغديدر  ادعدثى  المدبدحدوثديدن  لددددددددى  الآراء  فدي 

التبرة(،  العلمي، التخصدددددددددددددص، مكتددب التعليم،  

وتوصدددددددددددلت الدراسدددددددددددة إلى أن مسدددددددددددتوى الصدددددددددددمت  

المددددددددارس   مدددعدددلدددمدددي  لددددددددى  السدددددددددددددددددددائدددددددد  الدددتدددندددظددديدددمدددي 

 ،
ً
الابتدائية بمحافظة العرضدددديات جاء متوسددددطا

إلى    ،(2018)بينما هدفت دراسة حوالة، والبكر

لددددددددى   الدتدندظديدمدي  الصددددددددددددددمدددددددت  واقدع  عدلدى  الدتدعدرف 

الثدددددانويدددددة بمدددددديندددددة الريددددداض المددددددارس  ،  قدددددائددددددات 

أهددددداف الدددددراسددددددددددددددددة اتبعددددت  طبيعددددة    ولمندددداسدددددددددددددبددددة

الدوصددددددددددددددفدي، المدندهدج  مدجدتدمدع    الددددددددراسدددددددددددددددددددة  وتدكدون 

( معلمة ومشرفة تربوية، وتم  982الدراسة من )

اسدددددددددتخدام الاسدددددددددتبانة كأداة لجمع البيانات عن 

مجتمع الدراسدددددددددة، ولغرض تحليل البيانات التي  

تم جمعهدددددا اسدددددددددددددتخددددددمدددددت الددددددراسدددددددددددددددددة الحقيبدددددة 

(، حيث تم حسدددددداب الااسدددددداق  spssالإحصددددددائية )

ي للتأكد من صدفها، وتم حساب معامل الداخل

ألفدداكرونبدداخ للتددأكددد من ثبددات أداة الدددراسدددددددددددددددة، 

المددددددعدددددديددددددداريدددددددة   الانددددددحددددددرافدددددددات  تددددددم حسددددددددددددددددددداب  كددددددمدددددددا 

والمتوسدددددددطات الحسدددددددابية لمعرفة مسدددددددتوى وأكثر  

أسددباب الصددمت التنظيمي السددائد لدى قائدات  

المدددارس الثدددانويددة بمدددديندددة الريدداض، وتوصدددددددددددددلدددت  

ظيمي  الددراسدددددددددددددة إلى أن مسدددددددددددددتوى الصدددددددددددددمدت التن

السدددددددددددددائدد لددى قدائددات المددارس الثدانويدة بمدديندة 

، كمددا بينددت أن من أهم  
ً
الريدداض جدداء متوسدددددددددددددطددا

أسدددددددددددددبداب الصدددددددددددددمدت التنظيمي بمددارس الثدانويدة  

التعليدم   إدارة  دعم  قلدددددددة  هو  الريددددددداض  بمدددددددديندددددددة 

لمقترحددددات منسدددددددددددددوبددددات المدددددارس، بينمددددا هدددددفددددت  

واقع    (2019)دراسدددددددددددددددددددة غلي    التعرف على  إلى 

م في  التنظيمي  التعليم  الصدددددددددددددمددددددت   سدددددددددددددسددددددددددددددددددات 

الابتدا ي، ولمناسدددبة طبيعة أهداف الدراسدددة تم  

سدددددددددددددحدددددددب عيندددددددة   وتم  الوصدددددددددددددفي،  المنهج  اتبعدددددددت 

( حدجدمدهدددددددا  بدلدغ  ومدعدلدمدددددددة،  30عشدددددددددددددوائديدددددددة  مدعدلدم   )

واستخدمت الاستبانة كأداة لجمع البيانات عن 

التي تم   البيددددداندددددات  الددددددراسدددددددددددددددددة، ولتحليدددددل  عيندددددة 

جمعهددددا تم اسدددددددددددددتخدددددام الحقيبددددة الإحصدددددددددددددددددائيددددة  

(spssحيث ت ،)  م حساب معامل ارتباط بيرسون

للتدأكدد من الااسددددددددددددداق الدداخلي لأداة الددراسدددددددددددددة،  

وللتدددأكدددد من ثبدددات أداة الددددراسدددددددددددددددة تم حسددددددددددددددداب  

معامل ألفاكرونباخ، كما تم حساب الانحرافات  

المعيداريدة والمتوسدددددددددددددطدات الحسدددددددددددددابيدة لمعرفدة أهم  

أسددددددددباب ومسددددددددتوى الصددددددددمت التنظيمي السددددددددائد  

صدددددددددددلت  بم سدددددددددددسدددددددددددات التعليم الابتدا ي، وقد تو 

الددددراسدددددددددددددددة إلى أن: هنددداك خوف كبير لددددى قدددادة  
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الم سددددددسددددددات التعليمية من نقل الاخبار السدددددديئة  

إلدى   مددددددددارسددددددددددددددهدم  مدندهدددددددا  ادعددددددداندي  الدتدي  والمشددددددددددددددكدلات 

الإدارات العليا. كذل  ضددددعف قنوات الاتصددددال  

طدرة   فدي  الإدارة  قدبدددددددل  مدن  والدتشدددددددددددددجديدع  والددددددددعدم 

التطويريدددددة، كمدددددا   الأفكدددددار الجدددددديددددددة والمبدددددادرات 

قادة الم سدددسدددات التعليمية  كشدددفت عن احجام  

عن تقديم الأفكار والآراء التي اسددددهم في تحسددددين  

وتطوير المندداخ التعليمي، كمددا بينددت خوف قددادة  

الم سدددددددسدددددددات التعليمية من الردود السدددددددلبية من 

، في حين هددفدت    داخدل الم سدددددددددددددسددددددددددددددة التعليميدة.

إلى التعرف على مددى (  2020)  دراسددددددددددددددة المطيري 

بتددائيدة بددولدة  ممدارسدددددددددددددة العداملين بدالمددرسدددددددددددددة الا 

الكويت للصدددددددددددددمت التنظيمي، ولمناسدددددددددددددبة طبيعة 

أهداف الدراسددددددددددة اتبعت المنهج الوصددددددددددفي، وبلغ  

( من العدددداملين في  320حجم عينددددة الدددددراسددددددددددددددددة )

المدارس الابتدائية بدولة الكويت، واسدددتخدمت  

البيددددددانددددددات عن عينددددددة  كددددددأداة لجمع  الاسدددددددددددددتبددددددانددددددة 

التي تم   تحليدددددل البيددددداندددددات  الددددددراسدددددددددددددددددة، ولغرض 

اسدددددددددددددد الددحددقدديدبدددددددة  جددمددعددهدددددددا  الددددددددراسدددددددددددددددددددة  تددخددددددددمدددددددت 

( حيث تم حسددددددداب التكرارات  spssالإحصدددددددائية )

والنسدب المئوية لوصدف متغيرات الدراسدة، كما  

تم حسدددددددددداب الانحرافات المعيارية والمتوسددددددددددطات  

الحسددددددددابية لمعرفة مسددددددددتوى الصددددددددمت التنظيمي  

السدددائد بالمدارس الابتدائية بدولة الكويت، كما  

في الآراء    ( لمعرفددة دالددة الفروق2تم حسددددددددددددددداب )كددا

بين المبحوثين حول مستوى الصمت التنظيمي، 

وتوصدلت الدراسدة إلى أن هناك خوف كبير لدى  

بددددالمدددددارس الابتدددددائيددددة من أجددددل إبددددداء   العدددداملين 

آرائهم ، كمدددا أن هنددداك قلدددة ثقدددة لددددى العددداملين  

بدالمددارس لدذا فهم يفضدددددددددددددلون عددم الحدديدث عن 

وأن   مدددددددارسدددددددددددددهم،  منهددددددا  اعدددددداني  التي  المشدددددددددددددكلات 

لين بدالمددارس الابتددائيدة لدديهم عثلدة كداملدة العدام

مدددددددا  عدددددددادة  فدهدم  الدعدمدددددددل  فدي  زمدلائدهدم  بددددددداقديدددددددة  عدن 

يلمتعدددون عن تكوين علاقددات صددددددددددددددداقددة ضدددددددددددددمن 

الدظدفدري،  دراسدددددددددددددددددددة  وهددددددددفدددددددت  الدعدمدددددددل،  مدحديدع 

إلى التعرف على مسددددددددددتوى   (2020)  والسددددددددددعيدية

الصدددددددددددددمدددت التنظيمي والعددددالدددة التنظيميدددة لددددى 

واتبعددددددت   سدددددددددددددلطنددددددة عمددددددان،  بمدددددددارس  العدددددداملين 

الدددددراسددددددددددددددددة المنهج الوصدددددددددددددفي الارتبدددداطي، وتكون  

مجتمع الدددراسددددددددددددددة من جميع العدداملين بمدددارس  

( عدددددددددهدم  والدبدددددددالدغ  عدمدددددددان  (،  67845سدددددددددددددلدطدندددددددة 

، وتم سددددددحب عينة عشددددددوائية بسدددددديطة بلغ  
ً
عاملا

( ومعلمددددددة، ولغرض جمع  565حجمهددددددا   
ً
( معلمددددددا

البيددددداندددددات عن عيندددددة الددددددراسدددددددددددددددددة اسدددددددددددددتخددددددمدددددت 

الدراسدددددددددة مقياسدددددددددين أحداهما لقياس مسدددددددددتوى 

لقيدددددداس مسدددددددددددددتوى   والأخر  التنظيمي  الصدددددددددددددمددددددت 

العدددالددة التنظيميددة، ولتحليددل البيددانددات التي تم  

الددحددقدديدبدددددددة   الددددددددراسدددددددددددددددددددة  اسددددددددددددددتددخددددددددمدددددددت  جددمددعددهدددددددا 
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( حيددث تم حسدددددددددددددداب معددامددل spssالإحصددددددددددددددائيددة )

ارتباط بيرسدددددددددددددون للتأكد من الااسددددددددددددداق الداخلي  

لأداة الدددراسدددددددددددددددة، كمددا تم حسددددددددددددددداب معددامددل ألفددا  

، وتم  كرونبدداة للتددأكددد من ثبددات أداة الدددراسدددددددددددددددة

حسددددددددددددداب التكرارات والنسدددددددددددددب المئويدة لوصدددددددددددددف  

متغيرات الدراسددددددة، كما تم حسدددددداب الانحرافات  

المعيارية والمتوسطات الحسابية لمعرفة مستوى 

الصمت التنظيمي والعدالة التنظيمية السائدة  

بمدددددارس سدددددددددددددلطنددددة عمددددان، وللتعرف على دالددددة  

الفروق بين آراء المبحوثين تم اسدددددتخدام اختبار 

(tواختبدددددا )  ر تحليدددددل التبددددداين الأحدددددادي، كمدددددا تم

حسددددددددددددددداب الانحددددار التطي لمعرفدددة قددددرة التنب   

بددأبعدداد الصدددددددددددددمددت التنظيمي بدداسدددددددددددددتخدددام أبعدداد  

العدالة التنظيمية، وتوصدددددددددلت الدراسدددددددددة إلى أن  

مسددددددددددتوى الصددددددددددمت التنظيمي السددددددددددائد بمدارس  

سدددددددددددددلطنددددة عمددددان كددددان منخفض، وأن مسدددددددددددددتوى  

العدالة التنظيمية السددددددددددائدة بمدارس سددددددددددلطنة  

مان كان مرتفع، كما بينت الدراسدددددة أنه يمكن  ع

التنب  بددأبعدداد الصدددددددددددددمددت التنظيمي بدداسدددددددددددددتخدددام 

التنظيميددددة، وهدددددفددددت دراسدددددددددددددددددة  أبعدددداد العدددددالددددة 

إلى الكشدددددددددددف عن (  2021) الشدددددددددددريف، ومخلوف

والصدددددددددددددددمدددددددت   الددو دديددفددي  الاغددتددراب  بدديددن  الددعددلاقدددددددة 

الدتدعدلديدمديدددددددة  المدكددددددداتدددددددب  مدو دفدي  لددددددددى  الدتدندظديدمدي 

دراسدددددددددددددددة  التددددميدددة بمدددديندددة بنغدددازي، واتبعدددت الددد

مددجددتددمددع   وتددكددون  الارتددبددددددداطددي،  الددوصدددددددددددددددفددي  المددنددهددج 

الددراسدددددددددددددة من جميع مو في ومو فدات المكداتدب  

والبدددددالغ   بنغدددددازي  بمدددددديندددددة  التددددددميدددددة  التعليميدددددة 

 ومو فدددة، وتم سدددددددددددددحدددب 186عدددددهم )
ً
( مو فدددا

 150عينة عشوائية نسلمية بلغ حجمها )
ً
( مو فا

ومو فة، واسدتخدمت الدراسدة مقياسدين الأول  

الاغدتدرا مسددددددددددددددتدوى  والدثددددددداندي  لدقديددددددداس  الدو ديدفدي  ب 

لقيداس مسدددددددددددددتوى الصدددددددددددددمدت التنظيمي السدددددددددددددائدد  

بدددالمكددداتدددب التعليميدددة التددددميدددة بمدددديندددة بنغدددازي،  

من  تم جمعهددددددا  التي  البيددددددانددددددات  تحليددددددل  ولغرض 

عينة الدراسدددددددة، اسدددددددتخدمت الدراسدددددددة الحقيبة 

( حيث تم حساب ألفاكرونباخ  spssالإحصائية )

للتدددأكدددد من ثبدددات مقددداييس الددددراسددددددددددددددددة، كمدددا تم  

نحرافدددات المعيددداريدددة والمتوسدددددددددددددطدددات  حسدددددددددددددددداب الا 

الحسددددددددابية لمعرفة مسددددددددتوى الاغتراب والصددددددددمت  

التنظيمي السدددددددددددددائدد بمكداتدب التعليميدة التددميدة  

( لمعرفة دالة  tبمدينة بنغازي، كما تم حسدددددددداب )

حدددول مسددددددددددددددددتدددوى  المدددبدددحدددوثددديدددن  آراء  بددديدددن  الدددفدددروق 

الاغتراب الو يفي والصدددددددمت التنظيمي السدددددددائد  

يندددة بنغدددازي،  بمكددداتدددب التعليميدددة التددددميدددة بمدددد

كما تم حسدددددددددداب معامل ارتباط بيرسددددددددددون لمعرفة  

الدتدندظديدمدي،  والصدددددددددددددمدددددددت  الاغدتدراب  بديدن  الدعدلاقدددددددة 

وتوصدددددددددددددلدت الددراسدددددددددددددة إلى أن مسدددددددددددددتوى الاغتراب  

الددتددعددلدديددمدديدددددددة   المددكددددددداتدددددددب  مددو ددفددي  لددددددددى  الددو دديددفددي 
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التدددميددة لمدددينددة بنغددازي كددان مرتفع، كمددا بينددت  

الدراسددة أن مسددتوى الصددمت التنظيمي السددائد  

ليميدددة التددددميدددة بمدددديندددة بنغدددازي  بدددالمكددداتدددب التع

كددددددان مرتفع، كمددددددا كشدددددددددددددفددددددت عن وجود علاقددددددة  

 بين  
ً
ارتبدددداطيددددة طرديددددة موجبددددة دالددددة إحصددددددددددددددددائيددددا

الاغتراب الو يفي والصدددددددمت التنظيمي السدددددددائد  

بمكددداتدددب التعليميدددة التددددميدددة بمدددديندددة بنغدددازي،  

إلى    (2022)  بينمدددددا هددددددفدددددت دراسدددددددددددددددددة الكسددددددددددددد ي

ط  التعرف على العلاقددة بين درجددة تطبي  الانمددا

القيادية لدى مديري المدارس الثانوية التاصدددددة  

في عمددددان والصدددددددددددددمددددت التنظيمي من وجهددددة نظر  

المعلمين، واعتمدت الدراسددددددددددددة المنهج الوصددددددددددددفي  

الارتباطي، واسددددددددتخدمت الاسددددددددتبانة كأداة لجمع  

البيددداندددات، وتكون مجتمع الددددراسددددددددددددددددة من جميع  

المعلمين والمعلمات في المدارس الثانوية التاصة  

عدددددد  ومعلمدددددة، وتم  3311دهم )والبدددددالغ 
ً
( معلمدددددا

  407اختيار عينة عشددوائية بلغ حجمها )
ً
( معلما

تدم   الدتدي  الدبديددددددداندددددددات  تدحدلديدددددددل  ولدغدرض  ومدعدلدمدددددددة، 

جمعها عن عينة الدراسدددة اسدددتخدمت الدراسدددة  

( حيث تم حسددددددددددددداب  spssالحقيبة الإحصدددددددددددددائية )

التكرارات والنسدددددددددددددددب المئويددة لوصدددددددددددددف متغيرات  

  الدددددراسدددددددددددددددددة، كمددددا تم حسددددددددددددددددداب معددددامددددل ارتبدددداط

بيرسدددددددون للتأكد من صددددددددق الأداة، وتم حسددددددداب  

أداة   مددددددى ثبدددددات  معدددددامدددددل ألفددددداكرونبددددداخ لمعرفدددددة 

الدراسددددددة، كما تم حسدددددداب الانحرافات المعيارية  

والمتوسددددطات الحسددددابية لمعرفة مسددددتوى تطبي   

الانماط القيادية ومسددددددددتوى الصددددددددمت التنظيمي  

السدددددائد بالمدارس الثانوية التاصدددددة بعمان، وتم  

اط بيرسدددددددددددددون لمعرفدة مدا إذا  حسددددددددددددداب معدامدل ارتبد

كددان هندداك علاقددة ارتبدداطيددة بين انمدداط القيددادة  

والصدددددددددمت التنظيمي السدددددددددائد بالمدارس الثانوية  

التداصددددددددددددددة بعمدان، وتوصدددددددددددددلدت الددراسددددددددددددددة إلى أن  

مسدددددددددتوى الصدددددددددمت التنظيمي السدددددددددائد بالمدارس  

، وأن  
ً
الثددانويدة التدداصددددددددددددددة بعمددان كدان متوسدددددددددددددطددا

تدطدبديد   بديدن  عدكسدددددددددددددديدددددددة  ارتدبددددددداط  عدلاقدددددددة  هدنددددددداك 

نماط القيادية ومسددددددددتوى الصددددددددمت التنظيمي  الا 

السددددددددائد بمدارس الثانوية التاصددددددددة بالعاصددددددددمة  

 عمان.  

: الدراسات ال ي تناولت الثقة التنظيمية  
ً
 ثانيا

إلى   (2013)فقدددد هددددفدددت دراسدددددددددددددددة نوة  

التعرف على درجددة ممددارسدددددددددددددددة الثقددة التنظيميددة  

لمدددددديندددددة مكدددددة   الثدددددانويدددددة  المددددددارس  مدددددديرات  لددددددى 

والمعلمددددددات،  المكرمددددددة من وجهددددددة نظر   المددددددديرات 

مدددددديرات   لددددددى  بين الثقدددددة التنظيميدددددة  والعلاقدددددة 

المددارس الثدانويدة وسدددددددددددددلوك المواطندة التنظيميدة  

المدددددارس الثددددانويددددة بمدددددينددددة مكددددة  لدددددى معلمددددات 

المكرمة، واتبعت الدراسدة ثلاثة أنوا  من المنهج  

الارتدددبددددددداطدددي(،   المدددقدددددددارن،  )المسددددددددددددددد دددي،  الدددوصدددددددددددددددفدددي 
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بيانات،  واسدددددددددددتخدمت الاسدددددددددددتبانة كأداة لجمع ال

( مديرة مدرسة 611وتكونت عينة الدراسة من )

ومعلمدة، ولغرض تحليدل البيداندات اسدددددددددددددتخددمدت 

( حيث تم  spssالدراسدددددددددة الحقيبة الإحصدددددددددائية )

حسددددددددددددددداب التكرارات والنسدددددددددددددددب المئويدددة، كمدددا تم  

حسدددددددددددددددداب الانحرافدددات المعيددداريدددة والمتوسدددددددددددددطدددات  

( tالحسددددددددددددددددابيدددة، كدددذلددد  تم اسدددددددددددددتخددددام اختبدددار)

ين الأحدادي ومعدامدل ارتبداط  واختبدار تحليدل التبدا

بيرسدددددددددددددون، وتوصدددددددددددددلدددت الددددراسددددددددددددددددة إلى أن درجدددة 

للثقددددددة   الثددددددانويددددددة  المدددددددارس  مددددددديرات  ممددددددارسددددددددددددددددددة 

التنظيميدة كداندت مرتفعدة، كدذلد  كدان مسدددددددددددددتوى  

ممارسدددة المعلمات لسدددلوك المواطنة كان مرتفع، 

ارتبدددددداط قويددددددة موجبددددددة ذات   هندددددداك علاقددددددة  وأن 

دلالده إحصدددددددددددددائيدة بين ممدارسدددددددددددددة المدديرات للثقدة  

تنظيميددددة وبين ممددددارسددددددددددددددددة المعلمددددات لسدددددددددددددلوك  ال

هددددددفدددددت دراسدددددددددددددددددة الصدددددددددددددقيري      المواطندددددة، بينمدددددا 

إلى التعرف على درجة ممارسددددددددة مديري    (2014)

مددارس التعليم العدام في الريداض للصدددددددددددددلاحيدات  

الإداريدددة الممنوحدددة وعلاقمهدددا بدددالثقدددة التنظيميدددة،  

وقد اتبعت الدراسدة المنهج الوصدفي، وقد تكون  

( مددن  الددددددددراسدددددددددددددددددددة    788مددجددتددمددع 
ً
ووكدديددلا  

ً
مدددددددديددرا  )

، وتم سددددحب عينة عشددددوائية بلغ حجمها  
ً
ومعلما

م الاسدددددددددددددتبانة كأداة لجمع  (، وتم اسدددددددددددددتخدا241)

البيانات، ولغرض تحليل البيانات اسددددددددددددتخدمت 

( حيث تم  spssالدراسدددددددددة الحقيبة الإحصدددددددددائية )

حسددددددددددددددداب معدددامدددل ارتبددداط بيرسدددددددددددددون للتدددأكدددد من 

مددددددعدددددددامدددددددل  وكدددددددذلددددددد   الددددددددراسدددددددددددددددددددة،  أداة  صددددددددددددددددددددق 

ألفداكرونبداخ للتدأكدد من ثبدالهدا، كمدا تم حسددددددددددددداب  

الانحرافات المعيارية والمتوسددددددددددددطات الحسددددددددددددابية  

الدددددراسددددددددددددددددة، كمددددا تم  لوصدددددددددددددف ا تجدددداهددددات أفراد 

(وتحليدددددل التبددددداين الأحدددددادي tحسددددددددددددددددداب اختبدددددار )

لمعرفددة دالددة الفروق بين آراء المبحوثين، كمددا تم  

حسدددددداب معامل ارتباط بيرسددددددون لمعرفة العلاقة  

بين درجة ممارسددددة مديري المدارس للصددددلاحيات  

الإدارية والثقة التنظيمية، وتوصدددددددلت الدراسدددددددة  

تنظيمية السددددددددائدة لدى  إلى أن مسددددددددتوى الثقة ال

مدددديري مددددارس التعليم العدددام بمدددديندددة الريددداض  

كددددان مرتفع، وأن هندددداك علاقددددة ارتبدددداطيددددة قويددددة  

موجبة ذات دلالة إحصدددائية بين درجة ممارسدددة 

للصدددددددددددددلاحيددددددات   العددددددام  التعليم  مدددددددارس  مددددددديري 

الإداريدة والثقدة التنظيميدة لدديهم، حيدث هددفدت  

 إلى التعرف على مسددددددددتوى  (2016)دراسددددددددة بنات  

المددددددددارس   مدددددددديددددري  لددددددددى  الددددتددددنددددظدددديددددمدددديدددددددة  الددددثددددقدددددددة 

الابتددددائيدددة بوكدددالدددة الغوي الددددوليدددة بمحدددافظدددات  

غثة وعلاقمهددا بددالمندداخ التنظيمي السددددددددددددددائددد لددديهم 

المنهج   الددددددراسددددددددددددددددددة  واتبعدددددت  من وجهدددددة نظرهم، 

الوصفي التحليلي، واستخدمت الاستبانة كأداة 

لجمع البيددددانددددات، وتكون مجتمع الدددددراسددددددددددددددددة من 



 

Page | 144  

 

لابتددائيدة بوكدالدة الغوي  جميع مدديري المددارس ا

(  155الددوليدة بمحدافظدات غثة والبدالغ عدددهم )

مددددير ومدددديرة، واختيرت منهم عيندددة عشدددددددددددددوائيدددة  

( بددددددالغ حجمهددددددا  ومددددددديرة  136بسددددددددددددديطددددددة  مدددددددير   )

مدرسددددة، ولغرض تحليل البيانات تم اسددددتخدام  

( حيث تم حسددددددددددددداب  spssالحقيبة الإحصدددددددددددددائية )

التكرارات والنسدددددددددددددددب المئويددة لوصدددددددددددددف متغيرات  

اسددددددة، كما تم حسدددددداب الانحرافات المعيارية  الدر 

والمتوسددطات الحسددابية والوزن النسدد ي بتحديد 

مسدددددددددددددتوى الثقة والمناخ التنظيمي السدددددددددددددائد لدى  

مدديري مددارس التعليم الابتددا ي بوكدالدة الغوي  

معددددددامددددددل الارتبدددددداط   الدددددددوليددددددة، كم تم حسددددددددددددددددددداب 

والدتدجدثئدددددددة   ألدفددددددداكدروندبددددددداخ  مدعدددددددامدددددددل  و  بديدرسددددددددددددددون 

و  مدن صددددددددددددددددددددق  لدلدتدددددددأكدددددددد  أداة  الدنصدددددددددددددفديدددددددة  ثدبدددددددات 

( واختبار  tالدراسدددددددددددددة، كما تم حسددددددددددددداب اختبار )

تحليدل التبداين الأحدادي لمعرفدة دالدة الفروق بين  

آراء المبحوثين حول مسدددددددددددددتوى الثقددة التنظيميددة  

التعليم   بمدددددددارس  السددددددددددددددددددائددددددد  التنظيمي  والمندددددداخ 

الدددددوليددددة بمحددددافظددددات   الابتدددددا ي بوكددددالددددة الغوي 

غثة، كما تم اسددددددتخدام معامل ارتباط بيرسددددددون  

عرفددة العلاقددة بين مسدددددددددددددتوى الثقددة التنظيميددة  لم

والمنداخ التنظيمي السددددددددددددددائدد بدالمددارس الابتددائيدة  

بوكدددالدددة الغوي الددددوليدددة بمحدددافظدددات غثة، وقدددد  

الثقددددددة  أن مسدددددددددددددتوى  إلى  الدددددددراسددددددددددددددددددة  توصدددددددددددددلددددددت 

مدددددددارس  مددددددديري  لدددددددى  السدددددددددددددددددددائدددددددة  التنظيميددددددة 

الددددددددولدديدددددددة   الددغددوي  بددوكدددددددالدددددددة  الابددتددددددددا ددي  الددتددعددلدديددم 

بينت الدراسدددة   بمحافظات غثة كان مرتفع، كما

أن مسددددددددددددتوى المناخ التنظيمي السددددددددددددائد بمدارس  

الدددددوليددددة كددددان   التعليم الابتدددددا ي بوكددددالددددة الغوي 

، وأن هندداك علاقددة ارتبدداطيددة طرديددة  
ً
مرتفع جدددا

قوية ذات دلالة إحصدددددددددددائية بين مسدددددددددددتوى الثقة  

التنظيمية ومسدددددددددددددتوى المناخ التنظيمي السدددددددددددددائد  

الددغددوي   بددوكدددددددالدددددددة  الابددتددددددددا ددي  الددتددعددلدديددم  بددمددددددددارس 

لددوليدة بمحدافظدات غثة، بينمدا هددفدت دراسدددددددددددددة ا

إلى الكشدددددف عن مدى   (2017)عبابنة، وعبابنة 

ثقددددة مددددديري المدددددارس الحكوميددددة الأردنيددددة تجدددداه  

واتدددبدددعدددددددت   الأمدددور،  وأولددديددددددداء  والدددطدددلدددبدددددددة  المدددعدددلدددمددديدددن 

مدجدتدمدع   وتدكدون  الدوصددددددددددددددفدي،  المدندهدج  الددددددددراسدددددددددددددددددددة 

الددراسدددددددددددددة من جميع مدديري المددارس الحكوميدة  

عليم في خمس مدديريدات  في مدديريدات التربيدة والت

( عددددددددهم  والبددددددالغ  بددددددالأردن  واعليم  (  449تربيددددددة 

، وتم اختيددار عينددة عشدددددددددددددوائيددة طبقيددة بلغ  
ً
مددديرا

 مددددديرة، ولجمع البيددددانددددات  182حجمهددددا )
ً
( مددددديرا

عن مجتمع الددددراسددددددددددددددددة تم اسدددددددددددددتخددددام مقيددداس 

بددددلمددددندددددددائددددددده  قدددددددامدددددددت  الدددددددذي  الددددتددددنددددظدددديددددمدددديدددددددة  الددددثددددقدددددددة 

(Tschannen – Moran, 2004  بعددددد ترجمتدددده )

ربيددة، ولغرض تحليددل البيددانددات التي تم  للغددة الع

الددحددقدديدبدددددددة   الددددددددراسدددددددددددددددددددة  اسددددددددددددددتددخددددددددمدددددددت  جددمددعددهدددددددا 
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( حيددث تم حسدددددددددددددداب معددامددل spssالإحصددددددددددددددائيددة )

ألفدداكرونبدداخ وكددذلدد  معدداملات الارتبدداط للتددأكددد 

من صددددددددددددددددق وثبدددات المقيددداس، كمدددا تم حسددددددددددددددداب 

الانحرافات المعيارية والمتوسددددددددددددطات الحسددددددددددددابية  

ى  لمعرفة مسددددددتوى الثقة التنظيمية السددددددائدة لد

الأردنيددددددة، كمددددددا تم   المدددددددارس الحكوميددددددة  مددددددديري 

( لمعرفددددة مددددا إذا كددددان هندددداك  tحسدددددددددددددددداب اختبددددار )

فروق ذات دلالدة إحصددددددددددددددائيدة بين آراء المبحوثين  

حول مسدددددددددددتوى الثقة التنظيمية السدددددددددددائدة لدى  

مدديري المددارس الحكوميدة الأردنيدة، وتوصدددددددددددددلدت  

الددراسدددددددددددددة إلى أن مسدددددددددددددتوى ثقدة مدديري المددارس  

الأر  في  جددددددداءت  الحكوميدددددددة  الأخرى  بدددددددالأطراف  دن 

كمدددا يلي الثقدددة بدددالمعلمين )عددداليدددة(، بينمدددا الثقدددة  

بالطلبة وأولياء الأمور )متوسددطة(، و شددكل عام 

كددان مسدددددددددددددتوى الثقددة التنظيميددة السدددددددددددددددائددد لدددى  

 ،
ً
مدددديري المددددارس الحكوميدددة بدددالأردن متوسدددددددددددددطدددا

الدعدريدفدي   دراسدددددددددددددددددددة  هددددددددفدددددددت  إلدى    (2018)بديدندمدددددددا 

لددددددى  التعرف على مسدددددددددددددتوى الثقدددددة التنظيميددددد ة 

قددائدددات المدددارس الابتدددائيددة الحكوميددة بمدددينددة  

الريدداض، واتبعددت الدددراسدددددددددددددددة المنهج الوصدددددددددددددفي، 

قددددددائدددددددات   الدددددددراسددددددددددددددددددة من جميع  وتكون مجتمع 

المددارس الابتددائيدة الحكوميدة بمدديندة الريداض،  

وكدددذلددد  جميع مشدددددددددددددرفدددات القيددددادة المددددرسددددددددددددديددددة 

( قائدة، وتم سدددددحب عينة 369والبالغ عددهن )

( قائدة، واستخدمت  200)  عشوائية بلغ حجمها

الدددددراسددددددددددددددددة الاسدددددددددددددتبددددانددددة كددددأداة لجمع البيددددانددددات،  

جدددمدددعدددهدددددددا  تدددم  الدددتدددي  الدددبددديددددددداندددددددات  تدددحدددلددديدددددددل  ولدددغدددرض 

اسدددددددددددددتخدددمددت الدددراسددددددددددددددة الحقيبددة الإحصددددددددددددددائيددة  

(spss  حيث تم حسددداب معامل ارتباط بيرسدددون )

للتأكد من صدددق الأداة، كما تم حسدداب معامل 

أداة   ثبددددددات  من  للتددددددأكددددددد  كرونبدددددداخ  ألفددددددا  اختبددددددار 

ة، كما تم حسدددددددداب التكرارات والنسددددددددب  الدراسدددددددد

المئويددددة لوصدددددددددددددف متغيرات الدددددراسددددددددددددددددة، كمددددا تم  

حسددددددددددددددداب الوسدددددددددددددع المر ف لترتيدددب ابعددداد الثقدددة  

الابتدددددددائيددددددة   بددددددالمدددددددارس  السدددددددددددددددددددائدددددددة  التنظيميددددددة 

الحكوميددددة بمدددددينددددة الريدددداض، كمددددا تم حسدددددددددددددددداب 

الانحرافات المعيارية والمتوسددددددددددددطات الحسددددددددددددابية  

تد كدمدددددددا  الدتدندظديدمديدددددددة،  الدثدقدددددددة  مسدددددددددددددتدوى  م  لمدعدرفدددددددة 

( وتحليدددددل التبددددداين  tحسددددددددددددددددداب معدددددامدددددل اختبدددددار )

الأحادي لمعرفة دالة الفروق بين آراء المبحوثين،  

الددددددراسدددددددددددددددددة إلى أن مسدددددددددددددتوى الثقدددددة   وتوصدددددددددددددلدددددت 

المددددددارس   قدددددائددددددات  لددددددى  السددددددددددددددددددائدددددد  التنظيميدددددة 

كددددددان   الريدددددداض  بمدددددددينددددددة  الحكوميددددددة  الابتدددددددائيددددددة 

  .
ً
 متوسطا

: مناقشة الدراسات الوابقة
ً
 ثانيا

للدددددراسددددددددددددددددات    بعددددد هددددذا العرض الموجث

السابقة التي تناولت موضو  الصمت التنظيمي  

والثقة التنظيمية في الم سددسددات التعليمية فقد 
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( مع دراسددددددددددددددددة 2016اتفقدددت دراسددددددددددددددددة العربددداني )

( والسدددددددددددددددعددديدددددددديدددددددة  الدددهددددددددف  2020الدددظدددفدددري،  فدددي   )

للدددددراسدددددددددددددددددة والمتمثددددل في التعرف على   الرئيسددددددددددددد ي 

مسدددددددددددددتوى الصدددددددددددددمت التنظيمي في الم سدددددددددددددسدددددددددددددات  

تلفدت مع بدا ي الددراسددددددددددددددات،  التعليميدة، بينمدا اخ

كمدددا تبين بددأن هنددداك اتف  بين دراسدددددددددددددددة حوالددة،  

)2018والددددبددددكددددر) غددددلدددديدددد   فددددي 2019( ودراسدددددددددددددددددددة   )

الهددف الرئيسددددددددددددد ي لكلى الددراسدددددددددددددتين والمتمثدل في  

التعرف على واقع الصدددددددددددددمت التنظيمي السدددددددددددددائد  

 بالم سسات التعليمية.

كدددددان هنددددداك اتف  بين دراسدددددددددددددددددة       بينمدددددا 

( الددعددريددفدد2016بددندددددددات  )( ودراسدددددددددددددددددددة  فددي  2018ي   )

الهدف الذي اسددددددددددد ى للوصدددددددددددول إليها والمتمثل في  

التعرف على مسدددتوى الثقة التنظيمية السدددائدة  

بالم سدددسدددات التعليمية موضدددو  الدراسدددة، بينما  

كدان هنداك اختلاف مع بدا ي أهدداف الددراسددددددددددددددات  

 الأخرى التي تناولت موضو  الثقة التنظيمية.

كما تبين أن جميع الدراسددددات السددددابقة  

ناولت موضدددددو  الصدددددمت التنظيمي اتفقت التي ت

على اسددتخدام المنهج الوصددفي، وكذل  الاتفاق 

على اسددددددددتخدام الاسددددددددتبانة كأداة لجمع البيانات  

( التي  2020عدا دراسدددددددة الظفري، والسدددددددعيدية )

اسددددتخدمت مقياسددددين أحدهما لقياس مسددددتوى  

الصدددددددددددددمددت التنظيمي، والثدداني لقيدداس مسدددددددددددددتوى  

الشدددددددددددددد ودراسدددددددددددددددددددة  الدتدندظديدمديدددددددة،  ريدف،  الدعددددددددالدددددددة 

( التي اسدددددددددددددتخددمدت مقيداسدددددددددددددين 2021ومخلوف )

الو يفي   لقيدددددداس مسدددددددددددددتوى الاغتراب  أحدددددددهمددددددا 

 والثاني لقياس مستوى الصمت التنظيمي.  

كدددذلددد  اتفقدددت جميع الددددراسدددددددددددددددات التي 

تناولت موضو  الثقة التنظيمية على استخدام 

( التي  2013المنهج الوصدددددددددفي، عدا دراسدددددددددة نوة )

المنهج الوصددفي وهو  اسددتخدمت ثلاثة أنوا  من 

) المسدددددد ي، والمقارن، والارتباطي( وكذل  اتفقت 

جميع الددراسددددددددددددددات التي تنداولدت موضدددددددددددددو  الثقدة 

التنظيمية على اسدتخدام الاسدتبانة كأداة لجمع  

(  2017البيانات، عدا دراسدددددددة عبابنة، وعبابنة )

 التي استخدمت مقياس الثقة التنظيمية.

اتفقددت جميع الدددراسدددددددددددددددات سدددددددددددددواء التي 

لددددت موضدددددددددددددو  الصدددددددددددددمددددت التنظيمي أو التي  تندددداو 

تناولت موضو  الثقة التنظيمية على استخدام 

( لتحليددددل بيددددانددددات  spssالحقيبددددة الإحصددددددددددددددددائيددددة )

 الدراسة.  

( الددددعددددربدددددددانددددي  دراسدددددددددددددددددددة  (  2016اتددددفددددقدددددددت 

( والددبددكددر  حددوالدددددددة،  ( ودراسدددددددددددددددددددة  2018ودراسدددددددددددددددددددة 

( أن مستوى الصمت التنظيمي  2022الكس ي )

الدراسدة  السدائد بالم سدسدات التعليمية موضدو  

مع دراسددددددددددددددددددة  اختلفددددددت  بينمددددددا   ،
ً
كددددددان متوسدددددددددددددطددددددا

( التي توصدددددددلت إلى  2020الظفري، والسدددددددعيدية )
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السدددددددددددددددددددائدددددددد   الدتدندظديدمدي  الصددددددددددددددمدددددددت  مسددددددددددددددتدوى  أن 

، كذل  مع 
ً
بالم سسات التعليمية كان منخفضا

( ومدددخدددلدددوف  الشدددددددددددددددريدددف،  الدددتدددي  2021دراسدددددددددددددددددددة   )

توصدددددددددددددلددت إلى أن مسدددددددددددددتوى الصدددددددددددددمددت التنظيمي  

كدددددا التددددددمدددددات التعليميدددددة  ن السدددددددددددددددددائدددددد بمكددددداتدددددب 

.
ً
 مرتفعا

 الإجرا ات المنهجية

: منهج الدراسة
ً
 أولا

 لطبيعة الدراسدددددددة يرى الباحث أن  
ً
نظرا

المنهج الوصدددددددددددددفي هو المنهج المنددداسدددددددددددددددب لتحقي  

أهداف الدراسدددددة، فعن طريقه يتم التعرف على  

وقديدم، ودوافدع   ومدعدتدقددددددددات،  واتدجددددددداهدددددددات،  آراء، 

سددددلوك أفراد مجتمع الدراسددددة اتجاه قضددددية ما، 

ويعددد الاسدددددددددددددتلميددان أحددد أدواتدده،  أو حدددي معين،  

إلى   الأسدددددددددددددئلددددددة  توجيدددددده مجموعددددددة من  يتم  وفيدددددده 

المدبدحدوثديدن،  عدلديدهدم  يدطدلد   الأفدراد  مدن  مدجدمدوعدددددددة 

لددلددبددحددوي   مددلائددمدددددددة  أكددثددر  الأسددددددددددددددلددوب  هدددددددذا  ويددعدددددددد 

 الوصفية.

: مجتمع الدراسة
ً
 ثانيا

جددمدديددع  مددن  الددددددددراسدددددددددددددددددددة  مددجددتددمددع  تددكددون 

معلمين ومعلمات مدارس التعليم العام بمدينة  

( معلم ومعلمدددة  1460قمينس والبدددالغ عدددددهم )

الددعدددددددام   الددتددعددلدديددم  مددددددددارس  جددمدديددع  عددلددى  مددوزعدديددن 

( ( معلم ومعلمددددددة  1200بمدددددددينددددددة قمينس، منهم 

الأسددددددددددددددددددداسددددددددددددد دي، و) الدتدعدلديدم  مدعدلدم 260بدمدرحدلدددددددة   )

ديندة  ومعلمدة بمددارس التعليم الثدانوي العدام بمد

 قمينس.

: عينة الدراسة
ً
 ثالثا

تم سددددحب عينة عشددددوائية بسدددديطة من   

بمدددددديندددددة قمينس   مددددددارس التعليم العدددددام  جميع 

( معلم ومعلمددددددة وف  جدددددددول 306بلغ حجمهددددددا )

 مورجان لتحديد حجم العينة.

: أدام الدراسة  
ً
 رابعا

اعتمدت الدراسددددة على الاسددددتبانة كأداة 

لجمع البيددددانددددات عن مجتمع الدددددراسددددددددددددددددة، حيددددث 

على  قسدددددددددددددمددددت الاسدددددددددددددتبددددانددددة إلى محورين، وذلدددد   

 النحو التالي:

: يتضدددددمن هذا المحور الفقرات التي  المح ر الأول 

تمثددددل الصدددددددددددددمددددت التنظيمي السدددددددددددددددددائددددد بمدددددارس  

التعليم العام بمدينة قمينس، وتم تقسددديم هذا  

 المحور إلى ثلاثة أبعاد

الأول  ادعدكدس الاباعااااااد  الدتدي  الدفدقدرات  يدتضددددددددددددددمدن   :

 صمت الإذعان.

الثاااااااني التي اعكس  البعااااااد  يتضدددددددددددددمن الفقرات   :

 الصمت الدفالي.

: ويتضدددددددددددددمن الفقرات التي اعكس  البعااد الثااالااث

 الصمت الاجتمالي.
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: يتضمن هذا المحور الفقرات التي  المح ر الثاني

اعكس مسدددددددددددددتوى الثقددددة التنظيميددددة السددددددددددددددددائدددددة  

 بمدارس التعليم العام بمدينة قمينس.

 :صدق الأدام

الصددددددددددددددددددددق   الددددددددراسدددددددددددددددددددة على  اعتمددددددددت 

الددددددراسدددددددددددددددددة في    الظددددداهري، حيدددددث تم عرض أداة 

صددورلها الأولية على مجموعة من المتتصددين من 

أعضدددددددددددددددداء هيئددددة التدددددريس ذوي التبرة في مجددددال 

الإدارة التعليميدددة، يطل  عليهم المحكمين، وقدددد  

التي رأى   العبددددددارات  إعددددددادة صددددددددددددديدددددداغددددددة بعض  تم 

المحكمون أهميددددة إعددددادة صددددددددددددديدددداغمهددددا حت  تلائم  

أعددددددت من أجلددددده، إضدددددددددددددددددافدددددة إلى   الدددددذي  الغرض 

تي رأى أتهددا لا اعطي أي  حددذف بعض الكلمددات ال

إضددددددددددددددددافددددة على العبددددارة، وأن تكون الإجددددابددددة على  

  ،
ً
فقرات الاسددددددتبانة بثلاي بدائل ) أواف ، أحيانا

لا أواف (، وانمهت الاسددتبانة إلى الصددورة النهائية  

 والتي تم تطبيقها على أفراد عينة الدراسة.

 :ثبات الأدام 

 لمعرفة مدى 
ً
 ضددروريا

ً
يعد الثبات شددرطا

المددقدد فدددددددحن  دقدددددددة  لدددددددذا  الددبدديددددددداندددددددات،  جددمددع  فددي  يددددددداس 

مصدددددددددددددط ف الثبددددات يعني مدددددى دقددددة الاختبددددار في  

القياس أو الملاحظة، وعدم تناقضدده مع نفسدده، 

وااسدددددددددددددددداقدددده، فيمددددا يثودنددددا بدددده من معلومددددات عن 

سدددددددددددددلوك المبحوثين، وتوجددددد عدددددة طرق لقيدددداس 

معددامددل الثبددات، منهددا الاختبددار وإعددادة الاختبددار، 

ة التجثئددددة  وطريقددددة الصدددددددددددددور المتكددددافئددددة، وطريقدددد

النصدددددددددددددفيددددة، معددددادلتددددا كود وريتشدددددددددددددددددارد سدددددددددددددون، 

بالإضافة إلى معادلة ألفا كرونباخ التي اعتمدت  

عليهدا الددراسدددددددددددددة الحداليدة لحسددددددددددددداب معدامدل ثبدات  

أداة الدراسدددددة، حيث تم اختيار عينة عشدددددوائية  

بسديطة من مجتمع الدراسدة الأصدلي بلغ حجمها  

، حيددث وصدددددددددددددلددت قيمددة ثبددات الأداة    25 )
ً
( فردا

( وتأكد هذه النسددددبة على مدى دقة الأداة  0.86)

 المستخدمة في هذه الدراسة.  

 ةوصف مجتمع الدراس 

 لمتغير  1جدول )
ً
( توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا

 النو 

الذكور يتضدددددددددددددف من الجددول أن عدد معلمين  

وأن عدد    (38.2( وبنسددددددبة مئوية بلغت )117)  بلغ

( وبنسدددددددددددبة مئوية بلغت  189المعلمات الإناي بلغ )

(، وهدددددذا يعني أن عددددددد المعلمدددددات أكبر من  61.8)

بمدددددديندددددة   العدددددام  التعليم  بمددددددارس  عددددددد المعلمين 

السدددددددددددددلمدددددب هو أن الإنددددداي لا  وقدددددد يكون  قمينس، 

 التكرار  المتغ ر 
النوبة  

 المئ ةة 

 38.2 117 الذك ر 

 61.8 189 الإناث

 100 306 الإجما ي



 

Page | 149  

 

القطدددددداعددددددات   في  للعمددددددل  الفرصددددددددددددددددددة  لددددددديهم  تتوفر 

 .لأخرى لهذا يتجهن للعمل بالتعليممية االتد

  2جدول )
ً
( توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا

 لمتغير التخصص 

يتضدددددددددددددف من الجددددول أن عددددد المعلمين  

 والمعلمات أصحاب  

( وبنسددددددددددبة 186التخصددددددددددص الأد ي بلغ )

(، وأن عدد المعلمين والمعلمات  60.8مئوية بلغت )

)أصدددددددددددددحدددددد بلغ  التخصدددددددددددددص العلمي   ( معلم120اب 

 (، وهذا يعني39.2بة مئوية بلغت )ومعلمة وبنسدددددددددد

أن المعلمين والمعلمات أصحاب التخصص الأد ي 

مدن   أصددددددددددددددحددددددداب  أكدبدر  والمدعدلدمدددددددات  المدعدلدمديدن  عددددددددد 

التخصص العلمي، وقد يرجع هذا إلى أن أصحاب  

التخصص الأد ي هم أكثر رغبة للعمل في التعليم  

 أكثر من رغبة أصحاب التخصص العلمي.

 لمتغير  3جدول )
ً
( توزيع أفراد عينة الدراسة وفقا

 المرحلة التعليمية
 النسبة المئوية  التكرار  المتغير 

 59.2 178 أساس ي

 41.8 128 ثانوي 

 100 306 الإجمالي 

يتضدددددددددددددف من الجددددول أن عددددد المعلمين  

(  178والمعلمات بمرحلة التعليم الأسدددددددددداسدددددددددد ي بلغ )

(، بينمددددا بلغ عدددددد  59.2وبنسدددددددددددددبددددة مئويددددة بلغددددت )

الدثددددددداندوي  الدتدعدلديدم  بدمدرحدلدددددددة  والمدعدلدمدددددددات  المدعدلدمديدن 

( وهذا يعني أن  41.8( وبنسبة مئوية بلغت )128)

الدددتدددعدددلددديدددم   بدددمدددرحدددلدددددددة  والمدددعدددلدددمدددددددات  المدددعدددلدددمددديدددن  عددددددددد 

عددددددد والمعلمددددددات  الأسدددددددددددددددددداسددددددددددددد ي أكثر من  د المعلمين 

بمرحلدددة التعليم الثدددانوي، وقدددد يرجع هدددذا إلى أن  

عدد مدارس التعليم الأسددداسددد ي بمنطقة الدراسدددة  

 أكثر من عدد مدارس التعليم الثانوي. 

: الأساليب الإحصاعية
ً
 خاموا

بعد أن تم جمع أداة الدراسدددددددددددة والتأكد  

من صددددددددددددلاحيمها للتحليل الإحصددددددددددددا ي اسددددددددددددتخدمت 

( حيددث تم حسددددددددددددددداب spssيددة )الحقيبددة الإحصدددددددددددددددائ

التكرارات والنسدددددب المئوية لوصدددددف أفراد مجتمع 

الدراسدددة، كما تم تصدددميم مقياس المح  لتحديد 

مسدددددددددددددتوى الصدددددددددددددمددت التنظيمي والثقددة التنظيميددة  

السدددددائدة بمدارس التعليم العام بمدينة قمينس، 

كما تم حسددددددداب اختبار )كولمجروف سدددددددميرونوف(  

ي، لتحديد مدى خضددددددددو  البيانات للتوزيع الطبي 

كما تم استخدام اختبار )مان وتني( لمعرفة ما إذا 

كددداندددت هنددداك فروق في آراء المبحوثين اعثى لمتغير 

كمددددددا  التعليميددددددة(،  التخصدددددددددددددص، المرحلددددددة  )النو ، 

اسدددددددتخدم معامل ارتباط )بيرسدددددددون( لمعرفة ما إذا 

 النوبة المئ ةة التكرار المتغ ر

 60.8 186 أدبي

 39.2 120 علمي

 100 306 الإجما ي 
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كانت هناك علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصددددائية 

قة بين مسدددددددتوى الصدددددددمت التنظيمي ومسدددددددتوى الث

العددددددام   التعليم  بمدددددددارس  السددددددددددددددددددائدددددددة  التنظيميددددددة 

 بمدينة قمينس.

 مقياس المحك

تم تصددميم مقياس المح  عن طري  حسدداب         

المدى وذل  عن طري  طرة أصدددغر قيمة من أكبر 

ثم قسدددددددددمة النات  على أكبر قيمة   2=  1 – 3قيمة  

+  0.7ثم جمع النات  مع أصدغر قيمة   0.7=  3/  2

 (4وذل  كما في الجدول رقم )، 1.7=  1

 ( مقياس المح  4جدول )
 3  - 2.5 2.4 –  1.7 1.7أقل من 

 مرتفع  متوسع  ضعيف 
 

التي   الفقرة  أن  يتضف  الجدول  من 

من   أقل  درجة  على  فقرة    1.7تتحصل  فهي 

ضعيفة، والفقرة التي تتحصل على درجة تتراوة 

  ( بينما  2.4  –  1.7بين  متوسطة،  فقرة  فهي   )

بين  الفقرة   ما  تتراوة  درجة  على  تتحصل  التي 

 ( فهي فقرة قوية.3 - 2.5)

 عرض نتاعج الدراسة ومناقشتها

قبل التوض في مناقشة نتائ  الدراسة  

كدان لا بدد من التدأكدد من مددى خضدددددددددددددو  البيداندات  

للتوزيع الطبي ي، ولمعرفة ذل  تم حساب اختبار 

(Kolmogorov – smirnov  كددددددددددولمددددددددددوجددددددددددوروف  )

 (5ا في الجدول رقم )سميرنوف، وذل  كم
 

 ( مدى خضو  البيانات للتوزيع الطبي ي5جدول )

 

من الجددول يتضدددددددددددددف أن قيمدة الم شدددددددددددددر  

(  0.3الإحصددددددددددددددا ي لمحور الصدددددددددددددمدت التنظيمي بلغ )

( وقيمدة احتمداليدة بلغدت  306ودرجدة حريدة بلغدت )

(، بينما بلغ الم شدددددددددر الإحصدددددددددا ي لمحور الثقة 0.0)

( )0.4الدتدندظديدمديدددددددة  بدلدغدددددددت  (  306( ودرجدددددددة حدريدددددددة 

(، وبمددددا أن القيمددددة  0.0وقيمددددة احتمدددداليددددة بلغددددت )

أقددل من مسدددددددددددددتوى الدددلالددة    الاحتمدداليددة للمحورين

(، فدددحن هدددذا يعني عددددم خضدددددددددددددو  البيددداندددات  0.05)

للتوزيع الطبي ي، لذا فحن الأسددددددداليب الإحصدددددددائية  

المناسددددددددددددبة التي سدددددددددددديعتمد عليها الباحث في تحليل 

أو  الدددددلابدددددددارامدددددتدددددريدددددددة  الاخدددددتدددددبدددددددارات  ادددددي  الدددددبددددديددددددداندددددددات 

 )اللامعلمية(.

 البعد
Kolmogorov – smirnov  كولموجوروف سميرنوف 

 القيمة الاحتمالية  درجة الحرية الم شر الإحصا ي

 0.0 306 0.3 الصمت التنظيمي

 0.0 306 0.4 الثقة التنظيمية 
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ما موااااااات ى الصااااااامت التنظيمي  :  الواااااااؤال الأول 

بمدارس التعليم العام بمدينة قمينس الواااااااعد 

 من وجهة نظر المعلم م؟

ل جابة على هذا السددددددددددددد ال تم حسددددددددددددداب 

الانحرافدات المعيدداريدة والمتوسدددددددددددددطددات الحسددددددددددددددابيددة 

الصدددددددددددددمدددددددت   مدحدور  عدلدى  المدبدحدوثديدن  لاسدددددددددددددتدجدددددددابدددددددات 

التنظيمي السدددددائد بمدارس التعليم العام بمدينة  

 (6قمينس، وذل  كما في الجدول رقم )

فات المعيارية والمتوسطات  ( الانحرا6جدول)

 الحسابية للصمت التنظيمي

المددتددوسدددددددددددددددع   أن  الددجددددددددول  مددن  يددتضدددددددددددددددف 

(  1.8الحسددددددددددددددددا ي لمحور الصدددددددددددددمدددت التنظيمي بلغ )

(، وبدالرجو  إلى جددول 0.8وانحراف معيداري بلغ )

( يتبين لنا أن مسدددددتوى الصدددددمت التنظيمي 4رقم )

السددددددددددددددائدد بمددارس التعليم العدام بمدديندة قمينس  

، وهددددذا قددددد يعود إلى أن المعلمين  
َ
كددددان متوسدددددددددددددطددددا

الددتددعددلدد بددمددددددددارس  بددمدددددددديددندددددددة  والمددعددلددمدددددددات  الددعدددددددام  يددم 

المددعددلددومدددددددات  عددن  الددكددتددمدددددددان  يددفضدددددددددددددددلددون  قددمدديددنددس 

والبيانات التي لديهم حت  لا يفسدددددددددددون العلاقات  

بينهم من خلال الفهم التدددداط  لهم عنددددد بوحهم  

 هذه المعلومات، وتتف  هذه النتيجة مع دراسدددددددددددددة 

(  2018( ودراسة حوالة، والبكر )2016العرباني )

ع نتائ   ( بينما تختلف م2022ودراسدددة الكسددد ي )

( والسدددددددددددددعديدددددددديدددددددة  الدظدفدري،  الدتدي 2020دراسدددددددددددددددددددة   )

توصدددددددددددددلددددت إلى أن مسدددددددددددددتوى الصدددددددددددددمددددت التنظيمي 

، ودراسددددة الشددددريف، ومخلوف )
ً
(  2021منخفضددددا

التي توصدددددددلت إلى أن مسدددددددتوى الصدددددددمت التنظيمي 

.
ً
 مرتفعا

الوااااااااااااؤال الثااني: ماا مواااااااااااات ى الثقاة التنظيمياة  

بامانا اقااااااة   الاعااااااام  الاتاعالايام  باماااااادارس  الواااااااااااااااااااعاااااادم 

 ر المعلم م؟قمينس من وجهة نظ

ل جابة على هذا السددددددددددددد ال تم حسددددددددددددداب 

الانحرافددات المعيدداريددة والمتوسدددددددددددددطددات الحسدددددددددددددددابيددة  

لاستجابات المبحوثين على محور الثقة التنظيمية  

السدددددددائدة بمدارس التعليم العام بمدينة قمينس،  

 (7وذل  كما في الجدول رقم )

( الانحرافات المعيارية والمتوسطات  7جدول )

 لتنظيمية الحسابية للثقة ا 

المددتددوسدددددددددددددددع   أن  الددجددددددددول  مددن  يددتضدددددددددددددددف 

( بدلدغ  الدتدندظديدمديدددددددة  الدثدقدددددددة  لمدحدور  (  1.5الدحسدددددددددددددددددددا دي 

( وبالرجو  إلى الجددول 0.5وانحراف معيداري بلغ )

( يتبين لنددا أن مسدددددددددددددتوى الثقددة التنظيميددة  4رقم )

السدددددددددائدة بمدارس التعليم العام بمدينة قمينس  

، وتختلف هدذه النتيجدة مع نتدائ   
ً
جداء منخفضدددددددددددددا

قة حيث توصدددلت دراسدددة جميع الدراسدددات السددداب

الانحراف   المحور 

 المعياري 

المتوسع  

 الحسا ي 

 1.8 0.8 الصمت التنظيمي

 المتوسع الحسا ي  الانحراف المعياري  المحور 

 1.5 0.7 الثقة التنظيمية 
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( ودراسددددة 2014( ودراسددددة الصددددقيري )2013نوة )

( إلى أن مسدددددددددددددتوى الثقدددة التنظيميدددة  2016بندددات )

، بينمددددا توصدددددددددددددلددددت دراسددددددددددددددددة عبددددابنددددة  
ً
كددددان مرتفعددددا

( إلى أن  2018( ودراسددددة العريفي )2017وعبابنة )

.
ً
 مستوى الثقة التنظيمية كان متوسطا

الوااااااااااااؤال الثاالاث: هال هناا  فروق ذات دلالة  

حصااااااااااااااااعياااة في آرا  المبح ث م ح ل مواااااااااااات ى  إ

الصاااااااامت التنظيمي الواااااااااعد بمدارس التعليم  

)الن ع،  بماااااديناااااة قمينس، وعمى لمتغ ر  العاااااام 

 التخصص، المرحلة التعليمية(؟

: حوب متغ ر الن ع:
ً
 أولا

( وذل  mتم استخدام اختبار مانوتني )

لمعرفدة مدا إذا كدان هنداك فروق في آراء المبحوثين  

مسدددددددددددددتوى الصدددددددددددددمددددت التنظيمي السددددددددددددددددائددددد حول  

بمددددارس التعليم العدددام بمدددديندددة قمينس، اعثى  

 (8)ر النو ، وذل  كما في الجدول رقملمتغي

 لمتغير النو 8جدول )
ً
 ( الفروق في الآراء حول مستوى الصمت التنظيمي وفقا

 

 

 
 

 

يتضددددددف من الجدول أن متوسددددددع الرتب  

بلغ ) بلغ متوسدددددددددددددع الرتدددددب  174.3ل ندددداي  ( بينمددددا 

(، وكددددانددددت قيمددددة اختبددددار مددددانوتني  119.9للددددذكور)

(m( )5.6-( بينمددا بلغددت القيمددة الاحتمدداليددة )0.0  )

توجدددددد هندددددداك فروق ذات دلالدددددة  أنددددده  فهددددددذا يعني 

حددول مسددددددددددددددتددوى   المددبددحددوثدديددن  آراء  فددي  إحصدددددددددددددددددددائدديدددددددة 

الصدددددددددددددمدددت التنظيمي السددددددددددددددددائدددد بمددددارس التعليم  

(  0.05العام بمدينة قمينس عند مسدددتوى دلالة )

اعثى لمتغير النو ، ولصددددددددددددددددالف الإندددداي، وهددددذا قددددد  

 إلى  
ً
أن المعلمدات يفضدددددددددددددلن الاحتفدا   يكون راجعدا

 من ردود الفعدل 
ً
بالمعلومات وعدم البوة  هدا خوفا

 التي قد تترتب عن الإفصاة  هذه المعلومات.

: حوب متغ ر التخصص
ً
 ثانيا

( وذل  mتم استخدام اختبار مانوتني )

لمعرفدددة مدددا إذا كدددان هنددداك فروق في آراء المبحوثين  

السدائد بمدارس  حول مسدتوى الصدمت التنظيمي 

لمدتدغديددر   ادعدثى  قدمديدندس،  بدمدددددددديدندددددددة  الدعدددددددام  الدتدعدلديدم 

 (9التخصص، وذل  كما في الجدول رقم )

 

 

 

 المتغ ر المح ر 
مجم ع 

 الرتب

مت سط 

 الرتب
z 

القيمة 

 الاحتمالية
 الدلالة 

الصمت  

 التنظيمي

 174.3 32942.5 إناي
 دالة  0.0 - 5.6

 119.9 14028.5 ذكور 
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 لمتغير التخصص9جدول )
ً
 ( الفروق في الآراء حول مستوى الصمت التنظيمي وفقا

 

يتضددددددف من الجدول أن متوسددددددع الرتب  

( بينما بلغ متوسددع 152.4للتخصددص الأد ي بلغ )

(، وكانت قيمة  155.2الرتب للتخصددددددددددددص العلمي )

( بينمددددا بلغددددت القيمددددة -m( )0.3مددددانوتني )اختبددددار  

( فهدددذا يعني أنددده لا توجدددد هنددداك 0.8الاحتمددداليدددة )

آراء المبحوثين   في  فروق ذات دلالددددددة إحصددددددددددددددددددائيددددددة 

حول مسدتوى الصدمت التنظيمي السدائد بمدارس  

التعليم العام بمدينة قمينس عند مسددتوى دلالة  

( اعثى لمتغير التخصدددددددددددددص، وهددذا قددد يكون  0.05)

ا إلدددى   
ً
اخدددتدددلاف راجدددعدددددددا عدددلدددى  والمدددعدددلدددمدددددددات  لمدددعدددلدددمددديدددن 

تخصددددددددددددصددددددددددددالهم يرون أن مدير المدرسددددددددددددة عادة ما 

يحتف  بددددالمعلومددددات التدددداصددددددددددددددددة بددددالعمددددل حمددددايددددة  

 لنفسه.

: حوب متغ ر المرحلة التعليمية
ً
 ثالثا

( وذل  mتم استخدام اختبار مانوتني )

لمعرفدددة مدددا إذا كدددان هنددداك فروق في آراء المبحوثين  

ائد بمدارس  حول مسدتوى الصدمت التنظيمي السد

لمدتدغديدر   ادعدثى  قدمديدندس،  بدمدددددددديدندددددددة  الدعدددددددام  الدتدعدلديدم 

الدد الددجددددددددول المددرحددلدددددددة  فددي  كددمدددددددا  وذلددددددد   تددعددلدديددمدديدددددددة، 

 (10)رقم

 لمتغير التخصص10جدول )
ً
 ( الفروق في الآراء حول مستوى الصمت التنظيمي وفقا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يتضدف من الجدول أن متوسدع الرتب    

( بينما بلغ  162.9لمرحلة التعليم الأسدددددداسدددددد ي بلغ )

الددثدددددددانددوي   الددتدددعدددلددديدددم  لمددرحددلدددددددة  الددرتدددددددب  مددتدددوسدددددددددددددددع 

(140.5( مددددددانوتني  اختبددددددار  ( m(، وكددددددانددددددت قيمددددددة 

(  0.01( بينمددددا بلغددددت القيمددددة الاحتمدددداليددددة )-2.3)

فهددددذا يعني أندددده توجددددد هندددداك فروق ذات دلالددددة 

المدبدحدوثد آراء  فدي  حدول مسدددددددددددددتدوى إحصدددددددددددددددددددائديدددددددة  يدن 

الصدددددددددددددمددت التنظيمي السددددددددددددددائددد بمدددارس التعليم  

عنددددددد مسدددددددددددددتوى دلالددددددة  قمينس  بمدددددددينددددددة  العددددددام 

( اعثى لمتغير المرحلة التعليمية، لصددددددددددددالف  0.05)

معلمي مرحلة التعليم الأسدداسدد ي، وهذا قد يكون  

التعليم   مرحلددددددة  والمعلمددددددات  المعلمين  إلى   
ً
راجعددددددا

 z متوسع الرتب مجمو  الرتب المتغير  المحور 
القيمة 

 الاحتمالية
 الدلالة

الصمت 

 التنظيمي

 152.4 28351.5 أد ي
 غير دالة  0.8 - 0.3

 155.2 18619.5 علمي 

 مجمو  الرتب المتغير  المحور 
متوسع  

 الرتب 
z 

القيمة 

 الاحتمالية
 الدلالة

الصمت 

 التنظيمي

 162.9 28988.5 أساس ي
 دالة  0.01 - 2.3

 140.5 17982.5 ثانوي 
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الأسددددددددداسددددددددد ي يرون أن مدير المدرسدددددددددة لا يكشدددددددددف  

 على سمعة المدرسة.المع
ً
 لومات حفا ا

الوااااااااااااؤال الرابع: هال هناا  فروق ذات دلالاة 

إحصااااااااااااااااعيااااة في آرا  المبح ث م ح ل مواااااااااااات ى 

الثقااة التنظيميااة الوااااااااااااااعاادم بماادارس التعليم  

)الن ع،   بماااااادينااااااة قمينس، وعمى لمتغ ر  العااااااام 

 التخصص، المرحلة التعليمية(؟

: حوب متغ ر الن ع:
ً
 أولا

   ( مدددددددانوتني  اختبدددددددار  اسدددددددددددددتخددددددددام  ( mتم 

كدددددان هنددددداك فروق في آراء   مدددددا إذا  وذلددددد  لمعرفدددددة 

الدتدندظديدمديدددددددة  الدثدقدددددددة  المدبدحدوثديدن حدول مسددددددددددددددتدوى 

بدمدددددددديدندددددددة   الدعدددددددام  الدتدعدلديدم  بدمددددددددارس  السدددددددددددددددددددائددددددددة 

فددي   كددمدددددددا  وذلددددددد   الددنددو ،  لمددتددغدديددر  اددعددثى  قددمدديددنددس، 

(11الجدول رقم )
 

  

يتضددددددف من الجدول أن متوسددددددع الرتب   

( بينمدددا بلغ متوسدددددددددددددع الرتدددب  164.7ل نددداي بلغ )

اختبدددار مدددانوتني (، وكددداندددت قيمدددة  135.4للدددذكور )

(m( )3.3-( بينما بلغت القيمة الاحتمالية )0.0  )

وهددددذا يعني أندددده توجددددد هندددداك فروق ذات دلالددددة 

إحصدددائية في آراء المبحوثين حول مسدددتوى الثقة  

التنظيميددددة السددددددددددددددددائدددددة بمدددددارس التعليم العددددام  

(  0.05بمدددددديندددددة قمينس عندددددد مسدددددددددددددتوى دلالدددددة )

د اعثى لمتغير النو ، لصددددددددددددددددالف الإندددداي، وهددددذا قدددد

 إلى أن الإناي ليس لديهن ثقة كبيرة 
ً
 يكون راجعا

 

 

 

في مددير المددرسددددددددددددددة كونده متحيز لبعض المعلمين  

والمعلمات، أو لسددددددددددددوء  العلاقة بينهن وبين مدير  

 المدرسة.

: حوب متغ ر التخصص
ً
 :ثانيا

( وذل  mتم استخدام اختبار مانوتني )

المبحوثين  لمعرفدة مدا إذا كدان هنداك فروق في آراء  

السدددددددددددددددددددائددددددددة   التنظيميدددددددة  الثقدددددددة  حول مسدددددددددددددتوى 

بمددددارس التعليم العدددام بمدددديندددة قمينس، اعثى  

لمتغير التخصدددددددددددددص، وذلدد  كمددا في الجدددول رقم  

(12) 

 لمتغير التخصص12جدول )
ً
 ( الفروق في الآراء حول مستوى الثقة التنظيمية وفقا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المتغ ر المح ر 
مجم ع 

 الرتب

مت سط 

 الرتب
z 

القيمة 

 الاحتمالية
 الدلالة 

 164.7 31130.0 إناي الثقة التنظيمية 
 دالة  0.0 - 3.3

 135.4 15841.0 ذكور 

 الرتبمجمو   المتغير  المحور 
متوسع  

 الرتب 
z 

القيمة 

 الاحتمالية
 الدلالة

الثقة 

 التنظيمية 

 145.7 27105.0 أد ي
 دالة  0.0 - 2.2

 165.5 19866.0 علمي 
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يتضددددددف من الجدول أن متوسددددددع الرتب  

(  145.7للمعلمين أصدحاب التخصدص الأد ي بلغ )

الرتددددددب   متوسدددددددددددددع  بلغ  أصدددددددددددددحدددددداب  بينمددددددا  المعلمين 

(، وكانت قيمة اختبار 165.5التخصددددددددص العلمي )

( بينما بلغت القيمة الاحتمالية  -m( )2.2مانوتني )

( وهذا يعني أنه توجد هناك فروق ذات دلالة 0.0)

إحصددددددددددائية في آراء المبحوثين حول مسددددددددددتوى الثقة  

العددددددام   التعليم  بمدددددددارس  السدددددددددددددددددددائدددددددة  التنظيميددددددة 

( اعثى  0.05لة )بمدينة قمينس عند مسدددددددددتوى دلا

لمتغير التخصددددددص، لصددددددالف أصددددددحاب التخصددددددص  

المدعدلدمديدن   أن  إلدى   
ً
راجدعدددددددا يدكدون  قدددددددد  وهدددددددذا  الدعدلدمدي، 

والمعلمات أصددددددددددحاب التخصددددددددددص العلمي يرون أن  

مددددددير المددددددرسدددددددددددددددددة لمنح   التي يعتمدددددد عليهدددددا  المعدددددايير 

لددددددددى جميدع   وا دددددددددددددحدددددددة  غير  والحوافث  المكدددددددافددددددد ت 

 المعلمين.

: حوب متغ ر المرحلة التعليمي
ً
 :ةثالثا

( وذل  mتم استخدام اختبار مانوتني )

لمعرفدددة مدددا إذا كدددان هنددداك فروق في آراء المبحوثين  

حول مسددددتوى الثقة التنظيمية السددددائدة بمدارس  

لمدتدغديددر   ادعدثى  قدمديدندس،  بدمدددددددديدندددددددة  الدعدددددددام  الدتدعدلديدم 

التعليم الجددددددول رقم  المرحلدددددة  وذلددددد  كمدددددا في  يدددددة، 

(13)

 لمتغير المرحلة التعليمية ( الفرو 13جدول )
ً
 ق في الآراء حول مستوى الثقة التنظيمية وفقا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يتضدددددددددددددف من الجددول أن متوسدددددددددددددع الرتدب    

(  138.4لمعلمين مرحلددة التعليم الأسددددددددددددددداسددددددددددددد ي بلغ )

بينما بلغ متوسدددددددددددع الرتب لمعلمين مرحلة التعليم  

(، وكددددانددددت قيمددددة اختبددددار مددددانوتني  174.5الثددددانوي )

(m( )4.1-( بينمددا بلغددت القيمددة الاحتمدداليددة )0.0  )

هندددددد توجددددددد  أندددددده  يعني  اك فروق ذات دلالددددددة وهددددددذا 

إحصدددددددددائية في آراء المبحوثين حول مسدددددددددتوى الثقة 

العددددددام   التعليم  بمدددددددارس  السددددددددددددددددددائدددددددة  التنظيميددددددة 

( اعثى  0.05بمدينة قمينس عند مسدددددددتوى دلالة )

لمتغير المرحلدة التعليميدة، لصددددددددددددددالف معلمي مرحلدة  

إلى أن    
ً
راجعددددددا قددددددد يكون  الثددددددانوي، وهددددددذا  التعليم 

الثددددانوي يرون   معلمين ومعلمددددات مرحلددددة التعليم

عدم وجود معايير موضددددددوعية اسددددددتخدم من قبل 

 مدير المدرسة لتقييم أداء المعلمين والمعلمات.

الوااااااااااااؤال الخااامس: هاال هنااا  علاقااة ارتباااطيااة  

 ب م الصاااااااااااامت التنظيمي والثقة 
ً
دالة إحصاااااااااااااعيا

الوااااااااااااااااعاااادم بماااادارس التعليم العااااام   التنظيميااااة 

 بمدينة قمينس من وجهة نظر المعلم م؟  

 المتغ ر المح ر 
مجم ع 

 الرتب

مت سط 

 الرتب
z 

القيمة 

 الاحتمالية
 الدلالة 

الثقة 

 التنظيمية

 138.4 24634.0 أساس ي
 دالة  0.0 - 4.1

 174.5 22337.0 ثانوي 
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ل جابة على هذا السددددددددددد ال تم حسددددددددددداب    

معامل ارتباط بيرسددددددددددددون، وذل  لمعرفة ما إذا كان 

التنظيمي  الصدددددددددددددمددددددت  بين  ارتبدددددداط  هندددددداك علاقددددددة 

ومسدددددددددددددتوى الثقددة التنظيميددة السدددددددددددددددائدددة بمدددارس  

بمددددددديندددددد العددددددام  في التعليم  كمددددددا  وذلدددددد   ة قمينس، 

 (14)الجدول رقم
 

 ين الصمت التنظيمي والثقة التنظيمية( العلاقة ب14جدول )
 

 

 

 
 

يتضدددددددددددددف من الجددددول أن قيمدددة معدددامدددل  

للمحورين الصدددددددددددددمددت التنظيمي ارتبدداط بيرسدددددددددددددون  

والثقددددة التنظيميددددة السدددددددددددددددددائدددددة بمدددددارس التعليم  

( بدددلدددغدددددددت  قدددمددديدددندددس  بدددمدددددددديدددندددددددة  (وقددديدددمدددددددة 0.2الدددعدددددددام 

(، وهدددذا يعني وجود علاقدددة 0.0احتمددداليدددة بلغدددت )

عنددددددد   
ً
دالددددددة إحصددددددددددددددددددائيددددددا ارتبدددددداط طرديددددددة موجبددددددة 

( دلالدددددددة  الدعدلاقدددددددة 0.05مسدددددددددددددتدوى  هدددددددذه  أن  غديدر   )

ت  ضعيفة، وهذا يعني أنه كلما زاد مستوى الصم

معلمي   لددددددددى  التنظيميدددددددة  الثقدددددددة  زادت  التنظيمي 

ولكدن  قمديدندس  بمدددددددديندددددددة  العدددددددام  التدعدلديدم  مددددددددارس 

 بدرجة ضعيفة.

 ملخص النتاعج

أن مسددددتوى الصددددمت التنظيمي السددددائد   .1

جدددددداء  بمدددددددينددددددة قمينس  العددددددام  التعليم  بمدددددددارس 

.
َ
 متوسطا

أن مسدددددددتوى الثقة التنظيمية السدددددددائدة   .2

بمدددددددينددددددة قمينس   العددددددام  التعليم  جدددددداء بمدددددددارس 

.
ً
 منخفضا

توجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية  .3

الصدددددددددددددددمدددددددت   حدددول مسدددددددددددددددتدددوى  المدددبدددحدددوثددديدددن  آراء  فدددي 

التنظيمي السائد بمدارس التعليم العام بمدينة  

( اعثى لمتغير  0.05قمينس عند مسددددددددددتوى دلالة )

 النو ، ولصالف الإناي.

دلالدددددددة   .4 ذات  فدددددددروق  هدددددددنددددددداك  تدددددددوجدددددددد  لا 

مسددددددددددددددتدوى   حدول  المدبدحدوثديدن  آراء  فدي  إحصدددددددددددددددددددائديدددددددة 

التنظيمي السدددددددددددددددائددد بمدددارس التعليم    الصدددددددددددددمددت

(  0.05العام بمدينة قمينس عند مستوى دلالة )

 اعثى لمتغير التخصص.

دلالدددددددة   .5 ذات  فدددروق  هدددنددددددداك  تدددوجدددددددد  أنددددددده 

مسددددددددددددددتدوى   حدول  المدبدحدوثديدن  آراء  فدي  إحصدددددددددددددددددددائديدددددددة 

الصدددددددددددددمددت التنظيمي السدددددددددددددددائددد بمدددارس التعليم  

(  0.05العام بمدينة قمينس عند مستوى دلالة )

 المحور 
المتوسع  

 الحسا ي 

الانحراف  

 المعياري 

قيمة  

 الارتباط

القيمة 

 الاحتمالية

 0.8 1.8 الصمت التنظيمي
0.2 0.0 

 0.7 1.5 الثقة التنظيمية 
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ة التعليميددة، لصدددددددددددددددالف معلمي اعثى لمتغير المرحلدد

 مرحلة التعليم الأساس ي.

دلالدددددددة   .6 ذات  فدددروق  هدددنددددددداك  تدددوجدددددددد  أنددددددده 

إحصددددددائية في آراء المبحوثين حول مسددددددتوى الثقة  

العدددددام   التعليم  السدددددددددددددددددائددددددة بمددددددارس  التنظيميدددددة 

( اعثى  0.05بمدينة قمينس عند مستوى دلالة )

 لمتغير النو ، لصالف الإناي.

دلالدددددددة   .7 ذات  فدددروق  هدددنددددددداك  تدددوجدددددددد  أنددددددده 

إحصددددددائية في آراء المبحوثين حول مسددددددتوى الثقة  

العدددددام   التعليم  السدددددددددددددددددائددددددة بمددددددارس  التنظيميدددددة 

( اعثى  0.05بمدينة قمينس عند مستوى دلالة )

لمتغير التخصددددص، لصددددالف أصددددحاب التخصددددص  

 العلمي.

توجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية  .8

في آراء المبحوثين حول مسددددتوى الثقة التنظيمية  

التعليم العام بمدينة قمينس  السدددددائدة بمدارس  

( اعثى لمتغير المرحلدة  0.05عندد مسدددددددددددددتوى دلالدة )

الدتدعدلديدم   مدرحدلدددددددة  مدعدلدمدي  لصدددددددددددددددددددالدف  الدتدعدلديدمديدددددددة، 

 الثانوي.

طدرديدددددددة  .9 ارتدبددددددداط  عدلاقدددددددة  هدنددددددداك  تدوجدددددددد 

 عند مستوى دلالة )
ً
(  0.05موجبة دالة إحصائيا

الدددثدددقدددددددة   ومسدددددددددددددددتدددوى  الدددتدددندددظددديدددمدددي  الصدددددددددددددددمدددددددت  بددديدددن 

العددددد التعليم  السدددددددددددددددددائددددددة بمددددددارس  ام  التنظيميدددددة 

 بمدينة قمينس، غير أن هذه العلاقة ضعيفة.

 الت صيات

بناءً على النتائ  التي توصدلت إليها الدراسدة  

 فحتها توص ي بما يلي:

نشددددددددر ثقافة الصددددددددمت التنظيمي والثقة   .1

الدعدددددددام، لأهدمديدددددددة   الدتدعدلديدم  بدمددددددددارس  الدتدندظديدمديدددددددة 

 دورهما في تحسين أداء وانتاجية المدرسة.

م  يجدب على مددراء ومعلمي المددارس عدد  .2

حجب المعلومات والبيانات التاصدددددددددددددة بالعمل في  

المددرسدددددددددددددة مع مراعداة عددم تدأثيرهدا على العلاقدات  

 بين المعلمين في المدرسة.

يجددب على مدددير المدددرسدددددددددددددددة الأخددذ بدد راء  .3

المعلمين والمعلمدات في المدرسدددددددددددددة حول المقترحات  

التي يرى ضدددددددددددددرورة تطبيقهددا لحددل المشددددددددددددددداكددل التي  

 اعاني منها المدرسة.

على مدير المدرسة تطبي  مبدأ العدالة   .4

والمسددددددددددددددداواة في اعددداملددده مع المعلمين والمعلمدددات في  

المدرسدددة وعدم التحيز لطرف على حسددداب طرف  

 أخر.  

على مدير المدرسددددددة إشددددددراك المعلمين في  .5

صدددددددددددددنددداعدددة القرارات الهدددامدددة حت  يشدددددددددددددعرون بدددأن  

مدددددددير   المسددددددددددددد وليددددددة جمدددددداعيددددددة ولا تقتصدددددددددددددر على 

 المدرسة فقع.   

لى لهيئدة المنداخ المنداسدددددددددددددب أمدام  العمدل ع .6

 جميع المعلمين من أجل الإبدا  والابتكار.  
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 المقترحات

ثقددددددافددددددة  .1 لنشدددددددددددددر  تدددددددريلميددددددة  إجراء دورات 

الصدددددددمت التنظيمي والثقة التنظيمية في مدارس 

 التعليم العام.

أداء  .2 لتقييم  وا دددددددددددددحدددددددة  معدددددددايير  وضدددددددددددددع 

 المعلمين في المدارس. 

يجب على مدراء المدارس وضددددع شددددروط  .3

المددكدددددددافددددددد ت   لددندديدددددددل  المددعددلددمدديددن  لددجددمدديددع  وا دددددددددددددددحدددددددة 

 والحوافث.

كددددددددل   .4 تددددددددوفدددددددديددددددددر  المدددددددددارس  مدددددددددراء  عددددددددلددددددددى 

الإمكدددددانيدددددات التي من شدددددددددددددددددأتهدددددا لهيئدددددة بيئدددددة عمدددددل  

 مناسبة لجميع المعلمين.

 المراجع

وف، الشدددددددددددددريف، نجداة عبددالقدادر، و مخل  -

مدددحدددمدددددددد ) رمضدددددددددددددددددددان  (: الاغدددتدددراب  2021عددديسددددددددددددد ددد  

لدددددددى   التنظيمي  بددددددالصدددددددددددددمددددددت  الو يفي وعلاقتدددددده 

التعليميدددددة التددددددميدددددة بمدددددديندددددة   مو في المكددددداتدددددب 

بنغددددازي، مجلددددة كليددددة التربيددددة، جددددامعددددة بنغددددازي، 

 .25 – 1العدد العاشر، م م  

مدحدمدددددددد   - بدن  عدبددددددددالمدحسددددددددددددددن  الصددددددددددددددقديدري، 

(: ممارسددددددددددة مديري مدارس التعليم العام  2014)

القصددديم للصدددلاحيات الإدارية الممنوحة    بمنطقة

نظر   وجهدددددددة  من  التنظيميدددددددة  بدددددددالثقدددددددة  و علاقمهدددددددا 

المعلمين والمديرين ووكلائهم، رسددددددددددالة ماجسددددددددددتير 

 غير منشورة ، كلية التربية، جامعة أم القرى.

(: الأنماط  2007الطا ي، رنا ناصدددددر صدددددبر )  -

في تحقي   التنظيميدددددة وأثرهدددددا  القيددددداديدددددة والثقدددددة 

يمي، دراسدددددددددددددددة تطبيقيددة لآراء عينددة الالتزام التنظ

القطددددددا  الصدددددددددددددنددددددالي   في شدددددددددددددركددددددات  المددددددديرين  من 

المتتلع، رسددددددددالة ماجسددددددددتير غير منشددددددددورة، كلية 

 الإدارة والاقتصاد، جامعة بغداد.

الظفري، سعيد بن سليمان ، والسعيدية    -

( خدددلدددفدددددددان  الدددتدددندددظددديدددمدددي  2020بدددندددددددت  الصدددددددددددددددمدددددددت   :)

لددددددى العددددداملين   التنظيميدددددة  بدددددالعددددددالدددددة  وعلاقتددددده 

لطندة عمدان، مجلدة العلوم التربويدة  بمددارس سددددددددددددد

 –  373، م م 1، العدد  21والنفسدية، المجلد  

401. 

(:  2016العرباني، موسدددددد   مسدددددداعد محمد)  -

لدددددى معلمي  واقع سدددددددددددددلوك الصدددددددددددددمددددت التنظيمي 

المددارس الابتددائيدة بمحدافظدة   العرضددددددددددددديدات من 

جدددددددامعدددددددة  التدربيدددددددة،  كلديدددددددة  مجدلدددددددة  نظدرهم،  وجهدددددددة 

 835، م م  ، الجثء الثالث168الأزهر، العدد  

– 889. 

(: مسدددددددددددددتوى الثقددددة 2018العريفي، دلال )  -

المددددددارس الابتددددددائيدددددة   لددددددى قدددددائددددددات  التنظيميدددددة 

الحكومية بمدينة الرياض، رسدالة ماجسدتير غير 
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منشدددددددددددددورة، كليددددددة العلوم الاجتمدددددداعيددددددة، جددددددامعددددددة 

 الإمام محمد بن سعود الإسلامية.

-  ( يدعدن    عدلدي  (:  2015الدقدرندي، صدددددددددددددددددددالدف 

ت التنظيمي لدى أعضاء محددات سلوك الصم

الدعدثيدث   عدبدددددددد  المدلددددددد   بدجدددددددامدعدددددددة  الدتددددددددريدس  هديدئدددددددة 

الدددددتدددددندددددظددددديدددددمددددديدددددددة   المدددددتدددددغددددديدددددرات  بدددددبدددددعدددددض  وعدددددلاقدددددتددددددده 

والديمغرافية، مجلة مسدددددددددددددتقبل التربية العربية،  

 .384 – 297، م م 96، العدد 22المجلد  

يدددددددددددددوسدددددددددددددددددددددددددف    - مدددددددددددددريدددددددددددددم  الدددددددددددددكسددددددددددددددددددددددددد دددددددددددددي، 

لددددددددى  2022عدبددددددددالدقدددددددادر) الدقديددددددداديدددددددة  (: الاندمددددددداط 

الثددانويددة التدداصددددددددددددددة في محددافظددة مددديري المدددارس  

العاصدمة وعلاقمها بالصدمت التنظيمي من وجهة  

نظر المعلمين، رسدددددددددالة ماجسدددددددددتير غير منشدددددددددورة، 

 كلية التربية، جامعة الشرق الأوسع.

-  ( سدددددددددددددددددددالدددم  حدددمددديدددددددد  (: دور  2018الدددكدددعددد دددي، 

التماثل التنظيمي في الحد من الصمت التنظيمي  

ن في  دراسددة اسددتطلاعية لآراء عينة من المو في –

بغددددددداد، مجلددددددة   / الأهليددددددة  العراقيددددددة  المصددددددددددددددددددارف 

جدددامعدددة الأنبدددار للعلوم الاقتصددددددددددددددداديدددة والإداريدددة، 

 .161 – 141، م م 23، العدد 10المجلد  

(:  2020المطيري، حصدددددددددددددة نواف شدددددددددددددبلان )  -

الصدددددددددددددمدددت التنظيمي لددددى العددداملين بدددالمددددرسددددددددددددددددة 

دراسددددددة ميدانية، رسددددددالة   –الابتدائية في الكويت  

، كلية التربية ، جامعة  ماجسدددددددددددددتير غير منشدددددددددددددورة

 الثقازي .

(: الثقة 2016بنات، عايدة سددددددددددعيد ديب )  -

الابتدددددددائيددددددة   المدددددددارس  مددددددديري  لدددددددى  التنظيميددددددة 

بوكدالدة الغوي الددوليدة بمحدافظدات غثة وعلاقمهدا  

لددددددديهم، رسددددددددددددددددددالددددددة   السددددددددددددددددددائددددددد  التنظيمي  بددددددالمندددددداخ 

ماجسدددددددددتير غير منشدددددددددورة، كلية التربية، الجامعة  

 الإسلامية غثة.

م علي ، كر ي، سددددددددددددحر أحمد  جاسددددددددددددم، نغ  -

(: دينداميكيدات متعدددة الأبعداد للصدددددددددددددمدت  2017)

التنظيمي وتأثيرها في مواقف المشدددددددددددرفين في دائرة  

لدددددلدددددعدددددلدددددوم   بدددددغدددددددداد  كدددددلددددديدددددددة  مدددددجدددددلدددددددة  بدددددغدددددددداد،  مددددددداء 

 –  387الاقتصدددادية، العدد التمسدددون، م م 

410. 

(:  2021حددامددد، شددددددددددددديمدداء حلمي  دددددددددددددحدداتدده)  -

الثقدددة التنظيميدددة وانعكددداسددددددددددددددددالهدددا على السدددددددددددددلوك  

لإبدالي للعاملين)دراسددددة ميدانية على عينة من ا

العداملين في مسدددددددددددددتشدددددددددددددفى حميدات دمنهور( مجلدة 

كلية التربية، جامعة عين شدددمس، العدد السدددابع  

 .180 – 115والعشرون، الجثء الثاني، م م 

لمدديددددددداء   - الددبددكددر،  مددحددمدددددددد،  سدددددددددددددددهدديددر  حددوالدددددددة، 

(: واقع الصدددددددددددددمدددت التنظيمي لددددى  2018نددداصدددددددددددددر)

مدينة الرياض، مجلة قائدات المدارس الثانوية ب
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 481، م م  1العلوم التربوية، العدد الأول، ت 

– 512. 

(: الثقة 2015خوين، سدددددددددندس رضددددددددديوي )  -

لددددددددى   الالددتددزام  تددحددقدديدد   فددي  وأثددرهدددددددا  الددتددنددظدديددمدديدددددددة 

بددددغدددددددداد   شددددددددددددددددركدددددددة  فددددي  تددددطددددبدددديددددقددددي  بددددحدددددددث  الأفددددراد، 

للمشددددددددروبات الغازية، مسدددددددداهمة مختلطة، مجلة 

 .35كلية الرافدين الجامعة للعلوم، العدد  

(: مددددى 2010شدددددددددددددددداهين، مددداجدددد إبراهيم )  -

فدددداعليددددة وعدددددالددددة نظددددام تقييم أداء العدددداملين في  

الأداء  عددلددى  وأثددره  الددفددلسدددددددددددددددطدديددندديدددددددة  الددجدددددددامددعدددددددات 

دراسدددددددددددددددددددة  التنظيميدددددددة،  والثقدددددددة  والولاء  الو يفي 

مقددددارنددددة الجددددامعددددة الإسدددددددددددددلاميددددة وجددددامعددددة الأزهر،  

رسدددددددددددددددالدددة مددداجسدددددددددددددتير ، كليدددة التجدددارة ، الجدددامعدددة  

 الإسلامية بغثة.

عدددبدددددددد  - )صددددددددددددددددكدددر،  عدددلدددي  تدددددددأثددديدددر  2017    :)

الددتددنددظدديددمددي   السددددددددددددددلددوك  فددي  الددتددنددظدديددمددي  الصددددددددددددددمدددددددت 

الإيجا ي ) دراسدة تحليلية لآراء عينة من منتس ي  

مديرية شرطة محافظة كربلاء، رسالة ماجستير 

غير منشددددددددورة ، كلية الإدارة والاقتصدددددددداد، جامعة  

 كربلاء.
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المددعددلددمدديددن   تددجددددددداه  الأردندديدددددددة  الددحددكددومدديدددددددة  المددددددددارس 

مددددددبري   وأوليددددداء الأمور من وجهدددددة نظر  والطلبدددددة 

والنفسددددددددددددديددددددة،   التربويددددددة  العلوم  المدددددددارس، مجلددددددة 

 .624 – 595، م م  4، العدد 18المجلد  

مدحدمدددددددد   - عدبددددددددالدقدددددددادر  ددجدو  مدحدمدددددددد  عدلدي، 

تددفسدددددددددددددديددر 2018) فددي  الددتددنددظدديددمدديدددددددة  الددعددثلدددددددة  أثددر   :):

لصمت التنظيمي ونية ترك العمل،  العلاقة بين ا

رسدددددالة ماجسدددددتير غير منشدددددورة، كلية الدراسدددددات  

 العليا، جامعة السودان.

(: واقع الصدددددددددددددمدت 2019غلي ، شدددددددددددددافيدة )  -
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في فرو   دراسدددددددددددددددددة تطبيقيدددددة لعددددددد من العددددداملين 

مصددددرف الرافدين في محافظة النجف الأشددددرف،  

للعلوم الاقتصدددددددددددددددددداديددددددة والإداريددددددة،  مجلددددددة الغري 
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لددددددى معلميهم، مجلدددددة كليدددددة التربيدددددة   التنظيميدددددة 

الأسددددددداسدددددددية للعلوم التربوية والإنسدددددددانية، جامعة  
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 ملخص:

تهدف الدراسة الحالية الى وضع تصور مقترح لبناء منصة معرفة الإلكترونية للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية       

تعريف المنصات  فى ضوء بعض النماذج العالمية، وتمـ عرض الإطار النظري لمنصات المعرفة الإلكترونية، وعرض  

الإلكترونية  للمنصات  العربية  المبادرات  لبعض  وعرض  الالكترونية،  المعرفة  بمنصات  وربطها  الاكترونية 

وتوصلت   الدراسة.  لمناسبتة لموضوع  التطبيقي  المنهج  الدراسة  البصرية، واستخدمت  للأشخاص ذوي الإعاقة 

للأشخاص    الإلكترونيةوضعف المنصات    ت الإكترونية،الدراسة لعدد من النتائج أبرزها: الإنتشار الواسع للمنصا

هناك جهود حثيثة نحو استخدام منصات المعرفة الإلكترونية للأشخاص ذوي الإعاقة ذوي الإعاقة البصرية،  

تطبيق هاتف ذكي يعمل على  البصرية، ومنها جهود دولة قطر والسعودية. كما أوصت الدراسة بتحويل المنصة إلى

حتى تعم الإفادة منها لأكبر عدد من الأشخاص ذوي الإعاقة البصرية. وضرورة إخضاع   IOS  اندرويد ونظامي  

الأشخاص ذوي الإعاقة البصرية لدورات مكثفة ليمكنهم من الولوج في المنصة والاستفادة من محتواها المعرفي  

تقتنيات  البصرية واستخدام  الذكاء الإصطناعي عند   والتوجيهي والتعليمي، وربط المنصه بأجهزة ذوي الإعاقة 

 أنشاؤها على الواقع. 

المنصااااااااااااات   –كتي   -ضااااااااااااعي  البصاااااااااااار    -الأشااااااااااااخااص ذو الإعااقاة البصاااااااااااارياة –الاقنياات    الكلماات المتاااةياة:

 منصات المعرفة الإلكترنية.  -الإلكترونية
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Electronic Knowledge Platforms: “Building an electronic knowledge platform for 

people with visual disabilities” 

1Dr..Raja Hussein Faraj Al-Hassi,  2Mr. Hind Mansour Faraj Farkash. 

1. Associate Professor Faculty member of the Department of Libraries and Information Faculty of 

Arts - University of Benghazi. 

2. Assistant Professor . College of Electrical and Electronic Technology - Benghazi. 
 

Abstract 
    The current study aims to develop a proposed vision for building an electronic knowledge platform for 

people with visual disabilities in light of some international models. The theoretical framework for electronic 

knowledge platforms was presented, a definition of electronic platforms was presented and linked to 

electronic knowledge platforms, and a presentation of some Arab initiatives for electronic platforms for 

people with visual disabilities was used. The study applied the applied method to suit the subject of the study. 

The study reached a number of results, most notably: the wide spread of electronic platforms, and the 

weakness of electronic platforms for people with visual disabilities. There are persistent efforts towards using 

electronic knowledge platforms for people with visual disabilities, including the efforts of the State of Qatar 

and Saudi Arabia. The study also recommended converting the platform into a smartphone application that 

runs on Android and IOS systems so that it can benefit the largest number of people with visual disabilities. 

It is necessary to subject people with visual disabilities to intensive courses to enable them to access the 

platform and benefit from its cognitive, guidance and educational content, and to connect the platform to 

devices for people with visual disabilities and to use artificial intelligence techniques when creating it in 

reality. 

Keywords Technologies - people with visual impairment - visually impaired - blind - electronic 

platforms - electronic knowledge platforms. 
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 المقدمة:

إن دخول المعرفة كعنصــــــر أســــــاســــــ ي في 

بيئات التعلم الإلكتروني ســــــــيأون له تأ ير كبير في 

تحســـــــين مخرجات العملية التعليمية. لأن الهدف  

الأعـمـــــــال.  أداء  هـو  المـعـرفـــــــة  عـلـى  الـحصــــــــــــــول  مـن 

للممـــــــارســـــــــــــــــــة   جـــــــاهزا  المتعلم  ســـــــــــــيأون  وبـــــــالتـــــــالي 

ان هــــــائــــــه من   الحقيقيــــــة وحشـــــــــــــأــــــل احترافي بم رد 

فســـــــــــــــــه قـــــادرا على متـــــابعـــــة  التعلم معتمـــــدا على ن

التعلم حتى بعـــد ان هـــاء المقرر الـــدراســـــــــــــ ي.  عمـــاد،  

(, والأشـــــــخاص ذوي الإعاقة  26، ص2015وعلاء،

ــة إلى  ــاجــ في حــ ــالم  ــاء العــ البصـــــــــــــريــــة في جميع أنحــ

ــد ــــات التقنيــــة، التي تنظم اكتســـــــــــــــــا هم  المســـــــــــــتحــ

لـأـي   بـفـــــــاعـلـيـــــــة،  لـلـتـواصـــــــــــــــــــل  والمـهـــــــارات  لـلـمـعـرفـــــــة 

أفراد ويصـــــــــــــبحوا  ايصتمع  في  منت ين  ينـــــــدم وا   
ً
ا

 على أســــــــــــرهم وم تمعاتهم. وقد أتاحــــــــــــــــــــــــــت  
ً
لاعبئا

ـــــــــــــــــــــــعة من الفرص   االتطورات التقنية طائفة واســــــ

للأشـــــــــــخاص ذوي الإعاقة البصـــــــــــرية، ســـــــــــواء كان 

 أو ضـــــــــــــعيف بصـــــــــــــر، لتعزيز قـــدرتهم 
ً
ــا كفيف كليـ

والوصـــــــــــــول إلى المعلومـات وتـذليـل العوائق لإن ـاز  

وفـرتـــــــه  مـــــــا  مـن خـلال  وذلـــــــ   الـيـومـيـــــــة،  مـهـــــــامـهـم 

والتـعـرف    التـقـنـيـــــــة الـــــــذكيـــــــة،  لهـواتف ل تطـوير  من 

الصــــــــوتي، وخصــــــــائي الوصــــــــول الميســــــــر في نظم  

التشــغيل الحاســوبية، وتوافر الكتس الســــــــــــــــــمعية  

الرقمية على نطاق واســــــــــع لغير قادرين على قراءة  

المطبوعات. فضــــــــــــلا عن أئها تقدم وســــــــــــائل فعالة  

تســــــهم في انشــــــاء منصــــــات المعرفة تمتل  الأهمية  

ــ ــا من حيـــــ  خزن واســـــــــــــتيعـــ ونشـــــــــــــرهـــ المعرفـــــة  اب 

في خـــــدمـــــة  ــة  التســـــــــــــهيلات المتعلقـــ وتقـــــديم جميع 

التعليم والتــدريــس والتطوير.  منتهى عبــد الكريم  

 (.454، ص2023جاسم،

 الإطار المنهجي للدراسة:

 مشكلة الدراسة:

تتخذ الدول الأطراف في اتفاقية حقوق    

المــــــادة   في  ( جميع 9الأشـــــــــــــخــــــاص ذوي الإعــــــاقــــــة 

ــانيــــة وصـــــــــــــول   الخطوات الملائمــــة، لت ـــــــــــــصيع إمأــ

ونــظــم   تــقــنــيـــــــات  إلــى  الإعـــــــاقـــــــة  ذوي  الأشــــــــــــــخـــــــاص 

المعلومات والاتصـــــــــــــال الصـديدة، بمـا ف هـا  ـــــــــــــبكة  

الإنترنت؛ كذل  ت ــــــصيع تصــــــميم وتطوير و نتاج  

ت واتصــــــــــــالات يمكن وتوزيع تقنيات ونظم معلوما

للأشــــخاص ذوي الإعاقة الوصــــول إل ها، كي تأون  

المــــتــــنـــــــاول. الأمــــم   فــــي  والــــنــــظــــم  االــــتــــقــــنــــيـــــــات  هـــــــذن 

أصـــــــــــــب  موضـــــــــــــوع  2021المتحــــــدة، عليــــــه  (. وبنــــــاء 

الإعـاقـات البصـــــــــــــريـة وعلاق هـا مع التقنيـة المتمثلـة  

ا في 
ً

في الحـــــاســـــــــــــــــس اثلي من أك ر المواضـــــــــــــيع بحثـــــ

ين للصمع  الســــــــنوات الأخيرة. بحي  يســــــــ ي الباحث

قــــــابليــــــة   أك ر  الموضـــــــــــــوعين لإنشــــــــــــــــــاء أنظمــــــة  بين 

لاســــــــــــتخدام الأشــــــــــــخاص ذوي الإعاقة البصــــــــــــرية  

لمســـــــاعدتهم في تيســـــــير الوصـــــــول للمعلومات لي   
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 الثقـافيـة والتـدريبيـة.  
ً
التعليميـة فقط أنمـا أيضــــــــــــــا

لذا فإن مشـــــألة الدراســـــة تتركز في إنشـــــاء منصـــــة 

الثقــــــافيــــــة   الخــــــدمــــــات  لأــــــافــــــة  ــاملــــــة  معرفــــــة  ــــــــــــــــ

يـة والتـدريبيـة للأشـــــــــــــخـاص ذوي الإعـاقـة  والتعليم

 البصرية.

 وتكمن في: :  أهمية الدراسة

ــة من    الجاااانااام العل    ــالج فئـ ــه موضـــــــــــــوع يعـ كونـ

أفراد ايصتمع وُجس اســــــــــتثمارها بشــــــــــأل  ــــــــــحي   

 لابد 
ً
حتى تســـــــــــــاهم في تنمية وتطويرن ايصتمع، إذا

ــامـــة في  ــام  هـــذن الشـــــــــــــريحـــة الهـ على الـــدول الاهتمـ

العون ورعاي ها نفســـــــــــــــــــــــــــــــــــــيا  ايصتمع وتقديم لها يد

ــديــا وترف هيــا، وبــالتــالي محــاولــة لفــت إنتبــان   وجســــــــــــ

الجانم المســــــــهولين لههتمام  هذن الشــــــــريحة. أما 

ويت لى في إرسـاء  قافة تقنيات المعلومات    العملي

ســـــــــــاعد في تســـــــــــهيل الوصـــــــــــول إلى المعلومات  
ُ
التي ت

ــافة إلى  للأشــــخاص ذوي الإعاقة البصــــرية، بالإضــ

نــــاســـــــــــــبــــ
ُ
بــــل الم ة للاســـــــــــــتفــــادة من الشـــــــــــــبكــــة الســـــــــــــُ

العنكبوتية العالمية  الانترنت( والوســـــــائل التقنية 

 المساعدة مثال المنصات المعرفية الالكترونية.

 :تساؤلات الدراسة

الأو    المــــــنصـــــــــــــــــــات    :السااااااااااااااااا ا   مــــــفــــــهــــــوم  هــــــو  مـــــــا 

 الإلكترونية  منصات المعرفة(؟

مـايي مأونـات تفعيـل مصــــــــــــــادر  الساااااااااااا ا  ال اا  :  

الالكترونيـة في منصــــــــــــــات للأشـــــــــــــخـاص  المعلومـات  

 ذوي الإعاقة البصرية؟

ــة  :   الساااااااااااا ا  ال اااالااا   هـــل تتوافر مبـــادرات عربيـ

للمنصـــــــــــــات الإكترونية للأشـــــــــــــخاص ذوي الإعاقة  

 البصرية ؟

كيف يتم إنشـــاء منصـــة معرفية  الرابع:  السااا ا   

 إلكترونبة للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية؟

 تتمثل في: أهداف الدراسة:  

عــــــلــــــى • المــــــنصـــــــــــــــــــات    الــــــتــــــعــــــرف  مــــــفــــــهــــــوم 

الالكترونية التي تغطي جوانس موضـــــوع الدراســـــة  

 مهما للمعلومات  
ً
 منصات المعرفة(، ولأئها مصدرا

التعليميــة والتــدريبيــة في التعليم الالكتروني، كمــا 

المـعـرفـــــــة   مـ ـتـمـعـــــــات  تـطـويـر  فـي  مـهـم  دور  لـهـــــــا  أن 

 لتقديم خدمات لمهسسات المعلومات.  

التعرف على مأونـــات تفعيـــل مصـــــــــــــــادر   •

علومــات الإلكترونيــة في منصــــــــــــــات الأشـــــــــــــخــاص الم

 ذوي الإعاقة البصرية.

تســــــــليط الضــــــــوء على الت ارب العربية   •

في انشـــــــاء المنصـــــــات الالكترونية للأشـــــــخاص ذوي 

 الإعاقة البصرية.

إلـكـتـرونـيـــــــة  • مـعـرفـــــــة  مـنصـــــــــــــــــــة  إنشـــــــــــــــــــاء 

 للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية.
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 منهج الدراسة:

تنــدرج الــدراســـــــــــــــة ضـــــــــــــمن الــدراســـــــــــــــات  

ــام   ــاء نموذج لنظـ التطبيقيـــة حيـــ  تعتمـــد على بنـ

مـهســـــــــــــســـــــــــــــــــات   فـي  عـلـيـــــــة  عـتـمـــــــد  يـُ تـعـلـيـمـي،   ـقـــــــافـي 

ــافي، وتعليمي، إذا أنـــه نوان   ــانـــس  قـ المعلومـــات ك ـ

عتمد على 
ُ
لأنظم ها المتوافرة أو المســـــــتحد ة. كما أ

لــبــعــض   وتــحــلــيـــــــل  وصـــــــــــــــف  فــي  الــوصـــــــــــــــفــي  المــنــهــج 

ية للأشــــــــــخاص ذوي المنصــــــــــات المعرفية الالكترون

الإعــــاقــــة البصـــــــــــــريــــة كمبــــادرات من بعض الــــدول 

 العربية.  

البيااااااناااااات:   النظري  أدوات جمع  الصـــــانـــــس  لإ راء 

أعتمـدت الـدراســـــــــــــة على الأنتـاج الفكري، ومواقع  

مبادرات المنصــــــــات الإلكترونية للأشــــــــخاص ذوي 

الإعاقة البصـــــرية، للخروج بتطبيق عملي لإنشـــــاء  

ــا الثقــــ ــا  ومحتواهــــ والتعليمي  منصـــــــــــــــــــة المعرفــــــة  في 

وجـــــــدول   البيـــــــانـــــــات  1والتـــــــدريوي.  قواعـــــــد  يبين   )

 والمكتبات الرقمية المعتمد عل ها في الدراسة.

 

  

 

الـصـــــــدول   المـواقـع 1ومـن  أنـواع  يـتـبـيـن   )

التي ســـــــــــاعدت في الاعتماد عل ها في إعداد الصانس  

النظري وفي الصانس التطبيقي وهو إنشـاء المنصـة  

ــاقـــة  المعرفيـــة الالكترونيـــة للأشـــــــــــــحـــاص ذوي الإعـ

 البصرية،  

 مصطلحات الدراسة:

يي المأان الذي ت تمع فيه م موعات   المنصات:

 من أ حاب المصلحة بموجس قواعد مشاركة 

 

 

 

 

 

محددة بوضـــــوح، من أجل تبادل الأفأار والســـــلع  

تبــــــادلــــــه بين   يمكن  نـــــــــــــ يء  خر  وأي  والخــــــدمــــــات 

، أو أجهزة الحاســـــس أو الأجهزة التي تعمل  الأفراد

 (p4، SIEMENS.2016نيابة عن البشر. 

الالكاتارونيااااااة:   من خلالهـــــــا  "  المنصااااااااااااااااااات  يتـم  يي 

اســـــــــــــتثمار التقنية الحديثة وتقديم م موعة من  

الخبرات والخــــدمــــات التفــــاعليــــة وتبــــادل الافأــــار 

والتطويريــــــة التعليميــــــة   ومشــــــــــــــــــاركــــــة ايحتويــــــات 

 ( قواعد البيانات والمكتبات الرقمية المعتمد عل ها في الدراسة1جدول  

 الرابط  قاعدة البيانات/ايصلة

Academia https://www.academia.edu/search?q=%D8 

 / http://mandumah.com دار المنظومة 

 https://www.elnooronline.net/%D8%A8%D9%86 النور أون لاين

 /https://www.manaraa.com/Book/38132 المنارة للاستشارات 

 /https://wakp.net/designing-online-learning-platform واكس
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والتعريف الإجرائي إحدى الوســائل والتطبيقات  .

لأنظمــــة إدارة التعليم والتــــدريــــس والتطوير والتي  

المســت دات  تســم  بالتواصــل والتفاعل وتحقيق

الحـديثـة في م ـال التخصـــــــــــــي."   منـال،أســـــــــــــمـاء  

 (248، ص 2020،

: ويقصـــــد  ها الأشاااااخاص ذوي الإعاقة البصااااارية

"حالة يفقد ف ها ال ــــــــــــخي أو الفرد بصــــــــــــرن مما 

يه رعلى نمون، حي  ي د صــــــــــعوبة في الحصــــــــــول 

على المعرفــة نتي ــة للاعتمــاد فقط على الحوا   

ــالي فقـــــدانـــــه للبصـــــــــــــر يه ر   ــالتـــ وبـــ  في الأخرى 
ً
ــا كليـــ

حـــــلـــــيـــــمـــــــة،   ســـــــــــــــــلاوي،  (.  62، ص2022أدائـــــــه."   

 وقسمت الدراسة المفهوم إلى:

الكلي: وهو من تقـل حـدة البصـــــــــــــر عن   :الكتی 

يُعـــــد  3/60 ــا  كمـــ ــالميـــــة(.  العـــ .  منظمـــــة اللـــــــــــــحـــــة 

 إذا كانت  قوة إبصـــــــــارن المركزية  
ً
ال ـــــــــخي كفيفا

مع اســـــــــــتخدام العدســـــــــــات الملـــــــــــ حة لا يت اوز 

بـتـحـــــــديـــــــ20/200 وتـأـون ملـــــــــــــحـوبـــــــة  مـ ـــــــال  ،  د 

  20الرؤيــة، ليقــابــل أوســـــــــــــع قطر زاويــة لاتزيــد عن

 (. 43. ص1984غطا ،أميرن :درجة. 

"هم من يتراوح حدة أبصــــارهم  ضااااعي  البصاااار:  

ــين   ــة بــ في أقوى العينين,    20/200و  20/70المركزيــ

وذل  بعد إجــــــراء التصــــــحيحات الطبيــــــة اللازمــــــة 

 ســـــــــــــليمــة . بــالنظــارات أو العــدســــــــــــــات اللاصـــــــــــــقــة

 بـأئهم أولئـ   78، ص2019عزبز،
ً
(. ويعرف تربويـا

الــــذين يســـــــــــــتطيعون قراءة المــــادة المطبوعــــة على 

 من  
ً
ــا ــانـــ المـــــادة أحيـــ قـــــد تتطلبـــــه هـــــذن  ممـــــا  الرغم 

أو  الـــخـــط  لـــ ـــصـــم  كـــــــالـــتـــكـــبـــيـــر  الـــتـــعـــــــديـــــــل  بـــعـــض 

عــــــدســـــــــــــــــــات مكبرة. الصعفري،عبــــــد  اســـــــــــــتخــــــدام 

 (.10هـ. ص1420اللطيف:

 تتمثل في::   الدراسة:ةدود 

:تتمثل في منصـــــــــات المعرفة  وضااااااااوعيةالحدود الم

 للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية. الإلكترونية

الااا شااااااااااااااريااااااة ــى الاااحاااااادود  ــلـ عـ ــبـــحـــــــ   الـ ــقـــتصــــــــــــــــر  يـ  :

 الأشخاص ذوي الإعاقة البصرية.  

 تمثلت في الخطوات اثتية: إجراءات الدراسة :

الأو   الفكري،  هــــــدف المحور  الإنتــــــاج  : مراجعــــــة 

للــــــدراســـــــــــــــــــة   النظري  ــار  الاطــــ على إعــــــداد  وتعرف 

وأليــــــة   الإلكترونيــــــة،  للمنصــــــــــــــــــات  الإطــــــار المعرفي 

بمـــــــايتـنـــــــاســـــــــــــــــــس   الإلكـتـرونيـــــــة  المصـــــــــــــــــــادر  تفـعـيـــــــل 

 والأشخاص ذوي الإعاقة البصرية .

: تســـــــــــــليط الضـــــــــــــوء على المبــــادرات  المحور ال اااا  

الـخـــــــاصـــــــــــــــــــة   الإلـكـتـرونـيـــــــة  لـلـمـنصـــــــــــــــــــات  الـعـربـيـــــــة 

 للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية.

الاا ااااااالاااااا  مــنصـــــــــــــــــــة  المااحااور  انشـــــــــــــــــــاء  إلــكــتــرونــيـــــــة : 

عـاقـة البصـــــــــــــريـة، عن طريق  
 
للأشـــــــــــــخـاص ذوي الإ

 تطبيق البرم يات التقنية المساعدة.
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 المراجعة العلمية )الدراسات السابقة(

تحظى الــدراســــــــــــــات الســــــــــــــابقــة بــأهميــة   

بــالغــة في تــدعيم الــدراســـــــــــــــات القــائمــة أو الصــاري  

العمل  ها، لهذا نســـــــــــتعرض عدد من الدراســـــــــــات  

الدراســـــة الحالية  الســـــابقة التي تتصـــــل بموضـــــوع  

بشـــــــــــــأـل أو بـأخر، ومن الملاحف أن هنـاك نـدرة في 

بـمـوضــــــــــــــوع  تـهـتـم  الـتـي  الـبـحـو   أو  الـــــــدراســـــــــــــــــــات 

منصـــــــات الأشـــــــخاص ذوي الإعاقة البصـــــــرية، إلا 

تنـــــاولـــــت موضـــــــــــــوع   التي  الـــــدراســـــــــــــــــات  أن من بين 

منصــــــــــــــات المعرفـة الإلكترونيـة للأشـــــــــــــخـاص ذوي 

 الإعاقة البصرية، اثتي:

فــي  حــريــوــي  كــثــيــر  مــحــمـــــــد  عـــــــام    نـــــــاقــي 

( ورقة بعنوان " نحو تعلم قابل للنفاذ عبر 2021 

البصـــــــــــــريـــــــة   الإعـــــــاقـــــــة  ذوي  من  للطلاب  الإنترنـــــــت 

فـي  الـتـحـــــــديـــــــات  مـن خـلالـهـــــــا  عـرض  والمـكـفـوفـيـن." 

وذوي  المـكـفـوفـيـن  لـلـطـلاب  الإنـتـرنـــــــت  عـبـر  الـتـعـلـم 

الإعاقة البصــــــــــرية وتســــــــــلط الضــــــــــوء على الحلول 

من   لتمكينهم  المبتكرة  الشـــــــــــــــــــاملـــــــة  التكنولوجيـــــــة 

الإنترنـــــــتالنفـــــــا عبر  التعليم  إلى  ــد    .ذ  عنــــ واعتمـــــــد 

ــائج   ــه إلى نتـ العرض المنهج النظري، الـــذي أوصـــــــــــــلـ

وتوصـــــــــــــيـــات انصـــــــــــــبـــت في قـــالـــس الخلاصـــــــــــــــة ويي: 

اســـــتكشـــــاف العوائق والصـــــعوبات الرئيســـــية التي 

تعوق الطلاب المكفوفين وذوي الإعاقة البصـــــــــرية  

قـــــــدم  عـلـى  الإنـتـرنـــــــت  عـبـر  الـتـعـلـم  إلـى  الـنـفـــــــاذ  عـن 

أقـر  مـع  عـلـى المســـــــــــــــــــاواة  الضـــــــــــــوء  ألـقـــــــت  ائـهـم،  ـم 

الحلول والسبل ايحتملة التي تسخر التكنولوجيا 

ــاذ لتمكين الطلاب من   ــة النفـ ــانيـ ــة و مأـ الرئيســـــــــــــيـ

اســـــــــــــتفــــــادة من الحلول  الحصـــــــــــــول على أقنـــــــــــــ ى 

الـتـعـلـيـمـيـــــــة  والـتـ ـربـــــــة  الـتـعـلـيـمـيـــــــة  الـتـكـنـولـوجـيـــــــة 

 .الشاملة والقيمة

عـــــــام       مـــــن  2020وفـــــي  عـــــــدد  تـــــقـــــــدم   )

يدا بيســأو ألميدا، وجوانا  الباحثين وهم  نا مارغار 

بــــــــبــــــــحــــــــ    بــــــــيــــــــدروا وأخــــــــرون(  ولــــــــويــــــــ   بــــــــيــــــــ ــــــــا، 

عنوانـه"تطوير مصــــــــــــــدر رقمي عبر الإنترنـت يمكن 

أوالمـكـفـوفـيـن ــريـــــــة  الـبصـــــــــــ الإعـــــــاقـــــــة  ذوي   لـلـطـلاب 

 Ana)الوصــول إليه: التحديات والاســتراتي يات"  

Margarida Pisco Almeidaa, Joana Bejaa, 

Lu´ıs Pedroa, (etc) تــطــو الــبــحـــــــ   ويــهـــــــدف  يــر  (. 

مورد عبر الإنترنــــت يتنــــاول الســـــــــــــلامــــة واللـــــــــــــحــــة  

(، وهو متـــاح للطلاب ذوي الإعـــاقـــة  OSHالمهنيـــة  

البصرية أو المكفوفين. وقد وضع البح   منهصية  

قائمة على التصــــــــــميم تتضــــــــــمن تحليل وتصــــــــــميم  

مـــرحـــلـــــــة   فـــي  الـــرقـــمـــيـــــــة.  المـــوارد  وتـــنـــفـــيـــــــذ  وتـــطـــويـــر 

التحليـــــل، تم إنشـــــــــــــــــاء القـــــائمـــــة الأولى لتحـــــديـــــات  

بـــتصـــــــــــــــمـــيـــم    إمـــأـــــــانـــيـــــــة يســـــــــــــــمـــ   مـــمـــــــا  الـــوصـــــــــــــــول 

الاستراتي يات والحلول التقنية ايحددة للتعامل  

معهـــا. النتـــائج: أمهرت عمليـــة التطوير أنـــه يمكن 

ــاقــــــة  الإعــــ الأشـــــــــــــخــــــاص ذوي  للمســـــــــــــتفيــــــدين من 
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المــوارد  إلــى  الــوصــــــــــــــول  المــكــفــوفــيــن  أو  ــريـــــــة  الــبصــــــــــــ

حــتــى  تــعـــــــديـــــــل  ويــمــكــن  الإنــتــرنـــــــت،  عــبــر  الــرقــمــيـــــــة 

ا  اســتنادًا إلى ايحتويات والأنشــطة الأك ر وضــوح

الصــــور ومقاطع الفيديو( بســــهولة. والتوصــــيات : 

ي ـس أن تعتمـد الموارد التي يمكن الوصـــــــــــــول إل هـا  

عبر الإنترنت على إر ــــــــــادات اتحاد  ــــــــــبكة الويس  

(، مما يســـــم  بالوصـــــف اللـــــحي   W3Cالعالمية  

لصميع ايحتويات بواســـــــــــــطة قارئات الشـــــــــــــا ـــــــــــــة،  

ي يمكن باســتخدام الوصــف الصــوتي، والميتات الت

الوصـــــــــــــول إل هـا وتوفير التنقـل بـاســـــــــــــتخـدام لوحـة 

المفــاتي . ي ــس إجراء المزيــد من الأبحــا  لتعميق  

المعرفـــة حول دور المنصـــــــــــــــات الرقميـــة التعليميـــة  

أو المكفوفين،  البصـــــــــــــريـــــة  للطلاب ذوي الإعـــــاقـــــة 

 فيما يتعلق باللحة والسلامة المهنية.
ً
 وتحديدا

( قدم كل من  ــــينا راو 2017وفي عام   

كيــــــه     كورانجي  Chinna Raoوجــــــايــــــاكومــــــار إ  

Kurangi & Jayakumar S.K.V  " بح  بعنوان  )

بوابة تعليمية فعالة للأشـــــــخاص المعاقين بصـــــــريًا  

في الهند" في الورقة تم تطوير بوابة تعليمية لكبار  

ــيات في الهند والتي تتضــــــــمن المعلومات   ال ــــــــخصــــــ

والمصـــــــــــادر. يســـــــــــم  للمعاقين بصـــــــــــريا بالوصـــــــــــول 

التي بســـــــــــــهو  لـــــة إلى العـــــديـــــد من الحزم التعليميـــــة 

تحتوي على معلومـات ذات محتوى متنوع وفترات  

التعليميــــــة   البوابــــــة  زمنيــــــة مختلفــــــة. تســـــــــــــتخــــــدم 

صممه في هذن الورقة  للمعاقين بصريا في الهند  
ُ
الم

و    PHPالمصـــــــــــــــمــمـــــــة   لــقـــــــاعـــــــدة   MySQLلــلــتــرمــيــت 

كبرنــامج لقراءة    JAWSالبيــانــات. يتم اســـــــــــــتخــدام  

لترميت   CSS3و  HTML5ســــتخدام الشــــا ــــة. يتم ا

. وجد JAWSبطريقة تتوافق مع   HTMLصـفحات 

ــة   ــايــــ للغــــ مفيــــــد  المقترحــــــة  التعليميــــــة  البوابــــــة  أن  

ــايــــــة.يعمـــــــل   للغــــ تفــــــاعلي  وهو  ــا  بصـــــــــــــريــــ ــاقين  للمعــــ

ا على   JAWSتضـــــمين برنامج قراءة الشـــــا ـــــة  أيضـــــً

مع البوابة التعليمية. نتي ة   VIPتحســـــــــــــين ت ربة  

لذل . يوصــــ ى باســــتخدام البوابة المقترحة لتوفير  

ة  محتوى تعليمي كامل أو جزئي بتنسيقات مختلف 

 للمعاقين بصريا في الهند.

( كــــل 2017كمــــا قــــدم في نف  العــــام   

من: ب . ك. بالاســـــــوريا، و ن حي لوكوهيتيارات ـــــــ ي، 

ــاســـــــــــــين ،  و خرون(.   .B. K إيــــه  ر إم دي إن رانــ

Balasuriya, N..P. Lokuhettiarachchi  , A. R. 

M. D. N. Ranasinghe  )  بح  بعنوان " منصـــــــــــة

من خلال الذكاء   تعليمية للأطفال ضعاف البصر

الاصـــــــــــــطنــاعي والرؤيــة الحــاســـــــــــــوبيــة" حيــ  يهــدف  

إنشــاء تطبيق يســ هدف الأطفال الذين  البح  إلى  

ا والـــذين يعـــانون    14و  6تتراوح أعمـــارهم بين   عـــامـــً

من إعاقة بصرية لمساعدتهم في مهم هم التعليمية  

ــياء   ــية المتمثلة في تعلم التعرف على الأ ــــ الأســــــاســــ

قيق هــذن المهمــة  دون إ ـــــــــــــراف طرف  ــالــ . ولتح
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من خلال الصمع بين أحـد  التطورات في تقنيـات 

الرؤية الحاسوبية والذكاء الاصطناعي باستخدام 

المـنـطـقـــــــة   عـلـى  الـقـــــــائـمـــــــة  الـتـلافـيـفـيـــــــة  ــبـأـــــــات  الشـــــــــــ

 ، والشبأات العصبية المتكررة(R-CNN)العميقة

(RNN)   تعليمـيـــــــة ت ربـــــــة  لتوفير  الكلام  ونمـــــــاذج 

 تفاعلية لههلاء الأفراد.

( قـــدم  2017مـــايو في عـــام    وفي  ـــــــــــــهر  

الباحثين ماتيفي بيســـــي ، ألينأا كافتشـــــيتي، و،  

مـــــــارولـــــــت     Matevž Pesek،Alenkaمـــــــاتـــــــيـــــــ ـــــــا 

Kavčič  ،Matija Marolt    بح  بعنوان " منصــة )

لدعم عملية التعلم للأطفال ضــــــــــــعاف البصــــــــــــر".  

يهــدف البحــ  إلى حــل مشـــــــــــــألــة نقي في الأدوات  

لـلأطـفـــــــال ذوي  وايـخصـــــــــــــصـــــــــــــــــــة  ايـحـــــــددة  والمـواد 

ن المواد  الإعاقة. غالبًا ما تأون تأاليف تكييف هذ

ــاديًا نظرًا لوجود عدد   و عدادها غير مبررة اقتصــــــــ

قليل من ههلاء الأطفال، وعمومًا ، للحصـول على 

أفضـــــــــــــــل النتــائج ، ي ــس تكييف المواد لأــل طفــل  

و عاقته ومســــــتوى ضــــــعفه. وذل  بإنشــــــاء منصـــــة  

على  ــــــــــبكة الإنترنت لتقديم تمارين مخصــــــــــصـــــــــة  

مخصــصــة للأطفال ضــعاف البصــر. هناك نوعان  

بـــــالفعـــــل: برنـــــامج  من ال تمـــــارين التي تم إعـــــدادهـــــا 

تعليمي لتعلم وممـارســـــــــــــة برايـل والكتـابـة بعشـــــــــــــرة  

الرؤيــــــة   ، وتمــــــارين مختلفــــــة لممــــــارســــــــــــــــــة  أصــــــــــــــــــابع 

والذاكرة والمهارات الحركية. بالنســــــــبة لأل متعلم 

الـتـمـريـن   نـوع  تـحـــــــديـــــــد  لـلـمـعـلـم  يـمـكـن   ، ضـــــــــــــعـيـف 

المناســــس وتخصــــيصــــه عن طريق تعديل الصوانس  

أو تعيين ايحتوى ايحــــدد  على   المرئيــــة للتمرين ،

سبيل المثال ، كلمات للكتابة، أو العناصر للفرز( 

، أو تحديد مســـــــــــتوى الصـــــــــــعوبة  مثل أو ضـــــــــــبط 

التوقيت أو مســــــــــــتويات التعقيد أو عدد الصــــــــــــور 

هـــــــذن  مــن  مــ ــمــوعـــــــة  إعــطـــــــاء  يــتــم  المــعــروضـــــــــــــــــــة(. 

التمــارين ايخصـــــــــــــصــــــــــــــة للمتعلم لممــارســـــــــــــ هــا ويتم 

ــا بـــاســـــــــــــتمرار وحفظ ــا لفحصـــــــــــــهـــا  مراقبـــة تقـــدمهـ هـ

 لاحقًا.

( قــدم نيلوفر يورتــايــا،  2015وفي عــام     

 ,Nilufer Yurtayaيوكسل يورتايا، م. فات  أداكا    

Yuksel Yurtaya, M. Fatih Adaka  )     ــحـــــــــ بـــــــ

بعنوان "بوابة تعليميـة للمعـاقين بصـــــــــــــريا". تهـدف  

هــذن الــدراســــــــــــــة إلى تطوير بوابــة للتعليم عن بعــد  

متنـــــــاول  في  التعليميـــــــة  والمصـــــــــــــــــــادر  المواد  ت عـــــــل 

ضـــــــــــــعـــاف البصـــــــــــــر بســـــــــــــهولـــة. فهو يتي  ســـــــــــــهولـــة  

الـــحـــزم   مـــن  مـــتـــنـــوعـــــــة  مـــ ـــمـــوعـــــــة  إلـــى  الـــوصـــــــــــــــول 

ترميت  ومــــــدد مختلفــــــة. تم  بمحتويــــــات  التعليميــــــة 

في هــــذن بوابــــة التعليم   عن بعــــد التي تم تطويرهــــا 

 MySQL، ويتم اســـــــــــــتخـدام  PHPالـدراســــــــــــــة بلغـة  

كبرنـامج    JAWSلقـاعـدة البيـانـات. يتم اســـــــــــــتخـدام  

 HTMLلقراءة الشــــــــــــــا ــــــــــــــة. يتم ترميت صـــــــــــــفحـات  

تـــقـــنـــيـــــــات   ــتـــخـــــــدام  ، ويـــي  CSS3و  HTML5بـــــــاســـــــــــــ

https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=ar&prev=search&pto=aue&rurl=translate.google.com&sl=en&sp=nmt4&u=https://www.researchgate.net/profile/Matevz_Pesek&usg=ALkJrhg78VP5nt9J0XN4qyCnpVYICNaXCQ
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=ar&prev=search&pto=aue&rurl=translate.google.com&sl=en&sp=nmt4&u=https://www.researchgate.net/profile/Alenka_Kavcic2&usg=ALkJrhib2MK6O3lKtnrgG6P0oqGK6CsnnA
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=ar&prev=search&pto=aue&rurl=translate.google.com&sl=en&sp=nmt4&u=https://www.researchgate.net/profile/Alenka_Kavcic2&usg=ALkJrhib2MK6O3lKtnrgG6P0oqGK6CsnnA
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. تم تصــــــــــميم JAWSمصــــــــــممة لتأون متوافقة مع 

ا   بصـــــــــــــــريـــــــً لــلــمــعـــــــاقــيــن  بــعـــــــد  عــن  الــتــعــلــيــم  بــوابـــــــة 

تخدام أدوات جديدة، ويتم الحصــــــــــــول على باســــــــــــ

نتائج ناجحة بمســــــــــاعدة برنامج قراءة الشــــــــــا ــــــــــة  

JAWS  ســـــــــتوفر البوابة للمعاقين بصـــــــــريًا العديد .

من الفرص التعليميـــة الـــدينـــاميكيـــة والتفـــاعليـــة.  

ولذل ، ســـــــــــيأون من المعقول اســـــــــــتخدام البوابة  

لتقـــديم كـــل أو جزء من أي تعليم خـــاص أو م ي  

 بمحتوى مختلف.

الـعـلـمـيـــــــة   لـلـمـراجـعـــــــة  عـرض  مـن خـلال 

ــابقــة( يت ـــــــــــــ  بــأن لهــا علاقــة   الــدراســــــــــــــات الســــــــــــ

بـالـدراســــــــــــــة الحـاليـة حيـ  تتفق جميعهـا في الفئـة 

الإعـــــــاقـــــــة  ذوي  الأشــــــــــــــحـــــــاص  وهــم  ــ ــهـــــــدفـــــــة  المســــــــــــ

البصــــرية، فضــــلا عن أن جميع الدراســــات هدفها  

تســـــــــــــهيــــل إمأــــانيــــة الوصـــــــــــــول تلــــ  الفئــــة للمــــادة  

قــة منهصيــة التعليميــة، وبــالرغم من أئهــا تتبع طري

ن أهم ما يميت هذن الدراســـــــــــــة تناولهـا  واحدة، إلا أ

التقنيــات المســـــــــــــــاعــدة للأشـــــــــــــخــاص ذوي الإعــاقــة 

 المنصـات بوصـفها  ـاملة لأافة  
ً
البصـرية، خاصـة

الالكترونيـــــــة،   والثقـــــــافيـــــــة  التعليميـــــــة  الخـــــــدمـــــــات 

ــات المعرفة   ناقي منصـ
ُ
ــات التي ت وتتصـــف الدراسـ

 نمــا  الالكترونيـة الشــــــــــــــاملـة لي  التعلميـة فقط و 

ــة للأشــــــــــحاص   توج هية وتدريبية و قافية الخاصــــــــ

ذوي الإعاقة البصــــرية بالقليلة، في المقابل التركيت 

أكبر على المنصات التعليمية الالكترونية، كما أن  

قدم تصـــــــــور لإنشـــــــــاء منصـــــــــة تســـــــــاعد 
ُ
الدراســـــــــة ت

الأشـــــــخاص ذوي الإعاقة البصـــــــرية بدولة ليبيا في 

 هـــدف    الوصـــــــــــــول إلى المعرفـــة الالكترونيـــة ســـــــــــــواء

 التعليم أو الثقافة.

 الإطار النظري للدراسة

 
ً
تقــــــدمــــــا لقــــــد  ـــــــــــــهــــــدت الأعوام الأخيرة 

ــائل التقنية المســـــــــــتخدمة لذوي   في الوســـــــــ
ً
ملحوما

عينـــة  
ُ
ــاقـــة البصـــــــــــــريـــة، إذ مكنـــت التقنيـــات الم الإعـ

كــــالحواســـــــــــــيــــس من   بمختلف أنواعهــــا وتفــــاعلاتهــــا 

بــرايـــــــل،   طــريــقـــــــة  إلــى  الــعـــــــاديـــــــة  الــكــتـــــــابـــــــة  تــطــويــر 

الــبــر  أن  واســــــــــــــتــخـــــــدام  عــن  عــيــنـــــــة، فضــــــــــــــلا 
ُ
المــ امــج 

اســـــــتغلال التقنية أحد  تحولات جذرية في حياة 

ذوي الإعاقة البصرية. فإن من أبرز ما  هدن هذا 

العصـــــــــــــر يي المنصــــــــــــــات الإلكترونيــة التي أحــد ــت 

 كبيرا ً في طبيعة تلقي المعلومة، ســــــــواء على 
ً
انقلابا

مســــــــــــتوى الدر  أم ايحاضــــــــــــرة أم على مســــــــــــتوى  

ــة وا ــامـ ــة العـ ــافـ ــا، الثقـ ــة تكنولوجيـ ــداولـ ــة المتـ لمعرفـ

ــات للطلاب   ــد ســــــــــــــــاعـــدت في توصـــــــــــــيـــل المعلومـ فقـ

ويســـــــــــــتفيد منها المربون، وأولياء الأمور، والمدربون  

والـتـوجـيـــــــة   الـتـعـلـيـم  فـي  عـــــــام  وبـوجـــــــه  والإداريـون، 

 والتدريس والإدارة.
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 تعري  المنصة الالكترونية:  

قبل الخوض في تعريف منصــــــة المعرفة  

 :الالكترونية، وجس التعريج على مفهوم المنصـــــــــــة

يي نظام يمكن إعادة برم ته وبالتالي تخصـــيصـــه  

الخــــــارجيين والمســـــــــــــتخــــــدمين،   المطورين  قبــــــل  من 

التي  و هــــذن الطريقــــة، يتم تكييفــــه مع المتطلبــــات 

لاحصـــــــــر لها، وتوفر المرونة التي تصـــــــــبغها بالقدرة 

يــكــن  لــم  والــتــي   ،
ً
لاحــقـــــــا الــتـــــــدويــن  فــي  الإبـــــــداعــيـــــــة 

لمطوري الأصـــــــــــــليين للمنصـــــــــــــــة من التفكير ف هـــا، ا

ويهكـــد أحـــد البـــاحثين الـــذي يركز على منصـــــــــــــــات 

تـعـريـف   فـي  الـرئـي ـــــــــــــ ـي  المصـــــــــــــطـلـ   أن  الـبـرمـ ـيـــــــات 

النظام الأســـــاســـــ ي هو "مبرمج". إذا كنت تســـــتطيع 

برم ته، فهو منصــــــــة. إذا كنت لا تســــــــتطيع، فهو 

كـــــــذلـــــــ . ــيـــــ    .Ian.Bogost.,.Nick Montfort.)لـــ

2009.p3) . 

 ات الالكترونية:المنص 

ــهـــــــا بـــــــأئـ ــعـــرف  ــ ـــــــاري  وتـ وتـ ــي  ــ ـ ــقـ تـ عـــرض 

ــالم من الخـــــدمـــــات   عـــ إلى  ــاســــــــــــــــــ  للوصـــــــــــــول  متمـــ

والتي   البعيـــــدة أو التفـــــاعليـــــة أو غير التفـــــاعليـــــة،

يمكن بثهــا أو تقــديمهــا عبر الشـــــــــــــبكــة العنكبوتيــة  

والتي يمكن أن تخضـــــع للدفع   العالمية  الإنترنت(،

  ،
ً
ــا ــانيـ ــدودًا أو م ـ ــا محـ أو أن يأون الوصـــــــــــــول إل هـ

مـن   مــ ــتــمــع  تــطــويــر  عــلــى  الــعــرض  هـــــــذا  ويــعــتــمـــــــد 

المســـتخدمين، حي  يقوم مشـــغل المنصـــة بإنشـــاء 

رابط رســـمي مبا ـــر  عقد مع الفرد(. وبالتالي فإن  

أو  العرض ي مع م موعـــــة من خـــــدمـــــات الويـــــس 

ــيـــــــة ــفـ ــهـــــــاتـ الـ ــى الاتصـــــــــــــــــــالات  ــتـ حـ أو  ــزيـــون  ــفـ ــلـ ــتـ   .الـ

(Laurence Meyer.2017.13 . 

تـتــوافـر    أن  المـهــم  تــيــ   مـن 
ُ
تـ مـنصـــــــــــــــــــات 

شـــــــــــــخـــاص ذوي الإعـــاقـــة البصـــــــــــــريـــة  الفرصـــــــــــــــة للأ

من تقنيـات تـدعم المعرفـة  ن  لاســـــــــــــتفـادة ممـا توفر ل

والمــرئـــي   الصـــــــــــــــوتــي  والــبـــــــ   والــويــأــي  كـــــــالمـــــــدونـــــــات 

والتطبيقـــــات المكتبيـــــة على  والقصـــــــــــــي الرقميـــــة 

الويــس والتطبيقــات الثقــافيــة، تلــ  التي توســـــــــــــيع  

المـــــدارك المعرفـــــة، وتح قق مبـــــدأ الوصـــــــــــــول دائرة 

المعرفـــــــة   منصـــــــــــــــــــات  فـــــــإن  هنـــــــا  ومن  للمعلومـــــــات. 

الإلكترونية يي نفســــــــــــها المنصــــــــــــات الالكترونية أو 

 من الممكن أن تأون جزء منها.

 (.2018:  خالد ايحمد،  إيجابيات المنصات

 .سهولة الوصول  •

أو  • ــة  أو العلميـــ ــة  التعليميـــ ــادة  المـــ توافر 

 .الثقافية والتدريبية في أي مأان وزمان

اصــــــــــــل مع المدرب الثقافية بشــــــــــــأل التو  •

 .مستمر

 .ت صع على البح  الدائم •

 مع التعلم   •
ً
ــا منخفضـــــــــــــة التألفـة قيـاســـــــــــ

 .التقليدي
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 :سلبيات المنصات

 .فقدان الصانس الاجتماعي للتعلم •

ــا ـــــــــــــر مع المعلم   • ــاعـــل المبـ ضـــــــــــــعف التفـ

 .وغياب دورن الحقيقي

المـنـــــــاطـق   • لـبـعـض  الانـتـرنـــــــت  تـوفـر  عـــــــدم 

 .الاجتماعيةوالطبقات  

الشــــــــــــهادات  ــــــــــــهادات صــــــــــــور لا تحمل   •

 .اعتراف معتبر

مكونااات عتعيااص المصااااااااااااااادر الإلكترونيااة المااااةااة 

   على المنصات الإلكترونية:

المــنصـــــــــــــــــــات     عـــــــد 
ُ
إحـــــــد   الإلــكــتــرونــيـــــــةتــ

ــادر   ــتقبلية الهامة في تقديم مصـــــــــ التوجهات المســـــــــ

وبـرامـج   الـويـــــــس  عـبـر  والـتـــــــدريـــــــس  والـتـعـلـم  الـتـعـلـيـم 

الـرقـمـ والـكـتـــــــس  ذوي الـتـقـنـيـــــــة  ــخـــــــاص  لـلأشـــــــــــ يـــــــة، 

الإعاقة البصــــــــــــرية، خاصــــــــــــة إذا تم اعدادها وفقا 

 لما تتضــــــــمنه من  
ً
لمباديء ســــــــهولة الوصــــــــول، نظرا

بأــــافــــة   مقــــاطع الفيــــديو والصـــــــــــــور والرســـــــــــــومــــات 

ــأالها، فضـــــلا عن الصـــــوت والتفاعل في بعض   أ ـــ

ــادر المعلومات    الإلكترونيةالأحيان، حي  أن مصــ

المعرفية    لها القدرة على إيصــــــــال الهدف من المادة

والتعليميــة للمســـــــــــــتفيــدين بــاســـــــــــــتخــدام أك ر من  

وســيط أو قالس لعرض ايحتوى، وعلى الرغم من  

التي تتميت  هـــــا مصـــــــــــــــــادر المعلومـــــات   كـــــل المميتات 

بــــــالنســـــــــــــبــــــة   الإلكترونيــــــة ــا  تفقــــــد مميتاتهــــ أئهــــــا  إلا 

للأشخاص ذوي الإعاقة إذا لم يراعى مبدأ سهولة  

لومـات  الوصـــــــــــــول  هـا. بنـأء عليـه فـإن مصـــــــــــــادر المع

ي ــس أن تختي بخصـــــــــــــــائي يي:  أحمــد محمــد 

 ص(35-34، 2017محمد السيد الحفناوي،

 بالنسبة للطلاب المكتوفين كليا

.ي س أن يُرفق ني مرتبط بالصورة والاعلانات  1

المـــــــادة  يـحـتـوى  دقـيـق  وصـــــــــــــف  لـتـوفـيـر  والـخـرائـط 

 التعليمية.

يبين 2 بـــــــالروابط ني  ـــــــــــــــــــارح  تلحق  أن  ي ـــــــس   .

يقتصـــــــــــــر على عبـارات م همـة مضـــــــــــــموئهـا أي أن لا  

 مثل أنقر هنا ..ألخ.

.ضـــــــــــــرورى أن تلحق مع الصـــــــــــــور المتحركة ني، 3

 ويفضل ألا تستخدم.

. الصـــداول من المهم أن تأون العنـــاوين محـــددة  4

المــعــلــومـــــــات   ــتــخــلاص  لاســــــــــــ بــتــتـــــــابــع  قــرائــ ــهـــــــا  ويــتــم 

 المتوافرة  ها .

في صـــــــــــــفحــــــة المقرر 5 التنقــــــل  ــانيــــــة  إمأــــ تفعيــــــل   .

 ي .باستخدام لوحة المفات

. تفعيل ملفات الفيديو المتضـــــــمنه بني  ـــــــارح  6

 للمحتوى البصري المتضمن .

. عمـل بنيـة  ابتـة لصـــــــــــــفحـات المقرر والعنـاصـــــــــــــر  7

 (W3C,2013 المساعدة  ها. 
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. التـــأكـــد من الموارد التعليميـــة المرفقـــة كملفـــات 8

pdf    أوWORD   أن تأون قابله للقراءة باستخدام

 لتقنية المساعدة.ا

ايــخــفــيـــــــة  9 الــنصـــــــــــــــوص  بــعــض  أن  مــن  .الــتـــــــأكـــــــد 

ــا   المتضـــــــــــــمنـــه في صـــــــــــــفحـــة المقرارات لا يتم قراءتهـ

ياســتخدام التقنية المســاعدة. حتى لا تعطي مع ى 

 مخـــالف أو غير مفهوم ممـــا يه ر على الرســـــــــــــــالــة.

(W3C,2014) 

بــالنســـــــــــــبــة للطلاب ضـــــــــــــعــاف البصـــــــــــــر ي ــس 

 (W3C,2013 مراعاة:  

الحقيقي بدلا الني  اســــــــــتخدام الني   .1

 المتضمن الرسومات.

دعم إمأانية تكبير النصــــوص والصــــور   .2

 دون تشون.

الـــبســــــــــــــــيـــطـــــــة    .3 الـــخـــطـــو   ــخـــــــدام  اســــــــــــــــتـ

 والمقروءة.

 ت نس استخدام الخطو  الصغيرة. .4

اســــــــــــتخدام الوحدات النســــــــــــبية ل صم  .5

 الخط.

ــاين بين الني   .6 ــايكفي من تبـ ــان مـ ضـــــــــــــمـ

 والخلفية.

ت نس اســـــــتخدام الني المتحرك الغير   .7

 ني  ارح وافي لتل  الحركة.مقترن ب

 مبادرات عربية لمنصات المعرفة الالكترونية :

تـأكـد الـدول الأطراف في اتفـاقيـة حقوق     

المـــــــادة   فـــــي  الإعـــــــاقـــــــة  ذوي  ( أن  30الأشـــــــــــــــــخـــــــاص 

لا  الـفـكـريـــــــة  المـلـكـيـــــــة  حـقـوق  تـحـمـي  الـتـي  الـقـوانـيـن 

 يحول دون 
ً
ــا تميتيـــ  أو 

ً
ــا  تعســـــــــــــفيـــ

ً
ــا ــائقـــ عـــ تشـــــــــــــأـــــل 

اســـــــــــــتفــــادة الأشـــــــــــــخــــاص ذوي الأعــــاقــــة من المواد  

ــافيـــة.  الأمم   ــاء الثقـ المتحـــدة، مرجع ســــــــــــــــابق(. وبنـ

نشـــــعت العديد
ُ
من المنصـــــات التي تهدف إلى   عليه أ

تقديم الخدمات الثقافية والتعليمية للأشــخاص  

 إلقــاء ذوي الإعــاقــة البصـــــــــــــريــة، وســـــــــــــوف نحــاول 

على مبادرات لمنصـــــــــــات إلكترونية عربية   الضـــــــــــوء

تقـــدم خـــدمـــاتهـــا فقط للأشـــــــــــــخـــاص ذوي الإعـــاقـــة 

.
ً
 البصرية

: منصة البصيرة    
ً
 أولا

الإلكتروني أول منصــــــــــــــة عربيــة للتعليم       

للأشـــــــــــــخــاص ذوي الإعــاقــة البصـــــــــــــريــة وضـــــــــــــعــاف  

البصــــر، انطلقت المبادرة من المملكة الســــعودية، 

لــلــتــعــلــيــم  مــتــأـــــــامــلـــــــة  مــ ــمــوعـــــــة  عــن  عــيـــــــارة  ويــي 

المـوقـع   عـلـى  لـلـصـمـيـع  والمـتـــــــاح  المـفـتـوح  الإلـكـتـرونـي 

الإلكتروني وتطبيقات الهواتف ايحمولة.والشـأل  

 ( لمنصة البصيرة التعليمية.1 
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يبين أن واجهـــة المنصــــــــــــــــة  (  1الشـــــــــــــأـــل  

تشــــــــمل معلومات عن المنصــــــــة، فضــــــــلا عن خانة 

يتم من خلالها التســــــصيل في المنصــــــة والولوج  ها. 

( بيبن تســـــــــصيل وتحدي  البيانات في 2والشـــــــــأل  

 المنصة.
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ــة  2الشـــــأل   ( يبين  لية الإنتماء للمنصـــ

ــاقـــة البصـــــــــــــريـــة،  من قبـــل الأشـــــــــــــخـــاص ذوي الإعـ

فالشـــــــــا ـــــــــة يتم من خلالها تســـــــــصيل البيانات أو 

التحــديــ  للبيــانــات، فهي تشـــــــــــــتر  البطــاقــة التي 

توضـــــــــــ  بيانات درجة كف البصـــــــــــر أو الضـــــــــــعف  

لدى المســــــتفيد منها. فضــــــلا عن إضــــــافة الصــــــورة  

نىى
ُ
( لشـا ـة 3. الشـأل  إذا كان المشـترك ذكر أو أ

ــتـــــــوحـــــــة  ــفـــــ المـــــ ــبـــــــة  ــتـــــــدريـــــ الـــــ الـــــــدورات  أنـــــــواع  عـــــــن 

 للمستفيدين.

 

( يمكن للمســــــــــــتفيد من  3من الشــــــــــــأل  

اختيار الدورة المناسـبة له، مع تحديد الوقت وما 

إذا تمـــت الـــدورة أم مســـــــــــــتمرة.ومن الشــــــــــــــــا ــــــــــــــــة. 

 ورة التدريبية المطلوبة .( نوع الد4والشأل  
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ايختارة  4يبين  أل   الدورة  نوع   )

الشأل   الدورة.  محتوبات  يبين 5وتحديد   )

من   ايختارة  للدورة  الولوج  ها  يتم  التي  الشا ة 

 المستفيد للحصول عل ها.  

( يتبين أن المســــــــــــتفيد يبدأ في الســــــــــــواع  5 ــــــــــــأل  

والتنقــــــل عبر الأرقــــــام   ــاركــــــة ف هــــــا  والمشــــــــــــــــ للــــــدورة 

درجة اســــــــفل القائمة، فضــــــــلا عن أن الدورات  الم

تســـــــــــــصـل حيـ  يمكن للمســـــــــــــتفيـد الرجوع إل هـا في 

 الوقت الذي يناسبة.

الاااااااااابصاااااااااااااااااااااا اااااااااار:   ماااااااااانصاااااااااااااااااااااة   :
ً
ثاااااااااااناااااااااايااااااااااا

(https://basaer- 

qatar.org/Home/Index) 

بصـــــــــــــــائر منصـــــــــــــــة انطلقــت من مــدينــة     

تقدم المنصـــــــــــة خدماتها: الطلاب   الدوحة  قطر(،

المكفوفين وضـــغاف البصـــر. وتقدم محتوى فريد  

 وجدبد وملهم بأل حس لهذن الفئة، يساعدهم 

من    شعارها:على ت اوز العقبات التي تواجههم. و

ا   الشـــــــــــــغف بـالتميت بـدأنـا رحلتنـا حيـ  نتفهم تمـامـً

التحديات التي تواجه الأفراد المكفوفين وضعاف  

، نحن هنـــــا لنقـــــدم الـــــدعم  البصـــــــــــــر في م تمعنـــــا

لــتــحــقــيــق   يــحــتـــــــاجــوئــهـــــــا  الــتــي  الــتــعــلــيــمــيـــــــة  والمــوارد 

 أهدافهم في الحياة.  

ــاح في   رساااااااااااااااال هاااا: ــا تمكين الطلاب من الن ـ مهم هـ

أو  التعليم  في  الحيــــــاة، ســـــــــــــواء  مختلف م ــــــالات 

العمـــل أو الحيـــاة اليوميـــة, من خلال التركيت على 
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بتوفير بيئـــــة  التعلم الشـــــــــــــــــامــــل والابتأـــــار، نهمن  

ة ومحفزة ت ــــــــــصع الطلاب على اســــــــــتكشــــــــــاف  من

قدراتهم وتحقيق طموحاتهم. ندعوكم للانضــــمام  

إلينــــا في هــــذن الرحلــــة الملهمــــة نحو تحقيق المزيــــد  

 من التميت والتألق.

بأـــــل حـــــس   رؤي هاااااا: محتوى فريـــــد وجـــــديـــــد وملهم 

, يمكنهم من ت ــــــاوز  البصـــــــــــــريــــــة  لــــــذوي الإعــــــاقــــــة 

 العقبات في حياتهم اليومية.

هدفها تمكين الطلاب   ر:  أهداف منصااااااااااااة بصااااااااااااا

من الن اح في مختلف م الات الحياة، ســـــــــواء في 

التعليم أو العمــــل أو الحيــــاة اليوميــــة, من خلال 

ــأـــــــار.   ــتــ والابــ الشـــــــــــــــــــامـــــــل  ــلــــم  ــعــ ــتــ الــ ــى  ــلــ عــ ــت  ــيــ ــركــ ــتــ الــ

بتوفير بيئـة  منـة ومحفزة ت ـــــــــــــصع الطلاب   نهمن  

على اســـــــــــــتكشـــــــــــــاف قـدراتهم وتحقيق طموحـاتهم. 

المزيـد من    نـدعوكم للانضـــــــــــــمـام إلينـا نحو تحقيق

والتــــــألق ( واجهــــــة منصــــــــــــــــــة  6والشـــــــــــــأــــــل    .التميت 

 البصائر.

 
 

( واجهة المنصـــــــة، والتي  6يبين الشـــــــأل  

الإنـتســـــــــــــــــــاب   الـتســــــــــــــصـيـــــــل  خـــــــانـــــــة  مـن خـلال  يـتـم 

ســــــمي الرئيســــــية، ومن 
ُ
خرى ت

ُ
للمنصــــــة، وخانات أ

نحن، وايحتوى التعليمي؛ ويضــــــم تعلم البرم ة، 

والتوعبة والإر ــــــاد، مهارات حســــــابية، كما تقدم  

ــا   تقـــــدمهـــ التي  ــاعليـــــات  الفـــ ــة  في الواجهـــ المنصــــــــــــــــــة 
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البصــــــــرية والأخبار التي للأشــــــــخاص ذوي الإعاقة  

تهم تل  الفئة، كذل  هناك جزء خاص بالفريق  

عد للمنصـــة، و لية التواصـــل معهم عبر الوت   
ُ
الم

أو عبر الايميــل الخــاص للمنصــــــــــــــة، هــذا وتعرض  

المنصــــــــة جميع الصــــــــور للأشــــــــخاص ذوي الإعاقة  

ميت بمعرض   ــُ ــاندن لهم في حانة ســــــ والأجهزة المســــــ

 وارد التعليمية.( أنواع الم7الصور. وفي الشأل  

 
 

( أنواع الموارد التعليمية  7يبين الشأل  

وضـــــــ   لية التي 
ُ
مرفقة بشـــــــريط مســـــــموع بحي  ت

تعمل المنصـــــــــــــة من خلالها لتحقيق الأهداف التي 

( تعليم فعال: 1تســـــــــ ى لها المتمثلة  في نقا   يي :

ن منصـــــــة بصـــــــائر تحســـــــين جودة وتع ي أن تضـــــــم

الكـفـيـفين   للـطـلاب  التـعـلـم  فرص  وتعـزيز  التـعـلـيـم 

وضـــعاف البصـــر، وتســـهم في تمكينهم ودم هم في 

ال ( مدرســـــــــــين خبراء: وجود 2.ايصتمع بشـــــــــــأل فع 

مدرسـين ذوي خبرة ومهارة في التعامل مع الطلاب  

( محتوى مبتكر:  3.ذوي الاحتيــــاجــــات البصـــــــــــــريــــة

مـ تـعـلـيـمـي  مـحـتـوى  المـنصـــــــــــــــــــة  ومـتـنـوع  تـقـــــــدم  بـتـكـر 

( 4.يتمــــانـــــــــــــ ى مع احتيــــاجــــات الطلاب البصـــــــــــــريــــة

ا ســــــماعية  ــً درو  ســــــماعية: توفر المنصــــــة دروســــ

تســــــــم  للطلاب بالاســــــــتماع إلى ايحتوى التعليمي  

القراءة على  الاعتمـــــــاد   من 
ً
(  8والشـــــــــــــأـــــــل    .بـــــــدلا

ذوي  لــلأشـــــــــــــــخـــــــاص  المــقـــــــدم  الــتــعــلــيــمــي  ايــحــتــوي 

 الإعاقة البصرية.
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الشــــــــــــــأـــــــل   الـتـعـلـيـمـي  8يـبـيـن  ايـحـتـوي   )

ــن   ــكـ ــمـ يـ ــيـــــــ   حـ بـــــــالصــــــــــــــــوت  ــق  ــرفـ مـ ــو  وهـ قـــــــدم 
ُ
ــ المـ

ــدين من المنصــــــــــــــــة الولوج في الـــدورات   للمســـــــــــــتفيـ

ــه   ــا ـــــــــــــرة على المنصــــــــــــــــة والمـــدعومـ المعروضــــــــــــــــة مبـ

ــبيل المثال لا الحصـــــــــــر يمكن  بالصـــــــــــوت فعلى ســـــــــ

للمســـــــــــــتفيـد في الصزء الخـاص بتعلم البرم ـة أن  

ســـــــــــــمــــــاع  ـــــــــــــريط  من خلال  الروبوت  يتعلم عن 

خطوات بناء وتصميم الروبوت موض  بالخطون  ل

لتتبع   ــاء روبوت  لبنـــ  , للطلاب ضـــــــــــــعـــــاف البصـــــــــــــر 

بـــــــالــتــوعــيـــــــة   الــخـــــــاص  الــصــزء  فــي  أيضـــــــــــــــــــا  الــخــط، 

والإر ــــــــــــــاد يمكنـة أن يتعرف على المعـالم تـاريخيـة 

ــديو الـــذي يتحـــد  عن  ــا من خلال الفيـ لـــدولـــة مـ

أهم المعـــالم الســـــــــــــيـــاحيـــه لتلـــ  الـــدولـــة. كمـــا أنـــه  

المـ مـن  ــتـفـيـــــــد  لـلـمســـــــــــ عـلـى  يـمـكـن  الـتـعـرف  نصـــــــــــــــــــة 

المهارات الحســـــابية المتاحة في المنادج الدراســـــية، 

فالمنصة تزود الطلاب من ذوي الإعاقة البصرية،  

بفيــــديوهــــات للعمليــــات  الحســــــــــــــــاب الــــذه ي ويي 

القيام بالعمليات الحســــــــــابية مهما تدرجت درجة  

صــــــــعوب ها وتعقيدها باســــــــتخدام العقل البشــــــــري  

 فقط.

ــيرة  مما ســــــبق يت ــــــ  أن كل م      ــة البصــــ ن منصــــ

والبصـــائر يي منصـــات تعليمية إلكترونية الهدف  

منهـــا تزويـــد الطـــالـــس من ذوي الإعـــاقـــة البصـــــــــــــريـــة  

فـتـرة  يـحـتـــــــاجـوئـهـــــــا خـلال  الـتـي  الـتـعـلـيـمـيـــــــة  بـــــــالمـواد 

 التعليم والمراحل الدراسية ايختلفة.
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الإلكترونيااااااة   المعرفااااااة  مقترح إ شااااااااااااااااااء منصاااااااااااااااااة 

 للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية.  

تصــــــــور واق ي وحقيقي لصزء  إن تقديم  

للنظــــــام كأــــــل. يتم خلال  مــــــا أو  معين من نظــــــام 

مرحلــة تحليــل المأونــات الأســــــــــــــاســـــــــــــيــة للنظــام إلى 

جزيئات صـــــــغيرة تصـــــــل بالنهاية إلى وضـــــــع وتقديم 

بــمــنصـــــــــــــــــــة  مــلائــم  نــظـــــــام  لأداء  مــفــهــوم وتصـــــــــــــــور 

إلكترونية للأشـــــــخاص ذوي الإعاقة البصـــــــرية. أو 

تعمل على إنشـــاء منصـــة متأاملة النظام جديدة.  

إزالة  الحواجز التي تحول دون الوصــــــــول المتأاف   

 إلى المعلومات والخدمات لتل  الفئة من ايصتمع. 

المــــعــــرفـــــــة   مــــنصـــــــــــــــــــة  المــــنصـــــــــــــــــــة:  اســــــــــــــــم 

 الإلكترونية للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية . 

وصـــــــــــــف منصــــــــــــــة المعرفــة الالكترونيــة:  

عبارة عن إقامة منصـــــة خاصـــــة للأشـــــخاص ذوي 

يتم البصـــــــــــــريــــــة،  ــة  ــاقــــ ــادج   الإعــــ المنــــ تقــــــديم  ــا  ف هــــ

الدراســـية، والكتس الرقمية ويتم التعامل في تل  

المنصــــــة بطريقة التســــــصيلات الصــــــوتية، وتتوافر  

في المنصـة جميع المسـاعدات السـمعية والبصـرية  

ــا للأشـــــــــــــخـــــاص ذوي  ــاءاتهـــ وكفـــ ــا  أنواعهـــ بمختلف 

الإعــاقــة البصـــــــــــــريــة. فضـــــــــــــلا عن تقــديم الــدورات  

ــار   ــاريــــة تضـــــــــــــم الأخبــ ــة  و عــــداد م لــــة إخبــ ــامــ العــ

وأخبار خاصة بالأشخاص ذوي الإعاقة البصرية  

برايـــــل   ســـــــــــــتأون مكتوبـــــة بطريقـــــة  وهـــــذن ايصلـــــة 

والمبصــــــر المكبر جهاز تكبير الصــــــورة(. أي يســــــم   

الـــبصــــــــــــــــريـــــــة   الإعـــــــاقـــــــة  مـــن ذوي  الأفـــراد  لـــصـــمـــيـــع 

بـــــــإمــأـــــــانــيـــــــة  بــيــنــهــم  الــفــرديـــــــة  الــفــروق  بــمــخــتــلــف 

 الوصول للمعلومات وللمادة المتاحة على المنصة.

 أهداف منصة المعرفة الالكترونية -3

دعم الأشـــخاص ذوي الإعاقة البصـــرية  

ــة التعليم والتعلم وذلــــ  بتوفير ســـــــــــــبــــل  في عمليــ

 الازمة لتحقيق تل  الغايات.

خلق شـــــــــــــخصـــــــــــــيـــــة  قـــــافيـــــة واعيـــــة من  

الأشـــــــــــــخاص ذوي الإعاقة البصـــــــــــــرية يســـــــــــــاعد في 

 عملية الدمج ايصتم ي والاجتماعي لهم.

في حس   ت ــــــصيع ذوي الإعاقة البصــــــرية

 العلم والتعليم .

المســـاواة بين الأشـــخاص ذوي الإعاقات  

 البصرية والأسوياء.

مســـــــــــــاعدة ذوي الإعاقة البصـــــــــــــرية على 

التغلس على الإعاقة البصــــــــرية أو تخفيف تأ يرها  

 عل هم.

نشـر الثقافة والوعي بين هذن الفئة من  

 أبناء ايصتمع.  

ــة  ــاقـ مســــــــــــــــاعـــدة الأشـــــــــــــخـــاص ذوي الإعـ

 لالية والاعتماد على الذات.البصرية على الاستق

الفئة المســـــــــــــ هدفة من منصـــــــــــــة المعرفـة   

 الالكترونية:
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ذوي  الأشــــــــــــــخـــــــاص  مـن  الـطـلاب  جـمـيـع 

 الإعاقة البصرية.

الخري ين من الأشــــــخاص ذوي الإعاقة  

 البصرية.

الإعـــــــاقـــــــة  ذوي  ــخـــــــاص  الأشـــــــــــــــ عـــــــائـــــلات 

 البصرية.

ذوي  الأشـــــــــــــخـــــــاص  مـن  ايـحـلـي  ايـصـتـمـع 

 الإعاقة البصرية.

 عرفة الالكترونية:مخرجات منصة الم 

تســـــــــــــهيــل عمليــة التعليم والتعلم لعــدد    

من طلاب ذوي الإعـــاقـــة البصـــــــــــــريـــة، ذلـــ  بتوفير 

الكتس المنهصية المســـــــــــموعة أو المطبوعة بطريقة  

ملف وورد يســــــــهل قرائ ها ســــــــواء ببرامج الخاصــــــــة  

 للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية.

تزويـد الأســـــــــــــر بـالكتـس والنشـــــــــــــرات التي 

إلــى   مــن  تــههــلــهــم  أبــنـــــــا ــهــم  مــع  الــتــعـــــــامـــــــل  كــيــفــيـــــــة 

ــة   التعليم ايختلفــ المكفوفين المنتســـــــــــــبين لمراحــــل 

 والتي تخدم أعداد من الأسرة.

عوفير مساااااااااااعدات بصاااااااااارية للأشااااااااااخاص الل ي  

 لديهم ضغ  بصر.

أن منصـــــــــــــــة المعرفــة الالكترونيــة تقــدم  

خـــدمـــاتهـــا للأشـــــــــــــخـــاص ذوي الإعـــاقـــة البصـــــــــــــريـــة  

يه فأئها وتتصـــــــــــــف الخدمة ف ها بايصانية، بناء عل

تعتمد اســــتمرارية المنصــــة على الدعم المادي لها، 

 كما أنه لي  لها مدة محدد تنتهي ف ها.

الكترونيااااااة   معرفااااااة  منصاااااااااااااااااة  إ شااااااااااااااااااء  خطوات 

 للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية

تصــــــــــــميم منصــــــــــــة المعرفة الالكترونية:       

الشــــــــــــــبــكـــــــة  عــلــى  مــتــأـــــــامـــــــل  نــظـــــــام  إنشـــــــــــــــــــاء  تــعــ ــي 

ســـــــــــــهــل لصميع  
ُ
العنكبوتيــة العــالميــة   الإنترنــت(، ت

الأفراد المســــتخدمين للشــــبكة من الوصــــول إل ها،  

ــتفيد، فضـــلا عن  ــاب خاص لأل مسـ ــاء حسـ و نشـ

الا ــــــتراك في عدة دورات والحصــــــول على  ــــــهادة  

ادة من أنواع أوعية مشـــــــــاركة في الدورة. والاســـــــــتف

 المعلومات المتاحة في المنصة.

منهجياااااة لاولياااااص وعصااااااااااااميم منصااااااااااااااااة المعرفاااااة  

 الالكترونية المقترةة:

 waterfallتم استخدام نموذج الشلال  

كمنهصيــة لتحليــل وتصـــــــــــــميم النظــام المقترح ويي 

منهصيـة إدارة مشـــــــــــــروع واضـــــــــــــحـة ومحـددة جيـدًا  

ة  ولهــا لـــــــــــــصــل حــافــل؛ نظرًا لأن المتطلبــات محــدد 

أئهـــــا عمليـــــة تطوير   البـــــدايـــــة، كمـــــا  بوضـــــــــــــوح من 

 برم ية متسلسلة، يأون التدفق والتقدم بثبات 

الشــــــــــــــــــــــلال(. الــــــــــنــــــــــهــــــــــايــــــــــة مــــــــــثــــــــــل   Barah)نــــــــــحــــــــــو 

Taijon.(2021    ــأـــــــل مـراحـــــــل 9والشـــــــــــ يـوضـــــــــــــ    )

 نموذج الشلال.
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( يتبين مراحــــل منهصيــــة نموذج  9من الشـــــــــــــأــــل   

الشـــــــلال أن المنهصية في تطوير النظام المعلوماتي  

يعتمـد على عـدد من المراحـل ايحـددن المتطلبـات،  

ــيـــــــانـــــــة(  الــتــحــقــق، الصــــــــــــ الــتــطــبــيــق،  الــتصــــــــــــــمــيــم، 

والانتقـــــال من مرحلـــــة لأخري يتم دون لإمأـــــانيـــــة 

 الرجوع للخلف.

ظمة  يُصــــــف التفاعل بين النظام والأن         

الخارجية والمســـــــــــــتفيدين،بأنه وصـــــــــــــف لســـــــــــــلوك 

النظــــام فهي ذات فــــائــــدة خلال مراحــــل التحليــــل 

ويأون   المتطلبــــــات.  في فهم  وتســــــــــــــــــاعــــــد  والتطوير 

ايخطط ســـــــــــــهـل للاســـــــــــــتيعـاب ممـا يمكن لأـل من  

المطورين وايحللين والمصـــــــــــــممين والمســـــــــــــتخــدمين  

(  10وايختبرين من العمل على النظام, والشــــــأل  

لاســــــــــــتخدام للمنصــــــــــــة يوضــــــــــــ   مخطط الولوج وا

ــة   مخطط حـــــالات الاســـــــــــــتخـــــدام لمنصــــــــــــــــــة المعرفـــ

الإلكترونية للأشــــــــخاص ذوي الإعاقة البصــــــــرية، 

التي تقوم  هــــا  ويبين أهم الومــــائف أو العمليــــات 

المنصة والتفاعل مع المستخدمين والعلاقات بين  

 هذن العمليات.
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( يبين أن: منصـــــــــة معرفية  10الشـــــــــأل  

أوعـيـــــــة  أنـواع  بـأـــــــافـــــــة  مـنـهـــــــا  ــتـفـيـــــــد  المســـــــــــ تـزود  إي 

المعلومـــات، وتعليمي يقـــدم ايحـــاضـــــــــــــرات ودورات 

ــافة إلى  للأشــــخاص ذوي الاعاقة البصــــرية، بالإضــ

أئها تتســـــــم بالاســـــــتقلالية، أي أئها مســـــــتقله تعمل  

العنكبوتيــة العــالميــة  الإنترنــت(، ولا على  ـــــــــــــبكــة  

تتصـــــل بمنصـــــات أو مواقع أو نظم أخر، ونموذج  

حالات الاســــتخدام يوضــــ  المتفاعلين مع عمليات  

النظــام. ومن الواضـــــــــــــ  من ايخطط أن المنصــــــــــــــة  

توفر العـــديـــد من الومـــائف كتســـــــــــــصيـــل الـــدخول 

ــتراك في المنصـــــــــة، وت تيل الكتس  للمنصـــــــــة، والا ـــــــ

   ييمها، ونشر العليق عماالمأان تقوالدورات، ب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ي ول في خاطر المســـــــــتفيد المشـــــــــترك أو 

 تســـــــــصيل الخروج من  
ً
المتصـــــــــف  للمنصـــــــــة، وأخيرا

المنصــــة, كل ذل  يتم من خلال إدارة المنصــــة التي 

تقـــــدم "الصـــــــــــــلاحيـــــات"حول كيفيـــــة التعـــــامـــــل مع 

المنصـــة، كما يحتاج النظام لشـــبكة محلية داخل 

الــرئــ الــصــهـــــــاز  ويــأــون  فــ ــهـــــــا  المــوقــع   Serverي ـــــــــــــ ــي 

وقـاعـدة البيـانـات داخـل مكتـس الإدارة لأئهـا ي ـس 

 أن تأون حريصة على بيانات المشتركين.

 واجهات المساخدم :

إعــــداد المواصـــــــــــــفــــات الــــدقيقــــة للنظــــام  

ــة تمثـــل الصـــــــــــــورة   ــات ـ ــات النـ المطلوب والمواصـــــــــــــفـ

المنطقية للنظام. وســـــــــيتم وصـــــــــف واجهة منصـــــــــة 
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ــة  ــاقــ المعرفــــة الالكترونيــــة للأشـــــــــــــخــــاص ذوي الإعــ

اســـــتخدام بعض  البصـــــــرية. ويمكن للمســـــــتفيد من  

ــ   ـــــــ   F1للرجوع، و   Backspaceللدخول، و     Enterالمفاتي  كـــــ

للتنقل بين الحقول أو   Tabللاســــتعلام أو الاســــتفســــار، و 

سـمت   ESCأو   Alt&F4و  الشـا ـات 
ُ
للخروج. ولقد ق

المنصــة إلى العديد من الشــا ــات بداية الصــفحة 

،  ـا ـة تسـصيل الدخول،  ـا ـة تصـنيف  الرئيسـية

الدورات،  ـا ـة الدورات التعليمية،  ـا ـة للمحتوى  

،  ــــــــــــــــا ــــــــــــــــة    ات المعرفي المتمثـــل أنواع أوعيـــة المعلومـــ

بيانات المدربون،  ــــا ــــة انشــــاء حســــاب،  ــــا ــــة 

.  الملف ال ــخنــ ي للمشــترك،  ــا ــة تحميل دورة

 ( الشا ة الرئيسية للمنصة. 11والشأل   
 

 

 
 

 

( يتبين أن: الشــــــــــا ــــــــــة 11من الشــــــــــأل  

الرئيســـــــــــــيـة للمنصــــــــــــــة المعرفـة في طيـاتهـا عـدد من  

الروابط الرئيســـــــــــــيـة التي يحتـاجهـا المســـــــــــــتفيـد من  

المنصـــــــــــــة والتي تمكنـه من التصـــــــــــــف  والإفـادة من  

في  المتـــــــاح  والتوجيهي  والتعليمي  المعرفي  ايحتوى 

المنصـــــــــــــة، فضـــــــــــــلا عن إمأانية أنشـــــــــــــاء حســـــــــــــاب. 

سـتفيد من الدورات ومن (  ـا ـة الم12والشـأل  

 ايحتوى المعرفي  المتدرب(.
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(  ـــا ـــة للملف ال ـــخنـــ ي  12الشـــأل 

للمســـــــــــــتفيـــد من الـــدورات التـــدريبيـــة الملتحق  هـــا، 

ــي  فـ ــي  ــمـ ــيـ ــلـ ــعـ ــتـ والـ ــي  ــعـــرفـ المـ ــتـــوى  ــحـ ايـ مـــن  والإفـــــــادة 

الدورة    (  ـــا ـــة عن تفاصـــيل13المنصـــة. و ـــأل  

 المراد الحصول عل ها من المستفيد.

 
( يبين تفاصيل الدورة المراد  13الشأل  

الولوج   من  للمســـــــــــــتفيـــــــد  ويمكن  يهـــــــا،  الالتحـــــــاق 

للــدورة في غير موعــدهــا ايحــدد، تأون مســـــــــــــصلــة،  

بحي  يمكن للمستفيد عند اختيار دورة تدريبية 

والنقر على رابط الخـاص  هـا  تصـــــــــــــف  محتويـاتهـا 

المــعــرفــي   ايــحــتــوى  وتــحــمــيـــــــل  إلــ ــهـــــــا  والاســـــــــــــــتــمـــــــاع 
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لشــــــــــــــا ــــــــــــــات الســــــــــــــابقــة توضـــــــــــــ   والتعليمي. كــل ا

المـنصـــــــــــــــــــة  مـن  المـقـــــــدمـــــــة  المـبـــــــا ــــــــــــــرة  الـخـــــــدمـــــــات 

لاســـــــــــــتخــــدام المســـــــــــــتفيــــد مبــــا ـــــــــــــرة، إلا أن ولوج 

الـوصــــــــــــــول   وســــــــــــــهـولـــــــة  الاســــــــــــــتـخـــــــدام  و مـأـــــــانـيـــــــة 

للمســــــــتفيد لمبتغان وتحقيق الهدف من المنصــــــــة، 

لا يتم إلا من خلال مدير المنصـــــــة ، والشـــــــا ـــــــات  

مــــــدير   التحكم وصـــــــــــــلاحيــــــات  تبين  ليــــــة  التــــــاليــــــة 

(  ــــا ــــة تصــــنيف الدورات  14والشــــأل المنصــــة. 

 التعليمية.

 
 

 

 

 

مـن  14الشــــــــــــــأـــــــل   الاســــــــــــــتـفـــــــادة  يـبـيـن   )

ــة في الدورات التعليمية المقدمة من خلال  المنصــــــــ

المنصــــــــــــة و لية عمل مدير المنصــــــــــــة، فأن بدخول  

ى المســــتفيد لشــــا ــــة تصــــنيف الدورات والنقر عل

رابط تصــــــــنيف الدورات يقوم المدير من تحدديد  

التصـــــــــــــنيفــات  الموجودة بــالموقع وادخــال بيــانــاتهــا  

التي تظهر للمســــــــتخدم كروابط تحتوي على عدة 

(  ـــــــــــــا ـــــــــــــة بيانات  15دورات  تدريبية.والشـــــــــــــأل  

 المدربين.

 



 

Page | 188  

 

( يبين أن مدير المنصـــــــــــة يدون بيانات  15 ـــــــــــأل  

ــيرة الذاتية للمدرب.   المدرب والتي من ضـــمنها  السـ

 (  ا ة بيانات الدورة التدريبية. 16والشأل  

 

 

 

 

 

 

 
 

(  ـــــــــــــا ـــــــــــــة بيانات الدورة التدريبية  16الشـــــــــــــأل  

بيـانـات    هـذن الشــــــــــــــا ــــــــــــــة بـإدخـالويقوم المـدير في  

ملفـــاتهـــا للأشـــــــــــــخـــاص    الـــدورة التـــدريبيـــة وتحميـــل

ذوي الإعاقة البصــــــــرية، وتحديد درجة الســــــــهولة  

وتصـــــــنيف الدورة واســـــــم المدرب وتحميل الغلاف  

(  ــــــــــــــا ــــــــــــــة ايحتوى  17الخــاص  هــا.والشـــــــــــــأــل    

 المعرفي.
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(  ـــــا ـــــة ايحتوى المعرفي،  17الشـــــأل  

الــكــتـــــــس،   تصــــــــــــــفــ   مــن  المســــــــــــــتــفــيـــــــد,  تــمــكــن  ويــي 

ة  والدوريات، وكافة النشــرات والمتشــورات الخاصــ

 هم، فضلا عن أنواع من الوسائل السمعية.وعن  

ــا ـــــــة المســـــــتفيد من   طريق تطبيقات قارئات الشـــــ

ــاقــــة البصـــــــــــــريــــة ي ول في  الأشـــــــــــــحــــاص ذوي الإعــ

 صفحات المنصة ايخصصة له.

ومن الضـــــــــــروري أن يدعم جهاز النظام  

 SQL  2008بصــورة  ــحيحة عدة برم يات منها  

Server    والمشــــــــــــــتـركـيـن الـنـظـــــــام  بـيـــــــانـــــــات  لـتـحـزيـن 

   Microsoft Officeضــــــــــــــافـة إلى حزمـة برامج  بـالإ 

ــة   ASP.NETوخـادم ويـس يـدعم   متضـــــــــــــمنـا منصـــــــــــ

تســــــــــــــــمــــ     NET Framework.4.0الــــعــــمـــــــل   والــــتــــي 

 Visualوأكــواد   Asp.NETبــتــرجــمـــــــة صـــــــــــــــفــحـــــــات  

Basic.NET واســتخدام قارئات الشــا ــة جوز أو ,

 .NVDAفيرجو أو  

 الناا ج والاوصيات  

 :  الناا ج

ــة     النظرية، والدراســـة  من خلال الدراسـ

الالكترونيــــــة، تم  المعرفــــــة  التطبيقيــــــة لمنصــــــــــــــــــات 

التوصـــــــــــــــل إلى عــدد من النتــائج والتي من بينهــا أن  

 
ً
 حديثا

ً
منصــــــــــات المعرفة الالكترونية تعتبر توجها

في م ــال التعليم والتعليم المســـــــــــــتمر ســـــــــــــواء من  

 حي  التفاعلية والتشاركية أو بالتعلم الذاتي.

بـــــــالمـــرونـــــــ  المـــنصـــــــــــــــــــات  ــيـــت  ــتـــمـ بـــحـــيـــــــ  تـ ه 

، إي  
ً
توفرالامأــانيــات الإبــداعيــة في التــدوين لاحقــا

أن المصـطل  الرئي ـ ي في تعريف النظام الأسـاسـ ي 

فـهـو  بـرمـ ـتـــــــه،  ــتـطـيـع  كـنـــــــت تســـــــــــ هـو"مـبـرمـج".إذا 

منصـــــــة. إذا كنت لا تســـــــتطيع، فهو لي  كذل ." 

جبتت  
ُ
حي  تتفق هذن النتي ة مع نتائج دراســـــة أ

سي ،  ( وقدمها الباحثين ماتيفي بي2017في عام  

 Matija  ألينأـا كـافتشـــــــــــــيتي، و،مـاتي ـا مـارولـت

Marolt  .Alenka Kavčič  .Matevž Pesek )

التعلم   لـــــدعم عمليـــــة  ــة  ببحـــــ  عنوانـــــه " منصـــــــــــــــ

للأطفال ضــعاف البصــر". والتي نصــت في نتائ ها  

ــا  ــارة في تكنولوجيـ ــأنـــه يمكن للمعلمين الأقـــل مهـ بـ

المعلومـات من ضـــــــــــــبط الألعـاب وتعـديـل محتواهـا 

بحرية، وبالتالي تخصــــــيي الألعاب وفقًا لهعداد 

احتياجات وتفضـيلات طلا هم ضـعاف التعليمي و 

 البصر.

ــمـــــنصـــــــــــــــــــات    • ــلـــ لـــ الـــــواســــــــــــــــــع  الإنـــــتشـــــــــــــــــــار 

الالـكـتـرونـيـــــــة   المـنصـــــــــــــــــــات  وضـــــــــــــعـف  الإكـتـرونـيـــــــة، 

 للأشخاص ذوي الإعاقة البصرية.

هنـــــاك جهود حثيثـــــة نحو اســـــــــــــتخـــــدام    •

منصـــــــــــــــات المعرفـــة الاكترونيـــة للأشـــــــــــــخـــاص ذوي 

قــطــر   دولـــــــة  جــهــود  ومــنــهـــــــا  ــريـــــــة،  الــبصــــــــــــ الإعـــــــاقـــــــة 

 والسعودية.

https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=ar&prev=search&pto=aue&rurl=translate.google.com&sl=en&sp=nmt4&u=https://www.researchgate.net/profile/Alenka_Kavcic2&usg=ALkJrhib2MK6O3lKtnrgG6P0oqGK6CsnnA
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=ar&prev=search&pto=aue&rurl=translate.google.com&sl=en&sp=nmt4&u=https://www.researchgate.net/profile/Matevz_Pesek&usg=ALkJrhg78VP5nt9J0XN4qyCnpVYICNaXCQ
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ضــــــــعف معرفة مهســــــــســــــــات المعلومات   •

للــدور المطلوب منهــا في تنميــة مهــارات اســـــــــــــتخــدام 

منصــــــــات المعرفة الاكترونية خاصــــــــة للاشــــــــخاص 

 دوي الإعاقة البصرية.

ــة إنشــــــــــــــــــاء منصــــــــــــــــــة مع • الالكترونيـــ رفـــــة 

متأاملة النظام تختلف عما هو قائم في المنصات  

التعليميــــة الالكترونيــــة. والاختلاف في مــــا تقــــدمــــة 

المنصــــــــــــــة من معلومـات وســـــــــــــهولـة الوصـــــــــــــول إل هـا  

فمنصـــــــــــــــة المعرفـــة الالكترونيـــة المقترح إنشـــــــــــــــاؤهـــا  

تــدخــل في طيــاتهــا مختلف أنواع أوعيــة المعلومــات  

رات والاختبارات  المعرفية، كذل  الاســـــــــــــتماع للدو 

والمنــــادج التعليميــــة وهــــذن تتوافق مع مــــا نشـــــــــــــرن 

نيلوفر يورتــايــا، يوكســــــــــــــل يورتــايــا، م. فــات  أداكــا.   

Nilufer Yurtaya, Yuksel Yurtaya, M. Fatih 

Adaka    عــــــام في  بوابــــــة  2015(  (.ببحــــــ  عنوانــــــه 

تعليمية للمعاقين بصـــــــــريا.فقد توصـــــــــل في نتائ ه 

لاســـــــــــــتمــاع للــدورة  إلى  إنشـــــــــــــــاء هيأــل تفــاعلي مع ا

والاختبـار والمنتـدى وبيئـات المراســـــــــــــلـة. التعليقـات  

الواردة من الأشـــــــــــــخــاص ذوي الإعــاقــة البصـــــــــــــريــة  

 المتعلقة بالبوابة.  

تحتـاج المنصـــــــــــــة لشـــــــــــــبكـة محليـة داخل   •

(  Serverالموقع ويأون الصهاز الرئي  ي ف ها خادم  

وقـاعـدة البيـانـات داخـل مكتـس الإدارة لأئهـا ي ـس 

 لى بيانات المشتركين.أن تأون حريصة ع

المســتفيدين من المنصــة ي س أن تأون   •

لــــديهم إدراك معرفي عن اســـــــــــــتخــــدام  تشـــــــــــــغيــــل(  

الحـــاســـــــــــــــس اثلي والشـــــــــــــبكـــة العنكبوتيـــة العـــالميـــة  

  الإنترنت(.

ي ـــس أن يـــدعم جهـــاز النظـــام بصـــــــــــــورة  •

 SQL Server 2008 ــــــحيحة عدة برم يات منها 

ــافة إل ــتركين بالإضــــــ ى لتحزين بيانات النظام والمشــــــ

بـرامـج   ويـــــــس    Microsoft Officeحـزمـــــــة  وخـــــــادم 

الــعــمـــــــل   ASP.NETيـــــــدعــم   مــنصـــــــــــــــــــة  مــتضـــــــــــــــمــنـــــــا 

4.0.NET Framework    بـــتـــرجـــمـــــــة تســـــــــــــــمـــ   والـــتـــي 

.  Visual Basic.NET، وأكواد  Asp.NETصـــــــفحات 

ــة جوز أو فيرجو أو  ــا ــــــــ ــتخدام قارئات الشــــــــ واســــــــ

NVDA    وتتفق هــذن النتي ــة مع مــا قــدمــه كــل من

 Chinna  كيه   وجاياكومار إ  ــينا راو كورانجي

Rao Kurangi & Jayakumar S.K.V    بحـــــــ في   )

لـلأشـــــــــــــخـــــــاص   فـعـــــــالـــــــة  تـعـلـيـمـيـــــــة  بـوابـــــــة   " بـعـنـوان 

ا في الهنـد. والـذي اســـــــــــــتخـدم لغـة  المعـاقين بصـــــــــــــريـً

PHP  للبرم ــــة وMySQL   لقــــاعــــدة البيــــانــــات. يتم

كبرنامج قراءة الشـــــــــــا ـــــــــــة. يتم   JAWSاســـــــــــتخدام  

لترميت صـــــــــــــفحــــــات   CSS3و  HTML5اســـــــــــــتخــــــدام  

HTML ة تتوافق مع بطريقJAWS. 

 الاوصيات:  

بــــالأشـــــــــــــخــــاص ذوي الاعــــاقــــة   • الاهتمــــام 

البصـــــــــــــريـــة وذلـــ  بتوفير موارد تعليميـــة و قـــافيـــة 
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عـلـى  تســـــــــــــــــــاعـــــــدهـم  الـتـي  الـتـقـنـيـــــــات  بـ ـمـيـع  مـزودة 

 .الاستفادة منها بما يتوافر لديه من حوا 

زيادة وعي المهسسات كالمكتبات بأهمية   •

وعقـــد  التـــدريـــس والتطوير في م ـــالات المنصـــــــــــــــات  

تنــــــاول  التي  واللقــــــاءات  التعريفيــــــة  ايحــــــاضـــــــــــــرات 

 أحد  التطورات في ايصال.

الهــــــاتف   • اســـــــــــــتخــــــدام تقنيــــــات  برم ــــــة 

الــذكي  لتحويــل  المنصـــــــــــــــة الى  تطبيق  يعمـــل على 

حتى تعم الإفـادة منهـا من   IOSنظـامي الانـدرويـد و  

عــــــدد من الأشـــــــــــــخــــــاص ذوي الإعــــــاقــــــة  قبــــــل أكبر 

 البصرية.

وي ضـــــــــــــرورة إخضــــــــــــــــاع الأشـــــــــــــخـــاص ذ  •

الإعــــاقــــة البصـــــــــــــريــــة لــــدورات مكثفــــة ليمكنهم من  

الولوج في المنصة والاستفادة من محتواها المعرفي  

 والتوجيهي والتعليمي  

الإعـــــــاقـــــــة  • ذوي  بـــــــأجهـزة  المنصـــــــــــــــــــه  ربط 

البصـــرية واســـتخدام تقتنيات الذكاء الاصـــطناعي  

 عند أنشاؤها على الواقع .

 المراجع والمصادر :

 أحمـد محمـد محمـد الســـــــــــــيـد الحفنـاوي  .1

الـــوصـــــــــــــــول 2017 أكـــتـــوبـــر   .مـــعـــــــايـــيـــر ســـــــــــــــهـــولـــــــة   )

المصـــــــــــــــــــدر  المــفــتــوحـــــــة  الــتــغــلــيــمــيـــــــة  لــلــمــنصـــــــــــــــــــات 

 (MOOCs   .الصــــــام ي بــــــالتعليم  الإعــــــاقــــــة  لــــــذوي 

-12(. ص ص  1ايصلــة العربيــة للتربيــة النوعيــة.  

41. 

(. إتفــــــاقيــــــة حقوق  2021الأمم المتحــــــدة  2.

سترجعت من 
ُ
 الأشخاص ذوي الإعاقة. أ

https://www.ohchr.org/ar/instrume

nts-

mechanisms/instruments/convention-

rights-persons-disabilities#12. الاطـــــلاع  (تـــــم 

1/6/2024) 

(. لخدمة 1984ميرة عبد السيد غطا   .  3

المكتبية للمعوقين: دراسـة للخدمات المكتبية التي 

تقـــدمهـــا بعض مراكز خـــدمـــة المعـــاقين في القـــاهرة  

الكبرى ومــدى إمأــانيــة النهوض بتلــ  الخــدمــات/  

إ راف عبد الستار عبد الحق الحلوجي. أطروحة  

ماجســـــــــــــتير(. جامعة القاهرة.كلية اثداب. قســـــــــــــم 

 ص. 278  المكتبات.

(. التـأهيـل الم ي 2023حليمـة ســـــــــــــلاوي.  .4

لذوي الإحتياجات الخاصـــــــــــة"الإعاقة البصـــــــــــرية".  

ــا   وقضـــــــــــــــــــــايــــــ ــيــــــــة  ــربــــــ ــتــــــ الــــــ ــي  فــــــ الســـــــــــــــــــــراج  ــة  ــلــــــ ــ ــــــ مــــــ

 .71=60(.ص ص 03، 07ايصتمع.مج

ــمـــــــد   .5 ــحــ ايــ المــــنصـــــــــــــــــــات  2018خـــــــالـــــــد   .)

التعليميــة المفتوحــة العربيــة:بين الواقع والمــأمول. 

سترجعت من
ُ
 أ
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الاطــلاع   /ب - الــعــربــيـــــــة-المــفــتــوحـــــــة-لــتــعــلــيــمــيـــــــةا تــم 

[2/8/2020] 

عـــــــزيـــــــز.  .6 ــلـــــــيـــــــمـــــــة  (.الـــــــرعـــــــايـــــــة  2019ســـــــــــــــــ

 مدرســـــة طه حســـــين 
ً
الإحتماعية للمعاقين بصـــــريا

." دراســــــــــــات نفســــــــــــية  
ً
لصــــــــــــغار المكفوفين"نموذجا

 .86-71(.ص ص4وتربوية. 

الـرحـمـن    .7 عـبـــــــد  مـحـمـــــــد  الـلـطـيـف  عـبـــــــد 

ــ(. التوجية والإر اد للمعاقين   1420الصعفري.  هــ

ا. الـتـعـلـيـم    -بصـــــــــــــريـــــــ  إدارة   الســـــــــــــعـوديـــــــة:  المـمـلـكـــــــة 

 ص.87بمحافظة الأحساء. 

وعــــــــــــــــــلاء   .8 ســــــــــــــــــــــــــــــرحــــــــــــــــــان،  عــــــــــــــــــمــــــــــــــــــاد 

(. اقتراح إدارة المعرفـة لبنـاء بيئـة 2015الحمـامي. 

الإلـكـتـرونـي.المـنـــــــارة.مـج   الـتـعـلـيـم  (.  2. 21حـقـيـقـــــــة 

 .30ص

(. نحو نعلم قــابـــل  2021حمــد  كثير حريوي  .م9

للنفــــاذ عبر الإنترنــــت للطلاب من ذوي الإعــــاقــــة 

(.  19. 16البصـــــــــــــريــة والمكفوفين. مركز مــدى. ج

 .22-13ص ص  

ل فتحي ســــــــمحان، وأســــــــماء فتحي الســــــــيد منا.10

ــات  2020علي.  المنصــــــــــــــــ اســـــــــــــتخــــــدام  ( متطلبــــــات 

التعليميــــة الإلكترونيــــة في ضـــــــــــــوء التحول الــــذكي  

للصامعات: دراســــــــــــة ثراء أعضــــــــــــاء هيئة التدري  

ــة الفيوم للعلوم   ــامعـ ــة جـ ــة. م لـ ــة المنوفيـ ــامعـ ب ـ

-237(. ص ص  9، 14التربويــــة والنفســـــــــــــيــــة. مج  

350. 

(.منصــــــــات  2023اســــــــم. منتهى عبد الكريم ج.11

المعرفــة ودورهــا في تطوير خــدمــات مهســـــــــــــســـــــــــــــات 

الـرابـع  الـــــــدولـي  المـهتـمـرالـعـلـمـي    - المـعـلـومـــــــات.وقـــــــائـع 

جــامعــة تولج -مهســـــــــــــســـــــــــــــة منــارة للتنميــة والتعلم

 .468-452أربيل.ص ص 
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 ملخص:

ابسااباق، في هذا البحث، نقدم رؤية شاااملة لداداو وابسااباق اادتةااادية المت أساانمد في امعدام ابمي الغذالة في دولة ليبيا. مي ب   هذ       

تة يبرز اادتةاااد اباادي الذي تعتمد كشااسل أساااىااصت عوح مةاادر وايد وهو البترو ، مما أدل إلح إهما  القطا  الضراةي. باذلااافة إلح ذل ،   

 .  الجوفيةتغ رات المناخ كعامل آخر أساىصت أدل إلح انخفاض اذنتاج الغذالة في البلاد، إلح جانب اعتماد مةادر الري كشسل أساىصت عوح الميا

 تعدد ابساااااباق ابخرل لمشاااااسلة ابما  الغذالة في ليبيا، م ها اباداو الم سااااااوية منل اوهيار ساااااد درنة، و  ي ر مشاااااسلة الحويي   في       

 
 
البحر ابامر، باذلاااااااااااافة إلح الجوانب اادتةاااااااااااادية النا حة عي جارحة كورونا والحرق ابوكرانية الروساااااااااااية. ي ناو  البحث أيضاااااااااااا

 .جراءات الضرورية لتقليل  ل  المشسلة، مع الترك ز عوح السبل المت يمكي مي خلالنا  حس   ابما  الغذالةاذ 

في ختام الدراساااااااااااااة، نقدم رؤية شااااااااااااااملة او  ةجم أزمة الجو  وساااااااااااااوء التغذية في السااااااااااااانوات ابخ ر ، مع الت كيد عوح أهمية ا خاذ  

 .عضيض ابما  الغذالة في ليبياإجراءات فورية وفعالة لمواجنة هذ  التحديات وت
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Economic dimensions of the food security problem and its impact on the population 

in Libya 

1Dr. Ismail Abu Bakr Al-Sharif . 

1. Assistant Professor of Urban Planning, Department of Geography, Faculty of Education, 

Zuwaila, Sebha University. 
 

Abstract 

     In this study, we present a comprehensive view of the events and economic factors 

contributing to the lack of food security in Libya. Among these reasons, the singular 

economy heavily reliant on a primary source, namely petroleum, has led to the neglect of 

the agricultural sector. Additionally, climate changes play a fundamental role, resulting in 

a decrease in food production in the country, coupled with a primary reliance on 

groundwater for irrigation. 

     Various other factors contribute to the food security issue in Libya, including tragic 

events such as the collapse of the Derna Dam and the impact of the Houthi issue in the Red 

Sea, alongside economic repercussions from the COVID-19 pandemic and the Russo-

Ukrainian War. The study also addresses necessary measures to mitigate this problem, 

emphasizing ways to improve food security. 

      In conclusion, the study provides a comprehensive insight into the magnitude of the 

hunger crisis and malnutrition in recent years, emphasizing the importance of immediate 

and effective actions to address these challenges and enhance food security in Libya. 

Keywords: Economic dimensions, Food security, Population.
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 المقــدمة: 

باااااداياااااات      الضراةي مناااااذ  شاااااااااااااسااااال القطاااااا  

الاانااوةااي   الااتااحااو   الااااااادولااي، ماارااالاااااااة  لاالادااتةااااااااااااااااااااد 

القاعد  المادية للتطور اادتةااادي اللاا ، فنو 

ك   وا زا  مةاااااااااادرا منما مي مةااااااااااادر المدخلات  

الةاااااااااااااناعية والسااااااااااااالع الغذارية المت عوح أساااااااااااااا  

أساااااااااااااعاارهاا  تحادد معادات ابجور وباالتاالي هيسال  

التسااليف اذنتااجياة في القطااعاات اادتةااااااااااااااادياة 

بااادراسااااااااااااااااة هاااذا    ابخرل ... مي هناااا جااااء ااهتماااام

القطاااا  ومساااااااااااااتلضماااات  طوير  باااال ساااااااااااااباااة للااادو  

الناااااامياااااة ، خاااااا اااااااااااااااااة إ  هاااااذ  الااااادو   لاااااد ر م 

فاحاو   اااااااذاراياااااااة   ماي  تاعااااااااماة  باااااااذلاااااااد  الامات  الاجاناود 

متزايد  يدعم اتسااعنا ، انحساار الموارد الضراعية 

المتااااة للاسااااااااااااا نماار ، كاالترباة ال ةاااااااااااااباة والمياا  ، 

و ضايد معدات ااساااااااالهلاض بفعل  ضاااااااااعف عدد  

لساااسا  وار فا  مساااتول المعوشاااة ، وبدا مي إ   ا

تسااااااتغل الدو  النامية وم ها ليبيا محل الدراسااااااة  

العواراااد المااااليااااة المتحققااااة لاااد هااااا مي القطاااااعاااات  

الربيعيااة لالنفط والحااديااد والفوسااااااااااااافااات ... ال   

لتنمية القدرات اذنتاجية ادتةااااااااادااها الملهالكة  

الضراعية ، اساا نفذاها في معهمنا اساات راد الساالع  

 اللازمة لسد ااجات السسا  للغذاء.

وهااذا يو ي باا   مساااااااااااااااارات التعاااماال مع 

في  المتقااااادماااااة ع هاااااا  الااااادو   القطاااااا   ختلف  هاااااذا 

الادو  الناامياة ، اياث أكملاد ابولح مساااااااااااااتلضماات 

بناء القطا  الضراةي واس نفذت طادا ه القةول 

في بنااء القطااعاات ابخرل و حولاد باه مي مرالاة  

الاااااااذاتا الاوفا ارات  ااكاتافااااااااء  ماراالاااااااة  احاقايا   إلاح  ة 

ال ااارجيااة الناااجمااة عي فوارر التةااااااااااااااادير المت 

تشاااااااااسل المةااااااااادر ابسااااااااااىاااااااااصت ا   للغذاء العالمة،  

وطاالماا كااناد ااتيااطياات هاذا المةاااااااااااااادر محادود  

بمحدودية اب اااااااااااااو  المولد  له لذل  ف   العالم  

باااااالبحاااااث عي الباااااديااااال عبر التوساااااااااااااع في  مطاااااالاااااب 

ي الادو  الناامياة اسااااااااااااا نماار اذمساانياات الضراعياة ف

مي خلا  التوساااااااع ابفقة والعمودي في ال شاااااااا  

 الضراةي و و يف التقنيات الحدينة في الضراعة.

لقاد كا   اختياارناا لناذا المولاااااااااااااو  مب ياا 

 عوح مر كضيي هما:

الاضراةاي،   لالاقاطاااااااا   الاتاناماوياااااااة  ابهاماياااااااة 

وابخطاااار المساااااااااااااتقبلياااة المتر باااة عوح اانكشاااااااااااااااا  

الابا ماناااااااه  تاعااااااااماة  الاااااااذي  الانااااااااماياااااااة الاغاااااااذالاة  لااااااادا  

والعربياة خاا ااااااااااااااة، مع  وفر المقادرات ال اا ااااااااااااااة  

العلماياااااااة   المةاااااااااااااااااااادر  عوح  معتماااااااديي  لمعاااااااالجتاااااااه، 

للم ساااااااااااااسااااااااااااااااااات   المويقااااااة  والبيااااااانااااااات  الر اااااااااااااونااااااة 

 اادتةادية الدولية والعربية.

ودد ا بعنا في دراساااة هذ  المشاااسلة منفجا و ااافيا 

 حليلياا، وأخ را ختمناا دراسااااااااااااا ناا باااسااااااااااااات تااجاات  

 ة والله ولي التوفي .العلمية المناسب
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 الأهداف والتساؤلات:

لاااتاااحااالااايااااااال     مسااااااااااااااا اااح  الاااباااحاااااااث،  هاااااااذا  فاااي 

ابساااااباق اادتةاااااادية الرروساااااية المت أسااااانمد في 

في ليبياااااا، مع الترك ز عوح  امعااااادام ابمي الغاااااذالة 

 اااا ي ر اادتةاااااااااااااااااد اباااااادي المعتمااااد عوح النفط،  

و اداعياات التغ رات المنااخياة والسوارو الطبيعياة  

د درنة. مسااااااااااااتكشااااااااااااف كذل    ي ر  منل اوهيار ساااااااااااا

كاااااالحرق ابوكرانياااااة  الاااادولياااااة وا حلياااااة،  ابزمااااات 

الروساااااااااااااية وجارحة كورونا، عوح ابمي الغذالة في 

ليبيا، ومساااااااا ح لتقديم إجراءات عملية لتحساااااااا    

هااااذا ابمااااا  الغااااذالة عبر تعضيض القطااااا  الضراةي  

و نويع مةااااااااااااااادر المياا  واساااااااااااااتخادام التكنولوجياا 

بحااث إلح  قااديم رؤيااة شاااااااااااااااملااة الحاادينااة.  هااد  ال

او  ةجم أزمااة الجو  وساااااااااااااوء التغااذيااة في ليبيااا  

مي خلا   حليل البيانات واذاةاااريات المتعلقة  

باالجو  وساااااااااااااوء التغاذياة، و حادياد الف اات ابك ر 

ابماااااااا    لتحسااااااااااااا    إجراءات  ادتراس  مع   ،
 
 ضاااااااااااااررا

الغاذالة مي خلا  تعضيض القطاا  الضراةي، و نويع  

اساااتخدامنا، واساااتخدام    مةاااادر الميا  و حسااا  

 التكنولوجيا الحدينة في الضراعة.

 المنهج المتبع:

 المنهج الوصفي التحليلي:-1

جمع البيااناات واذاةاااااااااااااارياات المتعلقاة  

 بابمي الغذالة في ليبيا.

لتحااااادياااااد ابسااااااااااااابااااااق   البيااااااناااااات   حليااااال 

 الرروسية امعدام ابمي الغذالة.

 منهج دراسة الحالة:-2

أااداو محادد  منال اوهياار  حليال  ا ي ر  

 سد درنة وجارحة كورونا عوح ابمي الغذالة.

دراسااااااااااااااة  ا ي ر الثزاعاات المسااااااااااااا حاة منال 

 مشسلة الحويي   في البحر ابامر.

 المنهج التاريخي:-3

دراسااااااة التطورات التاريخية للادتةاااااااد 

 الليبت و  ي رها عوح القطا  الضراةي.

يم اسااتعراض السااياسااات الضراعية السااابقة و قي

 نحاانا أو فشلنا.

 منهج المقارنة:-4

مقارنة الولااااااااع الغذالة في ليبيا بالدو  

 ابخرل المشابهة.

مقاارناة  ا ي ر ابزماات الادولياة عوح ابمي 

 الغذالة في ليبيا ودو  أخرل.

 المنهج الاستقرائي:-5

اساااتقراء البيانات والمعلومات للو اااو   

 إلح است تاجات و و يات عملية.

الاااااعااااالاداااااااا الاااااتاااااغااااا ااااارات   اااااحااااالااااايااااااال  بااااا ااااا   ت 

المناخية، اادتةاااادية، والساااياساااية و  ي رها عوح 

 ابمي الغذالة.
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 ماهية الأمن الغذائي:  

الااضراعاااااااة  • و  اب اااااااذياااااااة  ماانااهااماااااااة  عاارفااتاااااااه 

التااااكعاااة لدمم المتحاااد  نالفااااون إناااه اةاااااااااااااو  كااال 

ابفراد عوي الغذاء السافي و الةحي، عرفه نالبن  

كااااال   إمساااااانياااااة اةاااااااااااااو   إناااااه  ابفراد عوي الااااادولين 

الاياوناوسااااااااااااااياف   عارفاتاااااااه   ، لا احاياااااااا   الاساااااااافاي  الاغاااااااذاء 

ن إنه  وف ر القدر  المالية و المادية لدسااار Unicefن

خاباراء   عارفاااااااه  أخا ارا  و   ، الاغاااااااذاء  عاواي  لا احةااااااااااااااو  

ن ابورباياااااااة  إلاح C.Eا اجاماوعاااااااة  عامااااااال  اهاااااااد   إناااااااه  ن 

 .إخفاء جميع أشسا  الجو  و سوء التغذية

يتحاااادد ابمي الغااااذالة مي خلا  يلايااااة   •

إمسااااااانيااااااة  مبااااااا الغااااااذاريااااااة،  السااااااااااااالع  دئ وهي:  وفر 

الحةااااو  عليه مي ابسااااواد، مدي  داو  الساااالع  

 ب   النا .

 مستويات الأمن الغذائي:  

ابمي الغذالة المطل : يتحدد مي خلا   .1

إنتاااج الغااذاء المتوفر داخاال الاادولااة و هو مراد  

مةاااااااااااااط ل ن ااكتفااء الاذاتة ن و تعر  أيضاااااااااااااا إناه 

الاااااذاتةن ، هو مساااااااااااااتوي  اااااااااااااعاااااب نابمي الغاااااذالة 

التحقي  و تعود عمليااااات التباااااد  التحاااااري ب    

 الدو .

ابمي الغذالة ال ساااابت: هو ددر  الدولة   .2

الساااااااااااااالاع   ماي  السااااااااااااااساااااااا   اااتايااااااااجاااااااات  عاواي  اوفا ار 

 الغذارية ابساسية.

 تحديات ومشكلات الأمن الغذائي:

والماراةاي:   .1 الاضراعاياااااااة  ابراااااااااااااااصات   صاااااااااااااحار 

اذنتااااااجياااااة للترباااااة  نالتصاااااااااااااحرن هو نق  القااااادر   

 ن يحة سوء استغلالنا و طغيا  الجفا  عليها.

 ابسباق الطبيعية. .2

مااركااض   .3 لمااحاالاااااااة  الاابشاااااااااااااارياااااااة.  ابساااااااااااااابااااااااق 

  2021البحوو الجغرافيا والسار وجرافية،  

فيما يوي دراسااااااااااة نموذج مي الوطي العر ة ل 

لمساااااااااااااتوي ليبيااااا   لمعرفااااة اير نق  الغااااذاء عوي ا

.دتةادي للبلد و السسا اا

 ليبيا 
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الااااادو  اذفريقياااااة  • اكبر  راكع  ليبياااااا  تعاااااد 

مسااة و النامنة عشر عوي مستوي العالم ايث 

ألف كم مر ع ,   759يبلغ مساالها اوالي مليو  و 

ليبياااااااا   يلاو   18إلح   نقسااااااااااااام  و  ضااااااااااااام  مقااااااااطعاااااااة 

ل نطااد السااااااااااااانو  نطااداات جغرافياا رروساااااااااااااياة هي:

الساااااااااالية , نطاد المر فعات الشاااااااامالية , النطاد  

 الصحراوي  .

المودع الجغرافي:  يحاادهااا مي الشااااااااااااامااا    •

 البحر المتوسط، الجنوق يحدها تشاد و النيحر، 

الساااااااااااودا ، و مي  شااااااااااارد مةااااااااااار و مي ال •

 الغرق يحدها  ومس و الجضارر.  

عاارض   داراارتااة  باا اا   يااقااع  الاافاالااسااة:   المااودااع 

ب   خطة طو     33.10ْو    18.45ْ و  و   9ْشاااااااااااااماااااااا 

 شردا. لمحلة العلوم اذمسانية والتطبيقية 25ْ

تسو  ليبيا مي يلاو مناط  أسااااااااساااااااية    •

 هي: لطرابلس، بردة، فضا  

و تعتبر ليبيا القة و اااااااااااال ب   مشاااااااااااارد  •

الوطي العر ة و مغربة و جسر يربط ب   أوروبا و 

كم،    1900إفريقيا ايث  متد سواالنا بك ر مي  

و تةال بالعالم ال اريي مي خلا  البحر اببير 

دار  المتوسااااااااااط و موان ها تسااااااااااتقبل الساااااااااافي عوي م

 : لميناء بنغازي , ميناء طرابلس السنة منل

يبلغ    7.342.346 نمو  بمعااااااد   %.  0.92مسااااااااااااامااااااة 

  2021لالحنايفة، 

 السكان في ليبيا:  

  2021لتعااداد    بلغ عاادد الساااااااااااااسااا  وفقااا •

و مي ا حتمل إ  يةاااااااااال مساااااااااامة  6.990.592نحو 

 نحو  2030عدد السسا  عام 

  6901857يقااادر بنحو    2023و تعاااداد   •

% مي إجمالي ساااااااسا   0.09مسااااااامة و هو ما تعاد   

ب      107العااااالم ممااااا يحعاااال ليبيااااا  حتاااال المر بااااة  

 دو  العالم مي ايث عدد السسا .  

% مي  97تشاااسل العرق واامازيغ مسااابة  •

ساااااااااااااااساااااااا الماااتاااباااقاااياااااااةإجاااماااااااالاااي  والااا ساااااااااااااااباااااااة  لاااياااباااياااااااا      

و   رهم مي ابجناااااا   البااااااكساااااااااااااتااااااني   واب راض 

  تلفة.  ا 

عاااااااام   • الاعار اة  الارباياع  ياورات    2011أدت 

ناااحاااو   ودفاااعاااااااد  الااافاااجااار   اناااخااافااااااااض    800000الاااح 

مناجر الح ال روج مي ليبيا  اااااوق البلاد ا جاور   

عاااااااام   وخالا   و  اوماس،  مةاااااااااااااار  عاااااااادت   2013ض 

 مستويات الفجر  لطبيعلها.

ومي اياااث التركياااب العمري للساااااااااااااساااا    •

  14ف   أك ر مي ر ع السااااااااااسا  ا  تحاوز أعمارهم  

% و ذل  وفقا 33.65سااااانه و هم تشاااااسلو  مسااااابة  

لي نكتاااااق اقااااار  العااااالم لوكااااالااااة ااساااااااااااااتخبااااارات 

%  56.78المركضيااااة ابمريكيااااةن في ا   إ  مسااااااااااااابااااة  

ل   مي  الف اااااة العمرياااااة  عااااااماااااا  و   54:15تشاااااااااااااسلنم 

  و أخ را  64:55  ل  % للف اة ب 5.52ب ساااااااااااااباة 
 
عااماا
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فيما    65% تشاااسلنا الف ة العمرية مي 4.05مسااابة 

 فود. 

%  90المناط  السكنية: تعوش أك ر مي   •

مي الساااااسا  عوي طو  سااااااال البحر اببير ب    

طرابلس  ربااا و البيضاااااااااااااااء شاااااااااااااردااا  بونمااا المناااط   

الاداخلياة تعاامة مي انخفااض الكناافاة الساااااااااااااساانياة 

نق  مةاااااادر الميا ،  ن يحة ان شاااااار الصاااااحراء و 

لااااااوكاااااااالاااااااة  الااااااعاااااااالاااااام  اااااااقااااااااراااااا   نكااااااتااااااااق  واساااااااااااااااااااب 

ااساااااااااااااتخباارات المركضياة المر فعااتن  فا   ساااااااااااااساا   

% مي إجمالي  80.7المناط  الحضارية تشسل نحو  

ايث   2020السااسا  و ذل  اسااب  قديرات عام 

 حتال العاا اااااااااااااماة طرابلس المركض ابو  مي اياث 

مليو  بونمااااا بنغااااازي    1.19عاااادد الساااااااااااااسااااا  بنحو  

ألف مساااااااااااااماااة و   821.5المركض الناااامة بنحو   حتااال  

ألف مساااااااااامة. ل قرير    823.3أخ را مةاااااااااارا ه بنحو 

  2022السسا  في ليبيا، 

 -النشاط الاقتصادي في ليبيا:  

اادتةاااااااااااااد الليبت هو ادتةاااااااااااااد أاادي  •

تعتمد كشسل رروسصت عوي إيرادات النفط كمةدر  

أساىصت للإنفاد الحسومة و اكبر مساهم في النا ج  

ي سااااااااااااام اادتةاااااااااااااااااد في ليبياااا بضاااااااااااااعف   اذجماااالي،

 القاعد  اذنتاجية للقطاعات   ر النفطية. 

النفط نحو   • % مي عاااااااراااااادات  94يمناااااال 

و   ليبيااااااا،  في  ابجنبت  العاااااااراااااادات  60النقااااااد  % مي 

و   اذجماااااااالاي  30الحسومياااااااة،  ا حوي  الناااااااا ج  % مي 

 . 2022ذل  اسب إاةاريات  و 

شند اادتةاد الليبت    2022خلا  عام  •

% و ذل  ار باطه بتقلبات  1.2انخفالااااااا ب ساااااابة 

في ابساااااااااااااعاار العاالمياة للنفط الاذي أنخفر خلا  

 الر ع ابو  مي العام المااصت. 

و يوضااااااااااااال ال ب ر اادتةاااااااااااااااااادي الليبت   •

نعوي  اااااللن إ  النمو اادتةااااادي في ليبيا خلا  

ط في المقام ن يحة ار فا  أسااااااعار النف  2023عام 

ابو  ايث ا  وجد مةاادر أخرل تسااهم في نمو  

القطا  اادتةااااااااادي   الضراعة تساااااااااهم ب ساااااااابة 

باناحاو  3 تسااااااااااااااااااااهام  الا ااااااادماااااااات  و  %، تشاااااااااااااا ار %4 

ناااماااو  الاااح  لااالاااتاااناااماااياااااااة  اذفااارياااقاااة  الااابااانااااااا    اااقاااااااديااارات 

 .2023% في عام 4.4اادتةاد ب سبة 

اسااااااااااااالهاادفااد ليبيااا الح زياااد  إنتاااجنااا مي   •

مليو    1.6ل الحلتةااااااااااااااااا  2023النفط خلا  عاااااام  

  96برمياال يوميااا و ذلاا  بضياااد   ةااااااااااااااال الح  قريبااا  

 ألف برميل عي المعد  ابخ ر الذي  م  قدير .

و تعااااد ليبيااااا خااااامس اكبر ااتياااااطة في  •

ل المملكااااااة   كعااااااد  ذلاااااا   و  للنفط  المنطقااااااة العربيااااااة 

 العربية السعودية، العراد، اذمارات، السويد .  

إنااااااااتاااااااااج   • ياااااااابااااااااقااااااااة  إ   ا ااااااااحااااااااتااااااااماااااااال  مااااااااي 

بوناات جضء أساااااااااااااااىاااااااااااااصت مي اادتةاااااااااااااااد  النيادروكر 

% مي  95الليبت و الذي تشااااااااااسل مساااااااااابة  ةاااااااااال الح 
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و  اوداع  الااااااادولاااااااة،  إيارادات  و  إجاماااااااالاي  اااااااااااااااااااادرات 

 اااااااااااندود النقد الدولي نمو القطا  اادتةاااااااااااادي  

و ذل  عقب اةار    2023% خلا  عام 15بنحو 

الم شاااااااااااااذت النفطياة الاذي ااد مي إنتااج النفط في 

ني2022عاااااام   اساااااااااااااسااااااي  وز عربياااااة، . ل قري ليبياااااا 

2023  

 -الضراعة في ليبيا:

ا يوفر القطاااااا  الضراةي في ليبياااااا دخلا  •

ياابتاا العاامل   بهاا و تعاد دطااعاا ياانوياا ذلا  ن يحاة 

هجر  الكن ر مي المضارع   خا ا الشباق و يوجد 

ألف فلاس لكي العاادد في  ناااد  لم   100في ليبيااا  

 .2011خاص كعد أاداو  

الااض  • الااقااطاااااااا   فااي  يااكااي اذهااماااااااا   راةااي لاام 

مر بط بوادع سااياىااصت مع   إا إ  ادتةاااد البلاد  

هو ادتةااااااااااااااااااد ري ي تعتماااااد عوي عاااااارااااادات النفط 

بالمقام ابو ، و عوي الر م إ  القطا  الضراةي هو 

ياااامة اكبر دطاااا  في ليبياااا إا إوهاااا تساااااااااااااتورد معهم 

ااااااجلهااااا الغااااذاريااااة ايااااث ا يوفر اذنتاااااج ا حوي  

شااااا  % مي ااجه السااااسا ، و دبل اك 25سااااوي 

النفط في ليبيا كا  القطا  الضراةي تساهم ب سبة 

 % مي النا ج ا حوي.  26 ةل الح 

ا يوفر القطاا  الضراةي في ليبياا ساااااااااااااوي  •

 % مي مسبة مواطي العمل ايث تعتبر ان شار 17

المسااااات الصااحراوية و ندر  الميا  مي   •

ابرز العوار  أماااام  طور القطاااا . لال هاااار العر ة،  

2022  

أهم المنااط  الضراعياة في ليبياا هي:  و مي  •

ة كذل   ل السااااااانو  السااااااااالية و الجبا  الشااااااامالي

 سنو  الجفار   . الكفر  و الجبل الجنو ة و 

يضر  اوالي نةااااف ا حا اااايل في الجبل   •

ابخضر بونما النةف ابخر يضر  في جبل نفوسة 

 و الكفر  و الجبا  الصحراوية في الجنوق.  

ادتةاااااااااااااادياا   القطاا  الضراةي تعاد دطااعاا •

عاي  الاحاساوماااااااة  انةاااااااااااااارفاااااااد  لاكاي  لاياباياااااااا  فاي  هااااااااماااااااا 

ااهتماااام بهاااا و ذلااا  اك شاااااااااااااااا  النفط في أوارااال 

الاراضي الزراعية في ليبيا

المراعي الاراضي الصالحة للزراعة
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الساااااااتونيات مي القر  الماااااااااصت ايث يقدم دطا  

ااوالاي   اذجاماااااااالاي  80الانافاط  ا احاواي  الاناااااااا اج  ماي   %

 % مي الةادرات. 97الوطنت و 

ون يحاااة لاااذلااا   قوم اهتماااام الحسوماااة   •

 راد كميات كب ر  بتطوير الضراعة مما أدل اساااات

مي المواد الغاذارياة وأنخفر اذنتااج الضراةي في 

السنوات المالية ايث شسلد مسبة مساهمته 

ااوالاي   اذجاماااااااالاي  ا احااوااي  با اا   2.83فاي  % وذلااااااا  

 .2018و  2000عامة 

يقدر إجمالي ابرااااااااااصت الضراعية في ليبيا   •

مليو  هكتار  تسو  كشاااااااسل أسااااااااىاااااااصت مي    15.4

ر  و ابراااصت الةاالحة  مليو  هكتا  13.3المراةي  

مليو  هكتاار.لال هاار العر ة،   2.2للضراعاة اوالي  

2022  

لبحسااااااب برنامج اب ذية العالمة و منهمة  

  .  2011الضراعة,  ة و اب ذي

ابرااااصت الةااالحة للضارعة في ليبيا  ضر   •

% بمحا اااااااايل دارمة منل: ل الضيتو  , 52مساااااااابة 

الموالل , أشاااااااااااااجااار الفاااكنااة   بنمااا  ضر  ب سااااااااااااابااة 

42 , ل القم   مناااااال:  بااااااا حااااااا اااااااااااااياااااال الحوليااااااة   %

الشااااااع ر , ال ضااااااروات   و كذل  بحسااااااب نفس 

 المةدر الذي  م ذكر . 

 قع ابراااااااااااااااصت الةاااااااااااااالحاة في الضراعاة في  •

وي سااااااااااااااال البحر المتوساااااااااااااط في المنطقة  ليبيا ع

 الشردية  

% م ها مي  90ابراااااااااصت الضراعية يت لف   •

هكتاار  و   20الحياازات الةاااااااااااااغ ر  المت  قال عيل

% مي ابرااااااااااااصت الةااااااااااالحة للضراعة مي المضار   9

% مي المضار   1هكتااار  و  100-20المتوساااااااااااااطااة ل  

هكتار  . لال هار العر ة،    100الكب ر    ل أك ر مي  

2022  

امة ابراااااااااااااااصت الضراعيااااة في ليبيااااا مي  تعاااا •

إواهاااااااا  امانااااااال   ااياااااااث  المسااااااااااااااتامار  ماي  2الاناقا    %

مليو  هكتاار، و   3645مسااااااااااااااااة البلاد أي نحو  

ساااااااااااااهم الضاف العمرامة الح نق  المسااااااااااااااات  

ال ضاااااااااااااراء و تعي   طبي  داانو  يحرم الضاف  

العمرامة عوي ابرااصت الضراعية وجود اسومت    

خرل شااااااااااااارد في ليبياااا إااااداهماااا في طرابلس و اب 

 البلاد.  

لالاماضارعا ا    • الاحاساوماة  الااااااادعام  و  ايااااااااق 

خا اااااة كعد  ودف المةااااار  الضراةي عي العمل  

و ااعتماااااد عوي ااسااااااااااااات راد لساااااااااااااااااد   2011عااااام  

اااااجاااات الساااااااااااااساااا  مي المواد الغاااذارياااة أدل الح 

و  ااااراجااااع   الااااضراعااااياااااااة  الااااعااااااااماااالاااااااة  ابيااااااادي  نااااقاااا  

 مساهمه القطا  الضراةي في النا ج ا حوي.  
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 صيل الزراعية في ليبيا:مصادر ري المحا

الميا  الساااااااطحية: ا  وجد إوهار في ليبيا   •

و دد يقتةاااار الجريا  السااااطحي عوي الفيضااااانات  

القة ر  و تعد أيضا الينابيع في الجبل ابخضر و 

جباااال نفوسااااااااااااااااة و تعااااد إجمااااالي مساااااااااااااااااهمااااة الميااااا   

% مي المياا  المساااااااااااااتخادماة.  3الساااااااااااااطحياة ادال مي  

  2020لالموارد المارية في ليبيا‘ 

 حا يل الضراعية مي أهم مةادر ري ا •

ميا  ابمطار , الميا  الجوفية تعد مي  في ليبيا هي: ل

أك ر المةااااااااااااااادر المعتمااد عليهااا ايااث  مناال مسااااااااااااابااة  

% مي الميا  المسااااااااتخدمة ,  حلية ميا  البحر و 97

الاذي تعاد مي أهم مةاااااااااااااادر المياا  في ليبياا عوي إ   

التحلياااااة مي خلا  محطاااااات الكنرو ذرياااااة و   مم 

الكنرو شااااااااااااامساااااااااااااياة و الكنرو  اازياة و ذلا  لقادر  

طاات عوي  حلياة كمياة كب ر  مي المياا  و هاذ  ا ح

بااا دااال  سلفاااة , ماااد خطو  ابناااابواااب مي مةااااااااااااااادر  

المياااا  ابجنبياااة الح داخااال البلاد و ذلااا  مي خلا  

مد خط أنابوب مي  ركيا إلح ليبيا لتغذية المنطقة  

الشاااااااااااااماااالياااة و ماااد خط أناااابواااب مي ااااادي الااادو  

اذفريقياة لتغاذياة المنطقاة الجنوبياة عوي إ   سو   

ابنابوب ادتةااااااااادية و   ر مبالغ في ةجمنا .  هذ   

 A Report on the state ofلمةاااااااااااادر ال ريطة:  

animal genetic resources in the Jamahiriya ،

2003  

 المناخ في ليبيا:

المناااااخ في معهم ليبيااااا مناااااخ الصاااااااااااااحراء الماااداريااااة  

تسااااااود مناخ البحر المتوسااااااط في الشااااااما  و مناخ 

صااااااااااحراوي في الجنوق و تعد المنطقة الساااااااااااالية  
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ذات مناخ معتد  في الشااااااااتاء مع تسااااااااادط النلوج  

في كعر المر فعات و المنطقة الصاااااااااااحراوية  تم ز  

 بدرجات اراراها المر فعة.  

ناط  مناخية هي  نقسم ليبيا الح أر ع م •

الماتاوسااااااااااااااط   الاباحار  طاو   عاواي  الماماتاااااااد   السااااااااااااااناو  

المطلة عوح الساااانو  الساااااالية   الجبا  الشاااامالية

المنخفضاااااااات الداخلية في وساااااااط البلاد سااااااالسااااااالة 

لمنهماااااة اب اااااذياااااة   الجباااااا  الجنوبياااااة و الغربياااااة. 

  UNDPوالضراعة لدمم المتحد   

و  الــزرا ــي  ا نــتــــــا   لــنــقــص  ــة  المــنديــــ الــعــوامــــــل 

 تحديات الأمن الغذائي في ليبيا:  

خالا   الاغاااااااذالاة  ابماي  مةااااااااااااااطا ال   انار 

الر ع ابخ ر مي القر  العشااااااااااااارو  :و تعااااد ابمي 

الغااذالة ااااد المشاااااااااااااكلات ال مساااااااااااااااة المت ذكراهااا 

المنهمااات الاادوليااة في م  مرااهااا اا و هي ل الغااذاء  

, ,الساااااااااااااساااااا   ,التنااااااااااااا م  البو اااااة بااااادأت    ,الطااااااداااااة 

 حااديااات ابمي الغااذالة في الهنور خااا اااااااااااااااة كعااد 

و الحرق الماادنيااة المت   2011يورات الربيع العر ة  

عقبتاه في ليبياا و التبعياات الناا حاة عي مشاااااااااااااسلاة 

،  19-الحويي   في البحر ابامر و جااارحااة كوفيااد

 ليااه  ااكعيااات الحرق الروسااااااااااااايااة ااوكرانيااة و يتم 

 القادمة. شرس ذل   فةيلا خلا  الةفحات 

أشااااااااااار  قرير منهمة   2018خلا  عام  و 

 الح إ  الثزا  المساااااااااااااتمر في FAOاب اذياة الضراعاة ل

ليبيا أسااافر عي  دهور االة ابمي الغذالة ايث 

% مي الناازا   الليبي     ر آمن    اذارياا  24إ   

% معرلااااااا   ل طر اذ اااااااابة بامعدام  62و اوالي 

معهم   ابمي الغذالة و أشار التقرير أيضا الح إ 

ابسر الليبية  قوم بتقليل كمية الغذاء المسلهل   

لمحلاااااة   الغااااااذاريااااااة.  نهرا ار فااااااا  أساااااااااااااعااااااار المواد 

  2021جامعة سبها للعلوم البحتة والتطبيقية،  

هنـــال العـــديـــد من العوامـــل الخـــاصــــــــــــــة  موقع  

 الدولة ذاتها ألا و هي :

نق  المااء: أااد أكبر العوامال المعردلاة   •

بياااا و ذلااا  بوهاااا اااااد أك ر للإنتااااج الضراةي في لي

البلاد جفافا و ير فع فيها مساااابة التبخر و ت اااال  

بها الميا  السطحية و تعد الميا  الجوفية مةدر  

 رروسصت للري مما ي دي انخفاض م سوبها

نق  ابراااااااااااااااصت الةاااااااااااااااالحاااة للضراعااة و  •

اافتقار الح البو ة الم اااجعة عوي  نمية ابعما   

القطاا  ال ااص  التحاارياة الضراعياة المت يقودهاا  

مناااااااذ   أساااااااااااااتااااااااذ    2006:    1970خاااااااا اااااااااااااااااااة  رأي   ،

اادتةاااد في جامعة بنغازي د. عطية الفيتوري 

ن إ  ابرز أسااااااااااااابااق عادم  واز  ابمي الغاذالة في 

ليبيا إوها دولة صااااااااحراوية و إ  محمل ابرااااااااااصت  

% . ل قرير ابمي 8الضراعية بها ا  تحاوز مسبته 

يلااث    الغااذالة الليبت مناادد وخطر الجو  يااداهم

  2022الشعب، 



 

Page | 206  

 

وفيماااا يوي جااادو  يوضااااااااااااال مساااااااااااااااااااااات  •

 ابرااصت المتصحر  والمندد  بالتصحر في ليبيا:  
  المسااات المتصحر  والمندد  بالتصحر في ليبيا 1الجدو  ل

 499,2021, ص 31السار وجرافيا , العدد المةدر: محلة مركض البحوو الجغرافيا و 

انخفاااض مسااااااااااااابااة العمااالااة في الضراعااة و  •

ذلا  ن يحاة لعاد  عوامال م هاا: ل الفجر  إلح ال اارج  

, زياااد  فرص العماال في القطاااعااات اادتةاااااااااااااااديااة 

لاااالااااقااااطاااااااا   ا ااااحااااوااااي  الااااااادخااااااال  انااااخاااافااااااااض   , ابخاااارل 

 الضراةي .  

ابزمة اادتةااااااااااااادية الليبية المت لحقد  •

بالبلاد منذ عد  سااانوات و المت أدت إلح انخفاض 

 .الدولةم زانية  

ار افاااااااا    و  الاضراةاي  لالاقاطاااااااا   ا ا ةاااااااااااااةاااااااااااااااااااة 

المساااااااااااااتلضماااات الضراعياااة في ليبياااا مماااا ي دي لضيااااد   

  ساليف اذنتاج. 

مشااااااااااااسلة التصااااااااااااحر: أوضااااااااااااحد منهمة  •

ابمم المتحااااد  إ  هناااااض خطر بييت جااااديااااد ي ح   

بابرااااااااااااااصت الضراعية في ليبيا أا و هو التصااااااااااااحر و 

الااااااذي  المااااااددع  ال طر  هااااااذا  مي  المنهمااااااة  اهرت 

تعياد تشاااااااااااااكيال البلاد و جااء التحاذير مي منهماة  

ابمم المتحاااد  كعاااد إ  أطلقاااد المنهماااة الوطنياااة  

سافحة التصاااحر الذي بلغ  الليبية نداء اساااتغاية لم

مسااااتويات امراء و أ ااااب  تشااااسل خطرا و اهديدا 

 لدمي الغذالة في ليبيا.

و أساااااااباق  فادم مشاااااااسلة التصاااااااحر هو  •

معانا  البلد منذ خمسااااااااة أعوام مي جفا  جضلة  

الااضاااف   لااضيااااااااد   ناا اايااحاااااااة  و  الااغااربااياااااااة  الماانااطااقاااااااة  فااي 

بااااااذلاااااااااااااااااافاااااة إلح  العمرامة عوي المنااااااط  الضراعياااااة 

الغطاء النباتة بطرد   دي إلح عمليات اسااااتغلا   

  2023هلاكه. لادتةاد ليبيا، 

و تعد مشاااااااااااااسلة التصاااااااااااااحر عالمية ايث  •

  46 ةال مسابة ابراااصت المتصاحر  في العالم نحو  

مليو  كم مر ع في الوطي   13مليو  كم مر ع م هاا  

% مي جملة المناط  المتصحر   28العر ة أي نحو  

 في العالم.

نتااااج  ن يحاااة لناااذ  العوامااال انخفر اذ  •

في ليبياااااا   إنتااااااج القم   في ليبياااااا اياااااث بلغ  الضراةي 

ألف طي و إنتاااج الشاااااااااااااع ر   500نحو    2022عااام  

 لمسااةا

 الدولة

 المسااة المندد  بالتصحر المسااة المتصحر  

 % 3المسااة كم % 3المسااة كم

 10.00 380.653 90.00 1.625877  ليبيا
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  1.5ألف طي و إنتاج ال ضاااااااروات نحو   200نحو 

 مليو  طي.

دااادر برناااامج اب اااذياااة العاااالمياااة إ  عااادد  •

الليبي   الااذيي تعااانو  مي امعاادام ابمي الغااذالة  

ألف شااااااااااااا   كعضااااااااااااانم داااد تساااااااااااااتفياااد مي    699

سااااااااااااااااعاادات ايااث داادر عاادد المساااااااااااااتفيااديي مي  الم

  65987نحو    2022المسااااااااااااااااااعااااادات في يونيو عاااااام  

يحتاااااااجو   الااااااذيي  عاااااادد  مااااااازا   و  ألف شااااااااااااا   

شااااا  . لادتةااااااد   1300000للمسااااااعدات نحو 

  2023ليبيا، 

من عوامــــل نقص ا نتــــا  الزرا ي والأمن  

 الغذائي خلال الأعوام السا قة:

 مشكلة الحوثيين في البحر الأحمر:أولا: 

عندما بدأت    2015بدأت المشااااااسلة عام  •

هجماات الحويي   عوح سااااااااااااافي البحر ابامر كعاد  

بادء التحاالف العر ة بقيااد  الساااااااااااااعودياة عملياا اه 

 العسكرية في اليمي.

 تمنل المشسلة في شي جماعة الحويي     •

هجمااات عوح السااااااااااااافي التحاااريااة في البحر ابامر  

لتعطيااااال اركاااااة التحاااااار  والسااااااااااااايطر   عوي خليج  

تعطياال اركااات التحاااريااة المااار  مي خلا    عااد  و

دنا  الساااااويس مما أدل إلح عود  السااااافي للطري   

الااااارجااااااااء   رأ   طاااااريااااا   هاااااو  و  أا  ابو   الاااااتاااااحااااااااري 

 الةالل.

يف النقاال و ن يحااة لااذلاا  ار فعااد  سااال •

الغذاء عوي مستوي العالم ايث وأسعار النفط و 

  2023ار فع م شااااااااااااار أساااااااااااااعاار الغاذاء العاالمة عاام 

و  1990اعوي معاااد  مناااذ عاااام    % و هو23.1نحو  

ذل  وفقا لم شاار أسااعار الغذاء العالمة ، و كذل   

عوي مسااااااااااااتوي الوطي العر ة ايث   خر و ااااااااااااو  

% مي السااااااااااااافي التحاااااريااااة العربيااااة ممااااا 10اوالي  

تعنت ار فااا  أساااااااااااااعااار الغااذاء و زيااد  ا  اااو  مي  

 نق  الغذاء . لوكالة اذنباء اليمنيةلسبا 

باااااا • اير مشاااااااااااااسلااااااة الحويي    الغ عوي كاااااا   

مساااااااااااااتوي الوطي العر ة   العااادياااد مي البلااادا   

العربيااة تعمااد في  حاااراهااا عوي البحر ابامر مناال: 

الاطارد  أهام  اااااااااد  هاو  اباامار  الاباحار  تاعاااااااد  لاياباياااااااا 

نا اياحاااااااة   و  لاياباياااااااا  فاي  الاغاااااااذاء  الاتاحاااااااارياااااااة اساااااااااااااتا اراد 

في البحر   للسااااااااااااافي التحاااااااريااااااة  اعتراض الحويي   

  2023ابامر ار فعد أسااااعار الغذاء في ليبيا عام 

% و هو اعوي معاد  ار فاا  أساااااااااااااعاار مناذ 15نحو  

 ذية  و ذل  وفقاا لما ذكر في منهماة اب   2011عام 

  .FAOالضراعة لدمم المتحد  لو 

أ مـــــة نقص ا نتـــــا   نـــــامحـــــة نورونـــــا و  ثـــــانيـــــا: 

 -الغذائي قبل و بعد نورونا:

ار بط نق  اذنتااج    قبـل أ مـة نورونـا: •

الغاااذالة عوح مساااااااااااااتوي العاااالم و الوطي العر ة  

عوي العادياد مي العوامال م هاا التغ رات المنااخياة  
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المت أدت إلح انخفاااااض اذنتاااااج الضراةي و زياااااد  

الساااااااااااااساااااااامة   للنمو  ن يحاااااااة  الغاااااااذاء  عوي  الطلاااااااب 

 المر فع.  

أدت جااارحااة كورونااا بعــد أ مــة نورونــا:   •

النمو اادتةاااااااااااااااااادي   عاااااام إلح انكماااااام  العاااااالمة 

% و انخفااااااض ديماااااة التحاااااار  4.9بنحو    2020

% و ذل  خلا  الر ع  3العالمية ب سابة  ةال إلح  

و انخفاض ساعات العمل    2020ابو  مي عام  

عاااااااام   مي  الناااااااامة  النةاااااااااااااف  بناحاو   2020خلا  

% عوي مساااااااااااااتوي العااااالم و عوي مساااااااااااااتوي  10.7

الدو  العربية انخفضاااد مسااابة ابيدي العالمية  

إلح لعباااااااد ا حساااااااااااااي،  1.8  ل ساااااااااااااباااااااة  ةااااااااااااااااااال   .%

2023،4  

 فااادم مشاااااااااااااسلااة نق  الغااذاء ايااث أدت  

كل جديد  عوي مساتوي العالم منل لهنور مشاا

االاطرابات في سالاسال التوريد العالمية و المت ل

 منل شاااااااابكة كب ر  مي اذفراد و الشااااااااركات المت 

الاا ااااااادماااااااات  و  الماانااتااحاااااااات  لااتااوفاا اار  مااعاااااااا  تااعاامااااااال 

للمسااااااااااااالهلك   ، باادأت هااذ  االاااااااااااااطرابااات عااام  

مع باااادايااااة الجااااارحااااة المت أدت إلح إ لاد    2020

الموامئ و المةامع و زاد خطر هذ  المشسلة و بدا  

مع ار فاا   2021وي الساااااااااااااااااة عاام  في الهنور ع

الطلاب عوي السااااااااااااالع الغاذارياة مماا ادل إلح زيااد  

اساااااعار السااااالع كما أدي نق  ابيدي العاملة و 

ار فا  اسااعار الطادة كشااسل كب ر خا ااة خلا  

 إلح زياد  هذ  االطرابات   2022عام 

و ن يحاااة للالاااااااااااااطراباااات في سااااااااااااالاسااااااااااااااال   •

مي    التوريد المت  م ذكرها ساااااااااابقا لحقد الكن ر

اذلااااااااااااارار في السااااااااااااالاات النبا ية و ذل  سااااااااااااابب 

تعطيل و ااااااااو  مسااااااااتلضمات اذنتاج الضراةي مي  

ابسااااامد  و المبيدات و منا  عوي ذل  انخفاض 

إنتاااج المبياادات في الةااااااااااااا   كشاااااااااااااساال كب ر لعبااد 

  4، 2023ا حسي، 

و ن يحااة لااذلاا  ار فع م شااااااااااااار اساااااااااااااعااار  •

% و ذل  خلا  عام 23.1الغذاء العالمة ب سااابه 

  2022و ار فعاد اساااااااااااااعاار القم  في عاام   ،2023

% ، و كاااذلااا  ار فعاااد اساااااااااااااعاااار الاااذر  57بنحو  

 % .41ب سبة  2022خلا  عام 

لوساد االاطرابات في سالاسال التوريد   •

الم ير الرروسااااااااااااصت في إلحاد الضاااااااااااارر بالساااااااااااالاات  

النبا ية ولكي التغ رات المناخية ك   لنا العامل  

فات  ابكبر ايث أدت إلح ان شااااااار اذمراض و ا  

النبا ية مما أدي لتلف ا حا يل كذل   فاوت  

الااباارد  و  الااجاافاااااااا   مااوجاااااااات  و  الااحاارار   درجاااااااات 

القارص و سااااوتم التعر  عوي كل هذ  العوامل  

  فةيلا.
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فيماا يوي أمنلاة عوي السااااااااااااالاات النباا ياة  •

المت   يرت بحارحة كورونا عوي مساااااااتوي الوطي  

 العر ة:

  ليبيا:   ير فيها محةاااو  القم  , الشاااع ر ,

الذر  مما أدي إلح ار فا  اساعار هذ  ا حا ايل  

 %.15نحو  2023عام 

مةاااااار:   ير فيها محا اااااايل القم  , الذر  ,  

الفو  السااودامة و ن يحة لذل  ار فعد اسااعار 

 %.50بنحو  2022المنتحات الضراعية عام 

مااي  الااعااااااادياااااااد  فاايااهاااااااا  السااااااااااااااعااودياااااااة:  ااااااا ياارت 

ا حااا اااااااااااااياال مناال القم  , الااذر  , البطي  و أدي 

 %.40بنحو  2022ار فا  ابسعار عام ذل  

أدت الجاااارحاااة أيضاااااااااااااااا إلح  راجع اركاااة  •

ااسااااااا نمار ابجنبت عوي مساااااااتوي العالم ب سااااااابة  

إلح   عااااااامة  40% و  30 ةاااااااااااااااااال  ذلاااااا  خلا   % و 

ااسااااااااااااااا اااناااماااااااار   2021و    2020 ااااركاااااااة  و  اااراجاااع 

 (%.2ابجنبت عوي مسااتوي الوطي العر ة بنحو 

  4، 2023عبد ا حسي، )

اير أزماااااة كوروناااااا عوي الساااااااااااااساااااا : وفقاااااا  •

مي  قرير اااالااة ابمي الغااذالة و   2023لطبعااة  

نحو   إ   العاااااااالم  في  مليو    783:691التغاااااااذياااااااة 

عاااااااام   ذلااااااا  خلا   و  الجو   يواجنو   شااااااااااااا   

مليو   122و هو ماا يمنال زيااد  مقادارهاا   2022

، و يلقة التقرير  2019شااااااااااااا   مقااااارنااااة كعااااام  

شااااااااا    مليار  2.4الضاااااااااوء أيضاااااااااا عوي إ  نحو  

المعتااااد  أو  تعااااانو  مي امعاااادام ابمي الغااااذالة 

مليو  شاااااااااا    900الشااااااااااديد نوعا ما و اوالي 

تعاانو  امعادام اااد في ابمي الغاذالة و أك ر مي  

مليار ش   ا تستطيعو   حمل  ساليف    3.1

  2023الغذاء. لمنهمة ابمم المتحد ، ل

 ثالثا: التغيرات المناخية:

كورونا و ا    ساب  اذشاار  لنا خلا  أزمة 

 س تعر  عليها  فةيلا.

أدت التغ رات المناااخيااة محموعااة متنوعااة 

عاواي  الاضراةاي  اذناتااااااااج  عاواي  السااااااااااااالاباياااااااة  ا ياااااااار  ماي 

 مستوي الوطي العر ة و العالم ذل  مي خلا :

ار فااا  درجااات الحرار  و موجااات الحر   •

و  الاتاباخار  زيااااااااد   عا اهاااااااا  ناتاج  الامات  و   : الشااااااااااااااااااادياااااااد  

و   في التربااااة  كااااذلاااا  ان شاااااااااااااااااار انخفااااااض الرطوبااااة 

يحااااااد مي نمو   ممااااااا  الضراعيااااااة  و اذمراض  ا فااااااات 

 ا حا يل.  

مناا : عوي مساااااااااااااتوي الوطي العر ة موجاه 

  2023الحر الشااااااااااديد  المت أ ااااااااااابد ل ليبيا   عام 

باناحاو   الاقاما   إناتااااااااج  اناخافااااااااض  أدل  . 20ماماااااااا   %

  2023لوزار  الضراعة الليبية،  

موجاه الحر    و عوي مساااااااااااااتوي العااالم منااا 

و المت   2022أوروبا   عام الشااااديد  المت أ ااااابد ل

أدت إلح انخفاض إنتاج محةااااااااااولي القم  و الذر   
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% و زياد  أسعار الغذاء في جميع إنحاء 30ب سبة  

العااالم. لمنهمااة اب ااذيااة والضراعااة لدمم المتحااد   

  FAO ، 2023ل

موجااات الجفااا : اااديااد ن يحااة نق   •

فاا  الترباة و باالتاالي هطو  ابمطاار مماا أدل لي ج

ااد ذلا  مي نمو العادياد مي ا حاا ااااااااااااايال، مناا :  

 ة موجاه الجفاا  المت عوي مساااااااااااااتوي الوطي العر 

مماا ادل إلح   2023  خلا  عاام أ ااااااااااااااباد ل مةااااااااااااار

 %.15انخفاض إنتاج ابرز ب سبة 

و عوي مساتوي العالم موجه الجفا  المت  

و الاذي   2022أ ااااااااااااااباد ل الواياات المتحاد    عاام 

انخفاض إنتاج محةااااااااااولي القم  و الذر    أدت إلح

%. لوزار  الضراعة ابمريكية 20ب سااااااااااابة  ةااااااااااال إلح 

(USDA) 2022 

الفيضااااااانات: المت اديد في العديد مي   •

البلادا  و نتج ع هاا  ادم ر الب ياة التحتياة الضراعياة 

 و تعفي ا حا يل ن يحة  مر التربة بالميا .  

الااااعاااار ااااة   الااااوطااااي  عااااوااااي مسااااااااااااااااتااااوي  مااااناااااااا : 

  2023ذي أ ااااااق ل الساااااعودية   عام الفيضاااااا  ال

بنحو  إنتاااااااج محةاااااااااااااو  التمر  إلح  لف  ممااااااا أدي 

 %  قريبا10

و عوي مساااااااااااااتوي العااالم الفيضااااااااااااااا  الااذي  

و نتج عنه  لف في   2022لااااااااااارق ل الةااااااااااا     عام 

%. لوزار  15محااا اااااااااااااياال ابرز ب سااااااااااااابااة  ةاااااااااااااال إلح

  MOA ، 2023الضراعة الةونيةل

العوا اف و ابعا ا ر المدمر :  ةانف  •

ابعا ا ر إلح درجات و ذل  وفقا لي سارعلها خلا  

درجااات هي،    5الساااااااااااااااعااة الوااااد  و  ةااااااااااااانف إلح  

ب     السااااااااااااارعااااااة  ابولي:  في   153:119الاااااادرجااااااة  كم 

السااااااعة و الرياس  تةاااااف بال طور  و دد تسااااابب 

العادياد مي ابلااااااااااااارار ، الادرجاة الناانياة: السااااااااااااارعاة 

كم في الساااااااااااااااااعاااة شااااااااااااااااد  الريااااس في   177:154ب    

جة النانية اشااااااااااد خطور  و تساااااااااابب أعا اااااااااا ر الدر 

أخطار جسااااااااااااايمة ، الدرجة النالنة: السااااااااااااارعة ب    

كم في السااااااعة و يحدو ألااااارار مدمر    208:178

كم في  251:209، الادرجاة الراكعاة: السااااااااااااارعاة ب    

الساعة و ي سبب في ادوو كوارو اشد وط ا مي  

الدرجات السااااااااابقة ، الدرجة ال امسااااااااة: ساااااااارعلها  

عة و هي ااعمى و ابشاااد كم في الساااا 252 بدأ مي  

 خطور  عوي اذطلاد.

منا  عوي ذل  إعةااااااااااااار دانيا : تشاااااااااااا ر  •

خاادمااة كوبرنيسو  لتغ ر المناااخ التاااكعااة للا حاااد  

  2023ساابتمبر  3ابورو ة إ  العا اافة بدأت يوم  

إعةاااااااااااااااااااار  إلااااح  أساااااااااااااااابااااو   ااااطااااورت  فااااي  ضااااااااااااااااو   و 

Medicane   و هو إعةاار تشابه ابعا ا ر المدارية

البح يتواجااااااد فود  ، لكنااااااه  المتوساااااااااااااط  اببير  ر 

يةااااانف إعةاااااار دانيا  إنه ااد مي أدول خمس 
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أعااااا ااااااااااااا ر لاااااااااااااربااااد منطقااااة البحر اببير م هااااا: 

أعا ااااا ر ماكسااااايمو الذي لااااارق  اااااقلية في يناير  

, إعةاااااار   1995, إعةاااااار شاااااما  ليبيا   1982عام 

, إعةااااااااااااااار ياانو  الاذي أ اااااااااااااااق   2003سااااااااااااابتمبر  

   2023, و أخ را إعةار دانيا    2020اليونا  عام  

 نر إعةااااااااار دانيا  في منطقة لااااااااغط  •

جوي منخفر فود اليونا  و سارعا  ما انتقلد  

العا ااااااااااااافة مي البحر أايومة با حا  الياكس فود 

الجضير  البلقانية و  م تساااااميته باسااااام دانيا  مي  

دبل ال دمة الوطنية لدر اد الجوية اليونانية و 

خلف اذعةاااار ألااارار مدمر  في كل مي اليونانية  

بلغاارياا و اساااااااااااااتمر اذعةاااااااااااااار امى دخال   و  ركياا و

اليااكسااااااااااااااة باالقرق مي ماديناة بنغاازي في ليبياا يوم 

و تساااااااابب باوهيار السااااااااد ابو   2023ساااااااابتمبر  10

الوادع باااالوادي يم  بعاااة اوهياااار السااااااااااااااااد الناااامة في 

المت  قع في منطقااااة جبليااااة   ماااادينااااة درنااااة الليبيااااة 

شااااااااااااما  شاااااااااااارد ليبيا و يقساااااااااااامنا وادي درنة الذي  

ابدوية في ليبيا إلح دساااااااام   رروساااااااا   و تعتبر اكبر 

ن يحة لقو  اذعةااار المدمر  ار فع م سااوق الميا   

كشاااااااسل ااد امى اوهار الساااااااديي و تسااااااابب ذل  في 

دمااار أك ر مي ر ع الماادينااة و نتج عنااه العااديااد مي  

  6000ال سااااااااااااااااارر البشاااااااااااااريااااة و المت و ااااااااااااالااااد إلح  

شااااا   باذلاااااافة إلح أا  مي المفقوديي و هذ  

يريااة فقط لعاادد ال ساااااااااااااااارر فااالعاادد ابعااداد  قااد

  2023لاببير،  الحقيقة ا يحصصت.

أسااااااااااااابااق إوهاار الساااااااااااااديي: ن يحاة لكمياة   •

ابمطااار النااارلااة و ار فااا  مساااااااااااااتوي الميااا  كشاااااااااااااساال 

كب ر، عاادم ااهتمااام باا عمااا  الةااااااااااااايااانااة الاادوريااة  

،  24لفرامس    م.2002للسااااااااادود القديمة منذ عام 

2023  

إ    • اباامار  الةااااااااااااالاياااااااب  ماناهاماااااااة  لافاتاااااااد 

زا  في ليبياا جعلناا أك ر عرلاااااااااااااة لتا ي رات  قلاب  الث

التكيف و  دااااادراهاااااا عوي  ذلااااا  لضاااااااااااااعف  و  المنااااااخ 

ن يحاة  حادودياة موارد المياا  و الجفاا  المن شااااااااااااار 

في البلاد و  ادمة جود  الترباة ادل ذلا  إلح افتقاار 

الاادولااة ذنتاااج الغااذاء و ااعتماااد عوي ااسااااااااااااات راد 

اااااااااجاااااااات 75نااحااو   لساااااااااااااااااااد  الاالازم  الااغاااااااذاء  مااي   %

  2023لهدية،   لسسا .ا

التغيرات المناخية حدثت نتيجة لعدة أســــــــــــبا   

 منها:

ابمشاطة البشارية: خا اة ارد الودود   •

إلاح  يا دي  الاغااااااااز  الانافاط  الافاحام  مانااااااال  اااافاوري 

ان شااااااار الغازات الدفي ة في الغلا  الجوي و المت 

تعمال منال  طااء زجاايي عوي الكر  ابرلاااااااااااااياة مماا 

ي رفع درجاااة تعنت ابس ارار  الشااااااااااااامس و باااالتاااال

 ارار  ابرض .
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إزالااة الغااابااات تعااد أيضااااااااااااااا مي ابمشاااااااااااااطااة  

البشاااااارية و ذل  كغرض  وساااااايع الردعة العمرانية  

تاا ااجااض  الااماات  الااغااااااااباااااااات  كااغاارض  ااقاالااياا  ةااجاام  أو 

اذمساااااااااااا  عوي اخترادنا لما بها مي المسااااااااااا نقعات و 

الحشااااااااااااارات و ابوب ااة و ن يحااة لتلاا  اذزالااة  ضداد 

ي الجو و الذي  مساااااااابة  از يامة أكساااااااايد الكربو  ف

تعااااد مي الغااااازات الاااادفي ااااة أيضااااااااااااااااا ممااااا ي دي إلح 

 ار فا  درجة ارار  ابرض. 

الضراعة و الةاااااااااناعة ااد إهما  أمشاااااااااطة  

البشااااااااااااارياة و تعاد مةااااااااااااادرا لضيااد  مساااااااااااااباة الغاازات  

،الضراعااااااة مي خلا   الجوي  الغلا   في  الاااااادفي ااااااة 

ابساااااامد  و  ربية الحيوانات المت   تج  از المينا   

خلا  ااتراد الودود ااافوري   و الةااااااااااااانااعاة مي

 في المةامع.  

الني ااااة الحسوميااااة الاااادوليااااة المعنيااااة بتغ ر  

ل   ابدلاااااااة IPCCالمانااااااااخ  ماي  الاعااااااادياااااااد  عاواي  وبانااااااااء    

ناا اايااحاااااااة   كااااااااناااااااد  الماانااااااااخااياااااااة  الااتااغاا اارات  إ   رجااحاااااااد 

لدمشااطة البشاارية منذ منتةااف القر  العشااريي  

ومي هااذ  ابدلااة: ار فااا  متوساااااااااااااط درجااة الحرار   

درجة م وية منذ القر  التاسع    1العالمية أك ر مي  

عشااااااااااااار ، تغ ر أنمااااا  هطو  ابمطااااار ممااااا ي دي 

لفيضاااااااااااانات ، ار فا  لحدوو موجات الجفا  و ا

ساااااااام منذ القر    20مسااااااااتوي سااااااااط  البحر بنحو 

التاااااساااااااااااااع عشااااااااااااار ، زياااااد   كرار الهواهر الجويااااة  

القاسااية منل موجات الحر الشااديد  و   رها مي  

 الهواهر المت سب  ذكرها.

 -رابعا: الحر  الروسية الاونرانية:

اذناتااااااااج  ناقا   فاي  دور  و  ايار  لاناااااااا  كاااااااا  

 العر ة و العالم.الضراةي و الغذالة عوح الوطي  

تنثر علي مســــــــتوي العالم و ذل  من خلال عدة 

 عوامل منها:

العقوبات اادتةاااااااادية المفرولاااااااة عوي  •

روسااااايا: خا اااااة اهر اسااااات راد البذور و ابسااااامد   

% مي  ااااااااادرات  25ايث  منل روساااااااايا و أوكرانيا  

% مي  ااااااادرات ابساااااامد  و ادل هذا 20البذور و 

كشاااااسل كب ر و الحهر إلح ار فا  أساااااعار المنتحات  

 % في كعر الدو .50ااد و ب سبة  ةل إلح 

العقوبات المالية  المفرولااة عوي روساايا   •

و  أوكاراناياااااااا  كانااااااادا  الماتاحاااااااد   الاواياااااااات  دابااااااال  ماي   :

اا حاااااد ابورو ة تعر  روسااااااااااااايااااا باااا وهااااا اكبر مورد  

أوكرانيااااااا همااااااا   إلح  باااااااذلااااااااااااااااااافااااااة  العااااااالم  في  للقم  

حة تشااااااااكلا  ر ع أجمالي الةااااااااادرات العالمية و ن ي

ل ن  سااااااااااااالسااااااااااااالااة التوريااد أدت الحرق الروسااااااااااااايااة  

ابوكرانية إلح ار فا  ااد في أسعار المواد الغذارية  

ض القم  خاااا اااااااااااااااة في الااادو  الناااامياااة المت تعتماااد  

،  2023عوي ااساات راد مي روساايا . لعبد ا حسااي، 

35  
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الاااااااااااااطرابااات سااااااااااااالاساااااااااااااال التوريااد: أدت  •

الحرق إلح الااطرابات في ساالاساال التوريد الضراةي  

أدي القةااااااااااف الروىااااااااااصت للموامئ في أوكرانيا  ايث 

إلح  ودف  ةادير الحبوق ااوكرانية و المت  منل  

% مي  اااااااااااااااااادرات الحبوق في العااااالم و 10اوالي  

بالتالي ار فا  اسااااااااااعار المواد الغذارية ن يحة زياد  

 سلفاة النقال و التخضيي أو لنق  المواد الغاذارياة  

 المعرولة و زياد  الطلب عليها.

ادرات الضراعية:  راجعد  انخفاض الة •

الةاااااااااااااادرات مي روساااااااااااااياا و أوكرانياا ن يحاة الحرق  

مما أدي إلح  ق  في اذمدادات الغذارية و ار فا  

 أسعار المواد الغذارية في جميع إنحاء العالم  

منا  عوي ار فا  أسعار المواد الغذارية    •

عوي مسااااااااتوي العالم ل الوايات المتحد    ار فعد 

% و الذر  ب سااااااابة 40  ب سااااااابة فيها أساااااااعار   القم

% و كذل  ار فعد أساااااااااااعار الدواجي ب سااااااااااابة 30

% و ال حوم ب سااااااابة 20% و ابساااااااماض ب سااااااابة 25

15. % 

ل النناد   اياث كاند تعتماد عوي اسااااااااااااات راد  

% مي ااتياااجااااهااا مي القم  و ن يحااة ل حرق  25

الروساااااااااااية عوي أوكرانيا ار فعد أساااااااااااعار القم  في 

لضيااااااد   سلفاااااة  % و أدي ذلااااا   40النناااااد ب ساااااااااااااباااااة  

 الغذاء كشسل عام 

و كااا  للازمااة الروسااااااااااااايااة ااوكرانيااة اير   •

مسااااااااااااااتاوي   عاواي  الاغاااااااذالاة  و  الاضراةاي  اذناتااااااااج  عاواي 

الوطي العر ة اياااث اعتمااادت العااادياااد مي البلاد  

العربية عوي اسااااات راد العديد مي السااااالع الغذارية  

ابساااااااااااااسااااااااااااية منل القم  و الذر  و الحبوق و تعد  

و أوكرانياااااا روسااااااااااااايااااااا  % مي  30ا اوالي   اااااااااااااااااااادرات 

% مي  20 ااااااااااادرات القم  و الشااااااااااع ر في العالم و 

زيااااااد عباااااااد   أربااااااا  مي  و يلايااااااة  الااااااذر    ااااااااااااااااااادرات 

الشاااااااااااامس ن يحة لذل    يرت العديد مي البلدا   

العربيااة بااار فااا  أساااااااااااااعااار المواد الغااذاريااة و منااا   

  35، 2023عبد ا حسي، ( عوي ذل :

ليبيا: اعتمدت ليبيا عوي اسااااااااااااتزاد المواد   •

الغذارية ابساااااسااااية خا ااااة القم  الذر  الحبوق  

ألف طي مي القم     650، واعتمدت عوي است راد  

سااااااااااااانويااااا مي أهم الاااادو  المةااااااااااااااااادر  لنو المتمنلااااة  

ف روساااااايا و أوكرانيا و هو ما يمنل نةااااااف ااجلها  

 قريبا ، ن يحة ل حرق انخفضاااااااد الةاااااااادرات مي  

كلا البلاديي مماا أدي لنق  اذمادادات الغاذارياة  

بيا و إ لاد العديد مي ا  ابض ار فا  أسعار لي لي

 الددي  و اختفاره مي السود .

o    أوضااااال التقرير أ  يلث الليبي   تعانو

و   الغااااااذالة  ابمي  امعاااااادام  لااااااد هم   1.2مي  مليو  

% مي  13عاادم كفااايااة اسااااااااااااالهلاض للغااذاء و اوالي  

ابساااااااااااااعااااار وهم تعااااانو  مي وجود فحو  في ابمي 
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لغااااذاريااااة زادت نحو الغااااذالة و إ  ساااااااااااااعر المواد ا

فاابااراياار    164 مااناااااااذ  فااي  2022دوار  و  ماااااااار     21، 

راي س ووتش إ     2023 اااااااددت منهمااااااة هيومي 

الحرق تساااااببد في  ضااااااعف ةجم مشااااااكل ابمي 

المت  ليبيااااااا  م هااااااا  دو  عربيااااااة  ل مساااااااااااااااااااة  الغااااااذالة 

%. لادتةاد 30ار فعد فيها أسعار الغذاء ب سبة  

  2023ليبيا، 

o   ابزماااااااة إ   ابمااار  ابوكاااراناااياااااااة  ااااقاااياااقاااااااة 

الروسااااااااية كشاااااااافد عي نق  شااااااااديد ال طور  في 

الردعة الضراعية في ليبيا و المت ا  ساد  كفة لسااااد 

% فقط مي الساااااااااااااساااا ، كاااذلااا  رأي 5ااتيااااجاااات  

إ    عااااااادناااااااا ن  نإبااراهااياام  الاالاايااباات  الااتااغاااااااذياااااااة  دكااتااور 

ابطفا  في ليبيا تعانو  مي سااااوء التغذية كشااااسل  

ي كب ر، ولفاد النهر أيضاااااااااااااا إ  الموالياد خا اااااااااااااة ف

منااط  الجنوق تعاانو  مي نق  في التطعيماات  

داااااادريي عوي  حقي   منيااااال  اااااذالة  المت  حعلنم 

  2022جيد. لسساي نيوز عربية، 

o  مةااااااااااااار: اعتمااادت عوي اسااااااااااااات راد اوالي

اسااااااااااااات راد 80 اعتمااااااادت عوي  اياااااااث  القم   % مي 

%  مي روسايا و ب سابة 50القم  ب سابة  ةال إلح  

الارو 30 لالازماااااااة  نا اياحاااااااة  و  أوكاراناياااااااا  ماي  ساااااااااااااياااااااة % 

ابوكرانية ار فعد أساااااااااعار القم  في مةااااااااار بنحو 

% و الذي تعد السااالعة الغذارية ابسااااساااية في 50

 مةر .

o   المغرق: أدت ابزمة الروساااااية ابوكرانية

أيضاا إلح ار فا  أساعار محةاو  القم  في المغرق  

أيضاااااااااااااااا اياااث إوهاااا اعتمااادت عوي اسااااااااااااات راد القم   

% مي أوكرانيا و ب سااااااااااابة 19.5ب سااااااااااابة  ةااااااااااال إلح  

 % مي روسيا.10.5

o    كذل  ار فعد أساااعار محةاااو  القم

 حاااادياااادا في العااااديااااد مي البلاااادا  العربيااااة ابخرل  

منل: ل ومس , الجضارر , الساااودا  , اليمي   و ذل  

مي روسااااااااااااايااااااا و  القم   اسااااااااااااات راد  اعتمااااااادهااااااا عوي 

% مي القم   60أوكرانياا    ومس تساااااااااااااتورد نحو  

ياامة  مي كلا مي روساااااااااااااياا و أوكرانياا ، الجضارر تعاد  

مساالهل  للقم  في دار  إفريقيا و خامس مسااتورد  

، الساااااااااااااودا  تساااااااااااااتورد القم    في العااااالم  ل حبوق 

% مي القم  مي روساااااااااااايا ، 46ب ساااااااااااابة  ةاااااااااااال إلح  

% مي  31اليم   تساااااتورد القم  ب سااااابة  ةااااال إلح 

لسااااساي نيوز  % مي أوكرانيا .6.8روساااايا و ب ساااابة 

  2022عربية، 

ال ـ ا نـتــــــا   نـقـص  عـن  ــاتـجــــــة  الـنــــ ــار  و الآثــــ زرا ـي 

 الغذائي و ارتفاع أسعارهم :

ار فااا  أساااااااااااااعااار الغااذاء اير سااااااااااااالبااا عوي  •

القدر  البشااااااااااااار النامية و خا اااااااااااااة الف ات الفقر   

مما أدي إلح ان شاااار الجو  و الفقر المددع و زياد  

خطر اذ اااااابة كساااااوء التغذية و زياد  اذمراض و 
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ن يحة لذل  ان شاااااااااااارت العديد مي االااااااااااااطرابات  

 ياسية.ااجتماعية و الس

كشااااااااسل عام تشااااااااسل العوامل المساااااااا ولة  •

ار فاااااااا   و  الغاااااااذالة  و  الضراةي  اذنتااااااااج  عي نق  

اهاااادياااادا خط را عوي ابمي الغااااذالة و  أساااااااااااااعااااارهم 

يحااب ا خاااذ إجراءات  اااااااااااااااارمااة  حاااولااة معااالجااة 

عاااااادد   إلح إ   التقااااااديرات  و تشااااااااااااا ر  هااااااذ  ابزمااااااات 

ابشااا اص الذيي تعانو  مي الجو  في العالم دد 

ليار شاااااااااااا   و ذل  بحلو  عام م 1.6يةاااااااااااال إلح 

لاذلا  فا   ا خااذ إجراءات عااجلاة لمعاالجاة  2030

هذ  العوامل أمر لااروري لضااما  ابمي الغذالة  

العالمة و اماية ملاي   البشاااااار مي الجو  و سااااااوء  

 التغذية.

ــا لمعـــــال ـــــة  اتخـــــاذهـــ ا نراءات التي يمكن 

 هذه العوامل  

الااضراةااي   • الااقااطاااااااا   اساااااااااااااا اانااماااااااارات  زيااااااااد  

 النامية .خا ة في الدو  

دعم اذنتاااااج الضراةي ا حوي و محاااااولااااة   •

المراد   الغااااااذاريااااااة  المواد  أو  قلياااااال  ااكتفاااااااء ذا يااااااا 

 است رادها ددر اذمسا .

 تعضيض التحار  الحر  في السلع الغذارية   •

 طوير نهم المرادبااة و امااايااة المسااااااااااااالهلاا  و 

 ولع شرو  و ديود لي بااتة: المواد الغذارية.

للانكشــــــــــــاف الغذائي ا عكاســــــــــــات  ولا شــــــــــــ   ن  

 اقتصادية سلبية تتجلى  الاتي:

الضراةي عي  لبياااااة   -1 إ  دةاااااااااااااور اذنتااااااج 

ااااااجااااات الساااااااااااااسااااا  ساااااااااااااو  ينعكس سااااااااااااالبااااا عوح 

عمليات التطوير والنمو اادتةاااااااااااادي ل وبةااااااااااافة 

خا اااااااة عوح إمسانيات النمو الحضاااااااري والتوساااااااع  

الةاااااااناةي، إذ مي المسااااااالم به... إ  الضياد  المطرد   

ارر الضراةي تشاااااااسل شااااااارطا لاااااااروريا في ةجم الف

  71استمرار .  . لسعد الديي، ق.اد، 

إ  اانكشااااااااااااااا  الغااذالة يمناال خردااا في  -2

جااادار ابمي القومة ، ويضداد ابمر خطور  إذا ماااا 

عرفناا با   الموارد الضراعياة عوح الةاااااااااااااعياد العاالمة  

محااادود  وامساااانياااات  وف ر السااااااااااااالع الغاااذارياااة مع 

الاااااااااااااعاااة مماااا يحعااال   ضاياااد الطلاااب عليهاااا  هااال متو 

اا حا  العام لدسعار في  ةاعد مستمر ، فضلا 

عي إ  الااادو  المنتحاااة للغاااذاء سااااااااااااا تحكم بتورياااد  

الااااااادو   أرادات  عاااااااواااااااح  داااااااياااااااودا  و ااااااافااااااارض  الاااااااغاااااااذاء 

 المستورد  له وا حتاج إليه .

خــلال   ــذيــــــة  الــتــغــــ ســـــــــــــوء  و  الــ ــوع  ــة  أ مــــ حــ ــم 

 الأعوام الأخيرة

تشااااااا ر  قديرات برنامج اب ذية العالمية  

مليو  شااااااااااااا   يواجنو  مساااااااااااااتوياااااات   333إ   

  2023ااد  مي امعدام ابمي الغذالة خلا  عام  

مليو  شاااااا     200و تشااااااسل هذا ار فاعا بنحو 
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مقاارناة بمساااااااااااااتوياات ماا دبال جاارحاة كوروناا و مي  

شااا   في   129000المتودع  واجد ماا يقل عي 

عوي مسااااااااااتوي الدو  النامية منل:  محاعة و ذل 

   , جنوق إفريقيا  .بوركينا فاسو, مالي,  ومال

و من العوامل المســـــببة لل وع و ســـــوء 

الةراعات و المت تعد ا حرض ابساىصت  التغذية:

% مي ابشاااااااااااا اص الذيي  70ل جو  ايث تعوش  

في المنااااااط  المبتلا    تعاااااانو  مي ساااااااااااااوء التغاااااذياااااة 

بالحروق و الدليال عوي ذل  اذاداو في أوكرانياا  

الي  ن يحااااة ارق روسااااااااااااايااااا عليهااااا و في الودااااد الحاااا

المنااااااخياااااة   ، كاااااذلااااا  أزماااااة التغ رات  إااااااداو  ض  

الحااد  منال موجاات الجفاا  و الحرار  الحااد  و 

  ي رها عوي نمو ا حا ااااااااااايل ي دي هذا إلح ار فا  

أسااااااااااعار المواد الغذارية إلح جانب ار فا  أسااااااااااعار  

ار فاااااا   و  في أوكرانياااااا  ن يحاااااة الحرق  ابساااااااااااااماااااد  

وي أسااااااعار الغاز الطبي ي أيضااااااا اير ذل  أيضااااااا ع

نمو ا حااا اااااااااااااياال و أدي ذلاا  ار فااا  أساااااااااااااعااارهااا 

باالتاالي مي الممكي إ   تحو  أزماة  حمال  سااليف  

انخفاااااااض   مناااااال  الغااااااذاء  أزمااااااة  وافر  إلح  الغااااااذاء 

إنتاج محا ااااااااااااايل الذر  و ابرز و فو  الةاااااااااااااويا و 

 . 2022القم  عام 

يمكي  حااااديااااد مناااااط  الجو  الساااااااااااااااااخنااااة و المت 

في أسيا/  7يا ، بلدا في إفريق 23بلد م ها   36 منل  

في أوروبا    1في أمريسا اللا ي ية ،    5الشرد ابدمى ،  

الجااااااا  بمريسااااااا   نحااااااددهااااااا مي الممر  و يمكي إ  

الوساااااااااااااطة و هااايمت، مرورا بمنطقااة السااااااااااااااااااال و 

جمنورية إفريقيا الوسااااااطة و جنوق السااااااودا  و 

مي الشاااااارد إلح القر  اذفريقة و سااااااوريا و اليمي  

اب اااااااا لباااااااارنااااااااامااااااااج  أفااااااااغااااااااامساااااااااااااااااااااتااااااااا .  ذيااااااااة ااااااااامااااااااى 

 .(.n.d) .(WFP)العالمية

 الخاتمة:

يمكننااا اساااااااااااااتاادراج مااا ساااااااااااااب  في كعر     

النقا  ابساسية م ها العوامل الم ير  عوح نق  

اذنتاج الضراةي و الغذالة و ار فا  أسااعارهم عوي 

 مستوي ليبيا و الوطي العر ة هي:

المســــــــــــلحــــــة • مناااااال مالنزاعــــــات  شاااااااااااااسلااااااة  : 

بااب في المت كااانااد ساااااااااااااالحويي   في البحر ابامر و 

تعطيل السااااااااافي التحارية و كذل  ار فا  أساااااااااعار 

المواد الغااااذاريااااة في الااادو  المت تعتمااااد في  حاااااراهاااا  

كشاااااااااااااسال كب ر عوي البحر ابامر و مناا  عوي ذلا   

ماا اادو مي ار فاا  في أساااااااااااااعاار المواد الغاذارياة في 

با سااااااااااااااباااااااة   الاياماي  عاااااااام  30دولاااااااة  .  2022% خالا  

   (FAOلمنهمااة اب ااذيااة والضراعااة لدمم المتحااد   

الحرق الروسااية ااوكرانية و المت أدت إلح ادوو 

الاااااااااااطرابات في سااااااااااالاسااااااااااال التوريد الضراةي و وفقا 

   FAOلمنهمااة اب ااذيااة و الضراعااة لدمم المتحااد  ل  

% و 20، ار فعد أسااااعار الغذاء في العالم ب ساااابة 

 .2020ذل  خلا  عام 
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• : ــة  الـعـبـيـعـيــــ جااااااااراحاااااااة   الـكـوارا  مانااااااال 

كوروناااا و التغ رات المنااااخياااة و الهواهر المنااااخياااة 

القاسااااااااية و العوا ااااااااف و الفيضااااااااانات و موجات 

الحر الشاااااااااااااااادياااد  و الجفااااا  و  ااااهر التصاااااااااااااحر  

 ضاااااااااااااااعف ةجم  نورهاا في البلاد، والمت أدت إلح 

 لف العااااديااااد مي ا حااااا اااااااااااااياااال الضراعيااااة و نق  

إلح  ابخرل  ا حااااااا اااااااااااااياااااال  لبعر  الضراةي  اذنتاااااااج 

  قل  الردعة الةالحة للضراعة.  جانب

منااال ار فاااا    العوامـــل الاقتصــــــــــــــاديـــة : •

ابساااااااااااامد  و المت أدت بدورها إلح أسااااااااااااعار البذور و 

 زياد   ساليف اذنتاج الضراةي .

 :الاستنتانات

مي دراساااااا نا لمشااااااسلة الغذاء   الهوامش:

 عوح مستوي ليبيا إلح النتارج ا  ية:

:
ً
إ  إنتااااج الغاااذاء تشاااااااااااااسااال ال شااااااااااااااااا  ابك ر   أولا

ايوية ولااااارور  مي ب   ال شااااااطات اادتةاااااادية 

محتمعاااااة ، ففياااااه  قوم الحياااااا  ، وعلياااااه  تودف  

عملياااات النمو اادتةااااااااااااااااادي المساااااااااااااتااادام ،وهاااذا 

ت  نميتاه يفرض عوح أي محتمع يرياد إنحااز أولياا

إ  يولي القطا  الضراةي اهتماما خا اااااااااا بو ااااااااافه 

مةاااااااااااااادرا للغاذاء الاذي بنااء عوح المساااااااااااااتول العاام  

بساااااااااااااعاار   تحادد ابجور وباالتاالي هيسال التسااليف  

في القطاعات ابخرل ، فضااااااااالا عي إنه تعد مموا 

 المدخلات  ناعية منمة وأساسية .

  :
ً
باادأ اهتمااام ليبيااا بااالقطااا  الضراةي متاا خرا  ثــانيــا

 حد لاااااااغط ار فا  أساااااااعار السااااااالع الضراعية مي  

جناااة ، والر باااة بتحقي  ابمي الغاااذالة مي جناااة 

ليبياااا مي  ااااهر   أخرل ، ومع هاااذا ماااازالاااد تعاااامة  

، فهت تعتمد في سااااااد ااجات  اانكشااااااا  الغذالة

الساااااااسا  مي السااااااالع الضراعية عوح اسااااااات راد المواد  

%  ، ممااااا يحعاااال 50وب سااااااااااااابااااة  فود ل  الغااااذاريااااة

الساااااااااااااود ال اااااارجياااااة  لتااااا ي رات  الااااادولاااااة عرلااااااااااااااااااة 

 وأاوالنا   ر المستقر  .

:
ً
باااااالر م مي محااااااولاااااة زيااااااد  معااااادات نمو    ثــــالثــــا

إنتاااج الغااذاء مقااارناة بمعاادات النمو الساااااااااااااسااامة، 

إا إ  ر ااايد الموارد الضراعية يتقل  باساااتمرار ، 

ة كاذلا   فاالترباة الةاااااااااااااالحاة للضراعاة مسااااااااااااابلهاا دليلا

تعتمااد الاادولااة عوي مةااااااااااااااادر الميااا    ر المتحاادد  

 منل ميا  ابمطار و الميا  الجوفية.

:
ً
ابولااااااااااااااااااا    رابعــــــا هناااااااض ومي خلا  اساااااااااااااتقراء 

اادتةااااااااااااااااادياااة الااادولياااة علاداااة ار باااا  دوياااة ب    

درجااااااة التقاااااادم اادتةااااااااااااااااااادي ومعااااااد  ااكتفااااااء  

الاذاتة مي الغاذاء ، فاالبلادا  المتقادماة  ااااااااااااانااعياا  

إمسااانيااات إنتاااجيااة فعليااة وااتماااليااة   توافر عوح  

 حعلنا بمن ل عي اانكشاااا  الغذالة فضااالا عي 

 وف ر طادات فارضااااااااااااة للتةاااااااااااادير ، والساااااااااااابب في 

ذلااا  تعود إلح ار فاااا  معااادات اساااااااااااااتغلا  الموارد 

ابدوات  عبر  و يف  لاااااااد هاااااااا  المتااااااااااااااااة  الضراعياااااااة 
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التقنية والمك شااااااااااافات العلمية في القطا  الضراةي  

منتحاااااااا، و عوي    و يفاااااااا  ينطب   ا  باااااااالطبع  هاااااااذا 

المت دررت  الاااااادو   باااااااسااااااااااااات ناااااااء  الناااااااميااااااة  الاااااادو  

اساااااااااااااتةااااااااااااالاس ابراااااااااااااااصت الضراعياة و ااعتمااد عوي 

 اذنتاج ا حوي أك ر مي الدولي.

:
ً
إ  لشاااااااااااااساال الملكيااة الضراعيااة وطبيعااة   خــامســــــــــــــا

إااااااااداو  فااي  مااركااضياااااااا  دورا  اذنااتااااااااجااياااااااة  الااعاالاداااااااات 

الااااااادو   فاااي  الاااقاااطاااااااا   لاااناااااااذا  المساااااااااااااااتااااااادام  الاااتاااقااااااادم 

اعية الرارد  ، فمن  ا  التةااار  للمنتفع  الةااان

بالحياز  الضراعية ورفع القيود القانونية واذدارية  

عي ااسااااااااااااا نمااار في دطااا  الضراعااة اق  التساااماال  

ب   شاااااااااااارطة التطور ، امتةاااااااااااااص فارر اذنتاج  

مي جنة ، واقي ال شاااااااااااا  الضراةي بمساااااااااااتلضمات  

  وسعه ابفقة والعمودي مي جنة أخرل .

 :المرانع

1. A Report on the state of animal 

genetic resources in the Jamahiriya .

 . .  فحة 2003ل

ل .2 عاااااار ااااااة 2023اببااااااياااااار, م.  مااااااودااااااع   . 

 بوسد.

 . موساوعة المغرق  2021الحنايفة, ه. ل .3

 العر ة.

 . مكتباااة التنمياااة  2011الضياااادي, أ. م. ل .4

 الضراعية في ليبيا.

ل .5 نيوز عربيااااااة.   .  قرير  2023اساااااااااااااساااااااي 

النمو    5ليبياااااا:   عوامااااال رروساااااااااااااياااااة  قود  قاااااديرات 

 اادتةادي.

  . طرابلس.2022اسساي نيوز عربية. ل .6

 . ابمي الغذالة  2023ادتةااااااااااااااد ليبيا. ل .7

 في ليبيا.

  .2020الموارد المارية في ليبيا. ل .8

ل .9  . دطااااا  الضراعااااة  2020ال هااااار العر ة. 

 في ليبيا.

. أزمااة  .(WFP)برنااامج اب ااذيااة العااالميااة   .10

 ة.الغذاء العالمي

طااراباالااس.   .11 لااياابااياااااااا.  فااي  الساااااااااااااااساااااااا    ااقاارياار 

  .2022ل

 .71سعد الديي, إ. م.  . ص .12

 . دراساااااااة  2023عبد ا حساااااااي, ص. م. ل .13

مرجعيااة لتااداعيااات ابزمااات العااالميااة عوح الضراعااة 

الاحارق   وأزماااااااة  كاوروناااااااا  فا ارو   ااااااااالامات  والاغاااااااذاء: 

 .4الروسية ابوكرانية. ص

 . دراساااااااة  2023عبد ا حساااااااي, ص. م. ل .14

لتااداعيااات ابزمااات العااالميااة عوح الضراعااة مرجعيااة  

الاحارق   وأزماااااااة  كاوروناااااااا  فا ارو   ااااااااالامات  والاغاااااااذاء: 

 .25الروسية ابوكرانية. ص

 . دراساااااااة  2023عبد ا حساااااااي, ص. م. ل .15

مرجعيااة لتااداعيااات ابزمااات العااالميااة عوح الضراعااة 
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الاحارق   وأزماااااااة  كاوروناااااااا  فا ارو   ااااااااالامات  والاغاااااااذاء: 

 .26الروسية ابوكرانية. ص

 . دراساااااااة  2023ص. م. ل عبد ا حساااااااي, .16

مرجعيااة لتااداعيااات ابزمااات العااالميااة عوح الضراعااة 

الاحارق   وأزماااااااة  كاوروناااااااا  فا ارو   ااااااااالامات  والاغاااااااذاء: 

 .35الروسية ابوكرانية. ص

 . دراساااااااة  2023عبد ا حساااااااي, ص. م. ل .17

مرجعيااة لتااداعيااات ابزمااات العااالميااة عوح الضراعااة 

الاحارق   وأزماااااااة  كاوروناااااااا  فا ارو   ااااااااالامات  والاغاااااااذاء: 

 .37ابوكرانية. صالروسية  

 . دراساااااااة  2023عبد ا حساااااااي, ص. م. ل .18

مرجعيااة لتااداعيااات ابزمااات العااالميااة عوح الضراعااة 

الاحارق   وأزماااااااة  كاوروناااااااا  فا ارو   ااااااااالامات  والاغاااااااذاء: 

 .41الروسية ابوكرانية. ص

  .2023. لسبتمبر, 24فرامس   .19

محلااة العلوم اذمساااااااااااااااانيااة والتطبيقيااة.   .20

 .59, ص11العدد  

البحتاااااة    محلاااااة جاااااامعاااااة سااااااااااااابهاااااا للعلوم .21

 .1 . ص2021والتطبيقية. ل

الااااجااااغاااارافااااياااااااا   .22 الاااابااااحااااوو  مااااركااااض  مااااحاااالاااااااة 

 .496, ص31 . العدد 2021والسار وجرافية. ل

منهماة اب ذية والضراعة لدمم المتحاد   .23

(FAO) 

منهماة اب ذية والضراعة لدمم المتحاد   .24

(FAO)االة ابمي الغاذالة والتغاذية في 2023. ل . 

 العالم.

لدمم المتحاد  منهماة اب ذية والضراعة   .25

والاقاياماااااااة  UNDPل الاقاياماااااااة  ساااااااااااااالاسااااااااااااااااااال   .  اقايايام 

المضاااااااااااااافة للسااااااااااااالع الضراعية و حساااااااااااااي ها في جنوق  

 .1ليبيا. ص

منهماة اب ذية والضراعة لدمم المتحاد   .26

والاقاياماااااااة  UNDPل الاقاياماااااااة  ساااااااااااااالاسااااااااااااااااااال   .  اقايايام 

المضاااااااااااااافة للسااااااااااااالع الضراعية و حساااااااااااااي ها في جنوق  

 .2ليبيا. ص

 اء. . الغذ2023منهمة ابمم المتحد . ل .27

 .  قرير ابمي الغااذالة  2022هااديااة, ز. ل .28

 الليبت مندد وخطر الجو  يداهم يلث الشعب.

ل .29 ز.  زاااااااااف 2023هااااااااديااااااااة,   .  ااااااااقاااااااارياااااااار 

 الصحراء  هدد ابمي الغذالة في ليبيا.

ابمااااااارياااااااكاااااااياااااااة   .30 الاااااااضراعاااااااة  .  (USDA)وزار  

  . االة ا حا يل والمضار .2022ل
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The Medical college students use of new media and it's impact on following 

traditional media 

1Mr. SALEM ALI TALEB HAMAD 
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Abstract 

     The objective of the study was to determine the degree to which visual management 

strategies were This study aimed to know the use of traditional and new media by medical 

college students byknowing the time allocated to them in terms of follow-up and use ،as 

well as knowing the motives for use and the satisfactions achieved from their use, in 

addition to seeking to know which of them is considered the primary course of information 

for the study sample and was based on the descriptive approach was applied to a sample of 

medical college students  ،and questionnaire form was used to collect information. 

        The study concluded that the time allocated for following modern media amounts to 

four hours a day, which is a large amount of time compared to the time allocated for 

following traditional media. 

The study sample believes that the reason for this the reason for this is the speed in 

providing information. 

The study recommended the necessity of paying attention to modern media and making the 

most of it in the educational aspect, especially when we find it to be the primary source of 

information for a very important segment, namely university students. 

Keywords: use, medical college, students, new media, old. 
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 مقدمة:

كل ما هو جديد يثير التساؤل والنقاش     

والربكةةة أحيةةانةةا، ولفةةت النبر والانتبةةاه، خةةاصةةةةةةةةةةةةةةة 

الجةديةد يحمةل في طيةاتةه إكلةاا كةل مةا إذا كةان ذلةك  

هو قديم، أو تغيير شةةةةةةةكله المعتاد المتعار  عليه، 

وهةاا تمةامةا مةا يحصةةةةةةةةةةةةةةل مع الوافةد الجةديةد الةاي 

 –يسةةةةةدي بعديد الأسةةةةةماا مثلل الإعلام الإلك رو ي 

والعةةديةةد من    –الإعلام الجةةديةةد    –الإعلام الرقدي  

الأسةةةةةةماا الأخرى ال ي سةةةةةةو  يتم ذكرها في أسةةةةةةطر  

 لمةةا لةةه قةةادمةة
ً
ة، هةةاا الوافةةد كثر الحةةديةةث عنةةه نبرا

 من أثر كبير على ما هو معتاد في الإعلام القديم.

قد نكون سةةةةةةعداا ونحن  ع   عصةةةةةةر        

الإعلامين الاثنين معا ،لكن قد يكون بيننا تعسةةةاا 

ا ن   نةلاحة   نةحةن  فةقة ،  الةقةةةةةةةديةم  عةلةى  لةتةعةودهةم 

النقةةاش الواسةةةةةةةةةةةةةع الةةاي يةةدور بين م يةةدي الإعلام  

القةديم والجةديةد، ور ور العةديةد من الةدراسةةةةةةةةةةةةةات  

تقةةةةةدمةةةةةه من نتةةةةةا     بمةةةةةا  التلةةةةةايةةةةةات  ال ي ت يةةةةةد فكرة 

تةةةةةدعو إلى   الوافةةةةةد الجةةةةةديةةةةةد، م مةةةةةه  ل ةةةةةاا  الانتبةةةةةاه 

والعمل على إيجاد آلية صةةةةةةةةةةةةحيحة للتعامل معه ، 

تعةةةةةدادهم   يبل   فحين نقول ل إن سةةةةةةةةةةةةةكةةةةةان الأر  

مليارات    3.17مليارات  سةةةةةةةةةمة ونجد من بيتلم  7.3

 سةةةةةةةةةةةةةمةةة لةةدلإلم ارتبةةا  قوي بةةالإعلام الجةةديةةد وأن  

لكل واحدا متلم أكثر من خمسةةةةةةةةةةة حسةةةةةةةةةةابات على 

ي ؛ بل ان هناك مليون مواقع التواصةةةةةةةةةةل الاجتما 

مسةةةةةةةةةةةةةتخةدم لاةةةةةةةةةةةةةبكةات التواصةةةةةةةةةةةةةل الاجتمةا ي على 

يةةةةوم  الةةةة ةةةةةةةاتةةةة    كةةةةةةةل  إضةةةةةةةةةةةةةةةةةةةافةةةة ةةةةلةةةةم  يةةةةتةةةةم  المةةةةحةةةةمةةةةول 

 (2017،)زرن

الم تمين   كةةةةةةل  الأرقةةةةةةام تفر  على  هةةةةةةاه 

كةةةةةةبةةةةةةيةةةةةةرة   بةةةةةةةدرجةةةةةةةة  مةةةةةةتةةةةةةلةةةةةةةا  الاسةةةةةةةةةةةةةةةةةةتةةةةةةفةةةةةةةادة  بةةةةةةةالإعةةةةةةلام 

اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةةدام  من حيةةةةةةث  للنبر  لأكلةةةةةةاأرقةةةةةةامملفتةةةةةةة 

زمةنةيةةةةةةةة   فة ةرة  وفةي  الةوافةةةةةةةد،  لة ةةةةةةةاا  الأر   شةةةةةةةةةةةةةةعةوب 

ا ما قورنت باسةتخدام وانتاةار الإعلام  قصةيرة؛ إذ

القديم، مع مراعاة جوانب تقنية وتعليمية أخرى  

بةالتةيكيةد أكلةا سةةةةةةةةةةةةةةاعةدت في سةةةةةةةةةةةةةرعةة انتاةةةةةةةةةةةةةةار هةاا  

 الجديد.  

 مشكلة الدراسة:

لا اعتقةةةد أن ثمةةةة بحةةةث مةةةا في مجةةةال      

أو  تسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاؤلات  دون  جةةةةةةةاا   ، الةحةيةةةةةةةاة  مةجةةةةةةةالات  مةن 

ا اةةةةةةةةةةةةةغةةةال واهتمةةةام حةةةد  في ذهن البةةةاحةةةث، و ي 

او تبةةةةة ل الملاحبةةةةةة المكررة  الةةةةةاهن نتيجةةةةةة  إلى  ادرت 

القرااة او لارتباط ا بالتخصةةةةةص العلدي للباحث، 

وفي هةةةةاه الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة من خلال الملاحبةةةةة العةةةةامةةةةة  

للبةةةةاحةةةةث والقرااة عن هةةةةاا الموضةةةةةةةةةةةةةو  والارتبةةةةا   

بالتخصةةةةةةةةةص جاات فكرة دراسةةةةةةةةةة هاه الماةةةةةةةةةكلة، 

فةةي  تةةواجةةةةةةةده  خةةلال  ومةةن  الةةبةةةةةةةاحةةةةةةةث  حةةيةةةةةةةث لاحةة  

الطبيةةةةةة ،أن هنةةةةةاك   المكتبةةةةةة المركزيةةةةةة في الكليةةةةةات 

عةةةدد الأبةةةين بةةةه من الطلبةةةة يةةةدخلون إلى المكتبةةةة 

كةل يوم، و ي مكتبةة يوجةد  لةا العةديةد من الكتةب 
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الورقية العامة والمتخصةةصةةة، وكالك العديد من  

المجلات الورقيةةةة العلميةةةة المتخصةةةةةةةةةةةةةصةةةةةةةةةةةةةةةة، إلا أن  

الطلبة لا يسةةةةةةةةةتخدموكلا إلا باةةةةةةةةةكل ضةةةةةةةةة يل جدا، 

على التقنيةةةات الاتصةةةةةةةةةةةةةةةاليةةةة وإنمةةةا يعتمةةةد الطلاب  

الحديثة ،من خلال اسةةةةةةةةةةةةةتخدام أج زة الكمبيوتر  

المحمولة )لابتوب(او اسةتخدام هواتف م الاكية، 

من هنةةا جةةاات رابةةة البةةاحةةث في القيةةام بةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة  

؛مبنيةةةةةةة على  نتةةةةةةا   علميةةةةةةة  إلى  علميةةةةةةة للوصةةةةةةةةةةةةةول 

 دراسة علمية ول س على الملاحبات العامة فق . 

سةةةةةةةةةةةةةةةة في وقةةد تم تحةةديةةد ماةةةةةةةةةةةةةكلةةة الةةدرا

العنوان التةاليل اسةةةةةةةةةةةةةتخةدام طلبةة الكليةات الطبيةة 

للإعلام الجديد، وا عكاسةةةةه على متابع لم للإعلام  

 التقليدي.

 أهداف الدراسة:

•   
ً
اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةةةدامةةةةةةةا أكثر  ألإلمةةةةةةةا  على  التعر  

الإعلام القةةديم أم الحةةديةةث من حيةةث النو  من  

 قبل عينة الدراسة.

التعر  على الإعلام القديم أم الحديث   •

يعةةةةةد المصةةةةةةةةةةةةةةةةةدر الأول للمعلومةةةةةات لإفراد   الةةةةةاي 

 عينة الدراسة.

عةلةى   • الاعةتةمةةةةةةةاد  أسةةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةةاب  عةلةى  الةتةعةر  

أول  كةةةةمصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدر  والةةةةحةةةةةةةديةةةةةةةث  الةةةةقةةةةةةةديةةةةم  الإعةةةةلام 

 للمعلومات لأفراد عينة الدراسة.

التعر  على أكثر الوسةةةةةةةةةةةةةةةا ةةل الإعلاميةةة  •

 من قبةةل عينةةة 
ً
القةةديمةةة والحةةديثةةة اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدامةةا

 الدراسة.

الةعةيةنةةةةةةةة  • أفةراد  مةتةةةةةةةابةعةةةةةةةة  مةعةرفةةةةةةةة ةةجةم 

لوسةةةةةةةةةةا ل الإعلام القديم مقارنة بهجم متابعته 

 لوسا ل الإعلام الجديد.

التعر  على دوافع اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام الإعلام   •

القةةةةةديم والحةةةةةديةةةةةث من قبةةةةةل عينةةةةةة الةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة  

 وتحليل ا.

التعر  على الإشةةةةةةةةةةةباعات المتحققة من   •

اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام الإعلام القةةديم والحةةديةةث من قبةةل  

 عينة الدراسة.

عةةلةةةى  • الةةطةةةلاب  عةةلةةةى حصةةةةةةةةةةةةةةةول  الةةتةةةعةةةر  

ورات تدريبية من عدمه على استخدام الإعلام  د

 الحديث.

 أهمية الدراسة:

 تكمن أهمية الدراسة فيل

تتناول الدراسةةةةةةةةةة موضةةةةةةةةةو  هام ياةةةةةةةةةغل  •

بةةةال الم تمين بتةةةيثير وسةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةل الإعلام الحةةةديةةةث في 

 المجتمع.

قلةةةةة الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةات العلميةةةةة ال ي تتنةةةةاول  •

بةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةدام الطلبةةةةةة للإعلام   موضةةةةةةةةةةةةةوعةةةةةا يتعلل 

 الجديد.
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هاه الدراسةةةةةةةةة بالبحث في وسةةةةةةةةا ل  تلتم  •

بةةةةةاعتبةةةةةارهةةةةةا أدوات م مةةةةةة يمكن  الإعلام الجةةةةةديةةةةةد 

 الاعتماد عليلا في مجال التعليم.

الةةةةحةةةةةةةديةةةةةةةث   • الإعةةةةلام  اسةةةةةةةةةةةةةةةةتةةةةخةةةةةةةدام  ربةةةة  

والاعتماد عليه بفئة هامة من فئات المجتمع وهم 

 طلاب الكليات الطبية.

إثراا المكتبةة الليبيةة بةدراسةةةةةةةةةةةةةةات في هةاا  •

 الجانب

 تساؤلات الدراسة:

ل هناك اختلا  في استخدام الإعلام  ه

 القديم والجديد من حيث النو  

ما هو المصدر الأول للمعلومات الإعلام  

 القديم أم الحديث لطلاب الكليات الطبية

مةةةةةا  ي أسةةةةةةةةةةةةةبةةةةةاب الاعتمةةةةةاد على الإعلام  

للمعلومةةةةةةات   أول  كمصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدر  والحةةةةةةديةةةةةةث  القةةةةةةديم 

 لطلاب الكليات الطبية  

القديمة  ما  ي أكثر الوسةةةةةا ل الإعلامية  

 من قبةةةةل طلاب الكليةةةةات 
ً
والحةةةةديثةةةةة اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدامةةةةا

 الطبية

ما هو الزمن المخصةةةةةةةص لمتابعة الإعلام  

 القديم والحديث من قبل طلاب الكليات الطبية  

ما  ي دوافع اسةةةةةةةةتخدام الإعلام القديم 

 والحديث من قبل طلاب الكليات الطبية

مةةةةن   المةةةةتةةةةحةةةةقةةةةقةةةةةةةة  الإشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاعةةةةةةةات  مةةةةةةةا  ةةةةي 

القةةةةديم والحةةةةديةةةةث من قبةةةةل اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدام الإعلام  

 طلاب الكليات الطبية

هل هناك دورات تدريبية على استخدام 

 الإعلام الحديث لطلبة الكليات الطبية  

 الدراسات السابقة:

ر ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا *   سةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةامةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة   دراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

طةةلةةبةةةةةةةة 2009)الةةفةةيةةلات،الةةفةةيةةلات اسةةةةةةةةةةةةةةةتةةخةةةةةةةدام   ،)

الةةةةف ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةيةةةةةةةة  لةةةةلةةةةقةةةةنةةةةوات  الأردنةةةةيةةةةةةةة  الةةةةجةةةةةةةامةةةةعةةةةةةةات 

لدراسة  والإشعاعات المتحققة متلا، هدفت هاه ا

متمثلةةةةةةة  الاتصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاليةةةةةةة  العةةةةةةادات  على  التعر   إلى 

بعةادات ماةةةةةةةةةةةةةةاهةدة القنوات الف ةةةةةةةةةةةةةةا يةة من قبةل 

عةةةةلةةةةى  والةةةةتةةةةعةةةةر   الأردنةةةةيةةةةةةةة،  الةةةةجةةةةةةةامةةةةعةةةةةةةات  طةةةةلةةةةبةةةةةةةة 

هةةةةةةةاه  مةةةن  المةةةتةةةحةةةقةةةقةةةةةةةة  والةةةةةةةدوافةةةع  الإشةةةةةةةةةةةةةةةعةةةةةةةاعةةةةةةةات 

الماةةةةةةةةةةةةةةاهةةدة، وقةةد اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدمةةت الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة المنهج  

الوصةةةفي بيسةةةلوب المدةةة، الميدا ي، وتكون مجتمع 

عات الحكومية والخاصة  الدراسة من طلبة الجام

عةةةةةددهةةةةةا       480وتم اختيةةةةةار عينةةةةةة عمةةةةةديةةةةةة 
ً
طةةةةةالبةةةةةا

وطالبة وتم الاعتماد على اسةةةةةةةةةتمارة الاسةةةةةةةةةتبيان في 

جمع المعلومات وتوصةةةةةةةةةةلت الدراسةةةةةةةةةةة إلى عدد من  

 النتا   متلامايلي ل

أكثر القنوات   الأفلام من  تعتبر قنوات 

 تف يلا 



 

Page | 225  

 

قةةةنةةةةةةةاة   فةةةي mbcاحةةةتةةةلةةةةةةةت  الأولةةةى  المةةةرتةةةبةةةةةةةة 

دافع التسةةةةةةةةةةةةةليةةةة أقوى دوافع ماةةةةةةةةةةةةةةةاهةةةدة المتةةةابعةةةة  

 القنوات الف ا ية

)حمدي *دراسةةةةة مامد الفامد حمدي

( اسةةتخدام النخبة للاةةحافة الإلك رونية 2010،

وا عكاسةةاتلا على قرااة الاةةح  الورقية أسةةاتاة  

، وقد هدفت هاه الدراسةةةةةةةةةة  
ً
جامعة باتنة نموذجا

 إلىل

ة الجزا ريةةةة  قيةةةان درجةةةة تعر  النخبةةة

 للاحافة الالك رونية

لةةةلةةةمةةةواد   تةةةفصةةةةةةةةةةةةةةةةيةةةلاتةةةلةةةم  عةةةلةةةى  الةةةتةةةعةةةر  

 الإعلامية في مواقع الاحافة الالك رونية  

اسةةةةةةةةةةةةةةةةتةةةخةةةةةةةدامةةة ةةةم   دوافةةةع  عةةةلةةةى  الةةةتةةةعةةةر  

 للاح  الالك رونية 

التعر  على الإشةةةةةةةةةةةةةةاعةةات المتحققةةة من  

 استخدام م للاح  الالك رونية  

تةةةةةيثير الاةةةةةةةةةةةةةحةةةةةافةةةةةة   التعر  على درجةةةةةة 

مارسةةةةةةة الاةةةةةةحافية في الجزا ر  الإلك رونية على الم

 والوطن العربي  

وقد اسةةةةةةةةةةتخدمت هاه الدراسةةةةةةةةةةة المنهج  

الوصةفي بيسةلوب المدة،، وتكون مجتمع الدراسةة  

عةةةةةةددهم  والبةةةةةةال   بةةةةةةانتةةةةةةه  جةةةةةةامعةةةةةةة  من أسةةةةةةةةةةةةةةةةةةاتةةةةةةاة 

 وقةةد تم اختيةةار   1471 2009-2008عةةام
ً
أسةةةةةةةةةةةةةتةةاذا

أربعة كليات بطريقة قصةةدية من بين سةةبع كليات  

لعينةةةةةة التلةةةةةا ي  العةةةةةدد    241الةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةة    وأصةةةةةةةةةةةةةبئ 

، وقد اعتمدت الدراسةةةةةةةةةةةةة على اسةةةةةةةةةةةةتمارة  
ً
اسةةةةةةةةةةةةتاذا

الاسةةةةةتبيان في جمع المعلومات وتوصةةةةةلت الدراسةةةةةة 

 إلى النتا   التاليةل

سةةةةةةةةةةةةةنةة؛أكثر   30الفئةة العمريةة أقةل من  

 واسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدامةةةةا للإن رنةةةةت
ً
أقبةةةةل كثير من   تعرضةةةةةةةةةةةةةةةةا

لان رنت  أسةةةةةةةةةةةاتاة جامعة  بانته  على اسةةةةةةةةةةةتخدام ا

 %.95وبلغت النسبة أكثرمن 

هم أسةةةةةةةةةةةباب الاسةةةةةةةةةةةتخدام كانت تتعلل  أ

 بالجوانب العلمية  

تةتةجةةةةةةةاوز 57.82مةةةةةةةا  سةةةةةةةةةةةةةبة ةلةم   %خةبةرتةلةم 

 أربعة سنوات في استخدام م للإن رنت

% يعتبرون الاةةح   24.77ما  سةةب لم 

 عن الاح  الورقية  
ً
 الالك رونية بديلا

يرون أن الاةةةةةةةةةةةةةح     21.7مةةةا  سةةةةةةةةةةةةةب لم  

 الالك رونية لا تحتاج إلى ج د ووقت ومال كبير

يقولون إن سةةةةةةةةةةةةةبةةب   20.59 سةةةةةةةةةةةةةب لم  مةةا  

تف ةةةةةةيل م للاةةةةةةح  الالك رونية على الورقية هو 

 صدور الالك رونية قبل الورقية  

الأخبار والموضةةةةةوعات المتعلقة بالجانب  

السةةةةةةةةةةيالمةةةةةةةةةةعي أكثر المواضةةةةةةةةةةيع متابعة في الاةةةةةةةةةةح   

الالك رونية من فبل الاكور في عينة الدراسةةةةةة يلي 

ة  ذلةةةك الموضةةةةةةةةةةةةةوعةةةات المتعلقةةةة بةةةالجوانةةةب العلميةةةة

وثالثا تيتي متابعة الأمور الرياضةةةةةةية أما الإنا  من  
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عينة الدراسةةةةةةةةةة فكانت أولا الموضةةةةةةةةةوعات المتعلقة  

المتعلقةةةةةةة   الأمور  ذلةةةةةةك  يلي  الثقةةةةةةافيةةةةةةة  بةةةةةةالجوانةةةةةةب 

 بالجوانب العلمية.

متابعة الاةةح  الجزا رية الالك رونية 

جةةةاا في المرتبةةةة الأولى من حيةةةث المتةةةابعةةةة يلي ذلةةةك  

 ربيةالاح  الالك رونية الع

ال حيم،   عبةةةةةةد  أحمةةةةةةد  *دراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة عم  

( محمد صةةةةةةةةةةةةةال، 2015)عبد الرحيم، عبدالعزيز ،

عبد العزيز، تيثير وسةةةةةةةةةةةةا   التواصةةةةةةةةةةةةل الاجتما ي  

الالك رو ي على طلاب الجامعات دراسةةةة تطبيقية 

في الف رة من   العةةةةةةالميةةةةةةة  - 2013بجةةةةةةامعةةةةةةة إفريقيةةةةةةا 

2015. 

وقةد هةدفةت هةاه الةدراسةةةةةةةةةةةةةة إلى معرفةة التغير على 

السةةةةةةةةلوك الاجتما ي لدى طلاب الجامعات نتيجة 

التةةةةيثير بةةةةالإعلام الجةةةةديةةةةد وقةةةةدم تم اختيةةةةار عينةةةةة 

باةةةةةةةةةكل عاةةةةةةةةةوا ي واعتمدت الدراسةةةةةةةةةة على المنهج  

الوصةةةةةةفي، واسةةةةةةتخدمت أدوات الملاحبة والمقابلة  

والاسةةةةةةةةةةةةةتبيان لتحصةةةةةةةةةةةةةول على النتا   ال ي كان من  

 بيتلا مايليل

التواصةةل  بلغت  سةةبة اسةةتخدام مواقع  

 %99.1الاجتما ي  

 بنسةبة  
ً
الف سةبوك وواتسةاب  ي الأعلى اسةتخداما

51% 

إلى المواقع خلال  الةةةةةةدخول  عةةةةةةدد مرات 

الأعةةلةةةى   فةةةةةةةيكةةثةةةر  ةةي  مةةرات  خةةمةةةس  الةةواحةةةةةةةد  الةةيةةةوم 

 %47وبلغت النسبة  

لةةةةةدلإلم خبرة   فةةةةةيكثر هم 5من  سةةةةةةةةةةةةةنوات 

أكثر من يسةةةةةةتخدم هاه المواقع التسةةةةةةلية وال رفيه  

ال ي مقةةةةةةدمةةةةةةة الموضةةةةةةةةةةةةةوعةةةةةةات  تف ةةةةةةةةةةةةةل ةةةةةةا عينةةةةةةة   في 

من عينة الدراسةةةةةةةةةةة تاةةةةةةةةةةير إلى ان  %69 الدراسةةةةةةةةةةة  

مواقع التواصل الاجتما ي قد عزلت الاباب عن 

 واقع م الحقيقي 

)عجيزة،  دراسةةةةةةةةةةةةةةةةة م و  سةةةةةةةةةةةةيةةةة   ج   

( تقييم النخبةةةة لةةةدور وسةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةل الاتصةةةةةةةةةةةةةةةةال 2012

الالك رونيةة الحةديثةة في تاةةةةةةةةةةةةةكيةل اتجةاهةات الرأي  

ه العةةةةةام نحو الثورة المصةةةةةةةةةةةةةريةةةةةة وقةةةةةد هةةةةةدفةةةةةت هةةةةةا

 الدراسة إلى التعر  علىل

متابعة المبحوثين لوسةةةةةةةةةةةةا ل الاتصةةةةةةةةةةةةال -

 الالك رونية الحديثة  

اعتماد المبحوثين على وسا ل الاتصال -

 الحديثة  

متةةةةةابعةةةةةة المبحوثين لأحةةةةةدا   - وسةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةل 

 الثورة

وسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةةةل  - نةحةو  المةبةحةوثةيةن  اتةجةةةةةةةاهةةةةةةةات 

 الاتصال الحديثة  

قةةدرة وسةةةةةةةةةةةةةةا ةةل الاتصةةةةةةةةةةةةةةال الالك رونيةةة -

 عبئة السياسية لتجم ور  الحديثة على الت
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الاتصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةال - وسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةةةل  تةةةةةةةفةةةةةةةو   مةةةةةةةدى 

الالك رونيةةةةةة الحةةةةةديثةةةةةة على وسةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةل الاتصةةةةةةةةةةةةةةةةةال 

 التقليدية  

مةةةةدى توافر معةةةةايير الأداا الإعلامي في -

 وسا ل الاتصال الالك رونية الحديثة.

المنهج   الةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةةدمةةةةةةت  وقةةةةةةد 

ولةةةجةةةمةةةع   الإعةةةلامةةةي  المدةةةةةةةةةةةةةةة،  أسةةةةةةةةةةةةةةةلةةةوب  الةةةوصةةةةةةةةةةةةةةةفةةةي 

سةةةةةةةةةةةةةتمةةارة اسةةةةةةةةةةةةةتبيةةان المعلومةةات تم الاعتمةةاد على ا

لتحصةةةةةةةةةةةةةول على معلومةةات من عينةةة تم اختيةةارهةةا  

للنخبة السةياسةية،   50بيسةلوب التوزيع المتسةاوي  

الأكةةةةةةاديميةةةةةةة،    50 للنخبةةةةةةة الإعلاميةةةةةةة   50للنخبةةةةةةة 

مفردة   150حيث كان العد الكلي لعينة الدراسةةةةةة  

 وتوصلت الدراسة إلى مايليل

النسةبة الأكبر من عينة الدراسةة تتابع  -

صةةةةةةةةةةال الالك رونية الحديثة وبنسةةةةةةةةةةبة وسةةةةةةةةةةا ل الات

73.3% 

فةيةمةةةةةةةا  - المةبةحةوثةيةن  مةن  الأكةبةر  الةنسةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةةة 

بةةةةةالخبرة تسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةدم وسةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةل الاتصةةةةةةةةةةةةةةةةةال  يتعلل 

الالك رونيةةةةةة الحةةةةةديثةةةةةة قبةةةةةل الثورة بثلاثةةةةةة أعوام 

 %58.7حيث بلغة النسبة  

النسةةةةةةةةبة الأكبر من النخبة فيما يتعلل  -

بمسةةةةةةةةالة الاعتماد، تعتمد على وسةةةةةةةةا ل الاتصةةةةةةةةال 

 نية الحديثة كمصدر للمعلومات  الالك رو 

أسةةةةةةةةباب اسةةةةةةةةتخدام وسةةةةةةةةا ل الاتصةةةةةةةةال -

 الالك رونية الحديثة جاات كا تيل

أكلا وسةةةةا ل ةةةةةخصةةةةية يحررها المواطن  -

 %74بنسبة 

بةةنسةةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةةة - الةةجةةمةةةةةةةاهةةيةةر  نةةبةةن  عةةن  تةةعةةبةةر 

66.7% 

عدم الخ ةةةةةةةو  للقيود المفروضةةةةةةةة على -

 %60الإعلام التقليدي وبلغة النسبة 

الةطةةةةةةةابةع  - عةن  الةةةةةةةاي  بةعةيةةةةةةةدة  الةةةةةةةدعةةةةةةةا ةي 

تسةةةةةةةةةتخدمه وسةةةةةةةةةا ل الاتصةةةةةةةةةال التقليدية بنسةةةةةةةةةبة  

44.7% 

% من عينة الدراسةةةة ترى أن وسةةةا ل الاتصةةةال 52

الالك رونيةةةة الحةةةديثةةةة لةةةدلإلةةةا القةةةدرة على التعبئةةةة  

 السياسية للرأي العام

ن ر  (،  2018،)نورة*دراسةةةةةةةةةةةةةةةةة   ةةةةةال   

شةةةةةةةةةةةةةبكةةات التواصةةةةةةةةةةةةةةل الاجتمةةا ي ودورهةةا في تكوين  

الاةةةةةةةةةةةةةبةاب الجزا ري،  الثقةافةة السةةةةةةةةةةةةةيةاسةةةةةةةةةةةةةيةة لةدى  

.–)ف سبوك 
ً
 توي ر( نموذجا

هةةةةدفةةةةت الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة إلى معرفةةةةة مةةةةدى           

انتاةةةةةةار شةةةةةةبكات التواصةةةةةةل الاجتما ي في أوسةةةةةةا   

الاةةةةةةةةةباب الجامري الجزا ري والتعر  على تفاعل 

الاةةةةةةةةةةةةةبةةاب مع تلةةك الوسةةةةةةةةةةةةةةا ةةل واسةةةةةةةةةةةةةتخةةدام م ل ةةا 

والإشةةةةةةةةةةةةةةاعةات المتحققةة من اسةةةةةةةةةةةةةتخةدام ةا وعلاقةة 

ذلك بالو ي السةةةةةةةةةيالمةةةةةةةةةعي لدلإلم، وقد اسةةةةةةةةةتخدمت 
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دراسةة مجتمع الدراسةة المنهج الوصةفي من خلال 

الاةةةباب الجامري ووصةةةفه كما هو وقد تم اختيار 

بةةةةاختيةةةةار طلبةةةةة كليةةةةة  العينةةةةة بطريقةةةةة قصةةةةةةةةةةةةةةةةةديةةةةة 

حيةةةث تم   3الإعلام والاتصةةةةةةةةةةةةةةةال بجةةةامعةةةة الجزا ر  

مفردة، ولجمع المعلومةات تم الاعتمةاد   80اختيةار  

على اسةةةةةةتمارة الاسةةةةةةتبيان ،وتوصةةةةةةلت الدراسةةةةةةة إلى 

 عدد من النتا   متلا مايلي ل

من عينة الدراسةةة يسةةتخدمون  %  86.2  

 شبكات التواصل الاجتما ي  

أهم دوافع الاسةةةةةةةةةتخدام كان الحصةةةةةةةةةول 

على المعلومات السةةةياسةةةية وبلغت  سةةةبة أصةةةحاب  

 %63.8هاا الرأي  

إكةةةةةةلةةةةةةم   58.8مةةةةةةةا  سةةةةةةةةةةةةةةةةةةبةةةةةة ةةةةةةلةةةةةةم   يةةةةةةقةةةةةةولةةةةةةون 

يستخدمون شبكات التواصل الاجتما ي في اليوم  

الفئةة العمريةة من  من سةةةةةةةةةةةةةاعةة إلى ثلا  سةةةةةةةةةةةةةاعةات  

 لمواقع التواصةةةةةةةةةةةةةةةل   ي ا  22-25
ً
لأكثر اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةدامةةةا

 %38الاجتما ي وبنسبة 

% من أفراد عينة الدراسة يعتبرون شبكات  71.2

التواصةةل الاجتما ي مصةةدرهم الأول في الحصةةول 

 على الأخبار السياسية

ال ةةةةةةةةةةةةةةةةةاد   الم  و   طةةةةةةار   *دراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

الجةةةةةةةديةةةةةةةد 2017)خم س،  خميس الإعلام  تةةةةةةةيثير   )

من وج ة    على واقع الاةةةةةةةةةةةحافة التقليدية في ليبيا

هةةةةةةةاه  هةةةةةةةدفةةةةةةةت  وقةةةةةةةد  الةةلةةيةةبةةيةةيةةن،  الإعةةلامةةيةةيةةن  نةةبةةر 

 الدراسة إلى التعر  علىل

عةةلةةى - الةةجةةةةةةةديةةةةةةةد  الإعةةلام  ا ةةعةةكةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات 

الاةةةةةةةةةةةح  التقليدية من وج ة نبر الاةةةةةةةةةةةحفيين  

 الليبيين

الجةةةةةةديةةةةةةد  - الإعلاميةةةةةةة  الوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةةل  أك ر 

 من قبل الاحفيين الليبيين
ً
 استخداما

مميزات الإعلام الجديد من وج ة نبر  -

 الليبيين  الاحفيين  

قةةبةةةةةةةل  مةةن  الةةجةةةةةةةديةةةةةةةد  الإعةةلام  اسةةةةةةةةةةةةةةةتةةخةةةةةةةدام  دوافةةع 

 الاحفيين الليبيين

وقةةةةد اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدمةةةةت الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةة المنهج  -      

الوصةةةةةفي من خلال أسةةةةةلوب الدراسةةةةةات المدةةةةةحية  

وتكون مجتمع الدراسةةة من الإعلاميين في صةةح   

الساعة وفبراير والرأي وتم اختيار عينة عاوا ية 

مفرده واعتمةةةةةدت    120طبقيةةةةةة متلم بل  عةةةةةددهةةةةةا  

الدراسةةةةةةةة على اسةةةةةةةتمارة اسةةةةةةةتبيان لتحصةةةةةةةول على 

 المعلومات وال ي كان من بيتلا مايليل

مةةن  - لأكةةثةةر  الانةة ةةرنةةةةةةةت  يسةةةةةةةةةةةةةةةتةةخةةةةةةةدم  مةةن 

 %54ساعات كانت الأعلى وبنسبة  3

الةةةةةةوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةةةل  - أكةةةةةةثةةةةةةر  الةةةةةةةاكةةةةةةي  الةةةةةة ةةةةةةةاتةةةةةة  

 لتصةةةةةفئ الان رنت حيث بلغت النسةةةةةبة 
ً
اسةةةةةتخداما

34.6% 
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بارية الليبية  أكثر المواقع تصةةةةةةةةةةفحا  ي المواقع الإخ

 %46.7بنسبة 

مميزات الإعلام الجديد من وج ة نبر  -

 عينة البحث كانت كالاتيل

سةةةةةعة الانتاةةةةةار بلغت  سةةةةةبة أصةةةةةحاب  -

 %52.3هاا الرأي  

سةةةةةةةةةةةةة ولة الوصةةةةةةةةةةةةةول إلى أي مكان بلغت  -

 %44.9 سبة أصحاب هاا الرأي  

التحةةةديةةةث المسةةةةةةةةةةةةةتمر والمبةةةاشةةةةةةةةةةةةةر لنقةةةل -

 %42.1الأحدا  بلغت  سبة أصحاب هاا الرأي  

التفةاعليةة بلغةة  سةةةةةةةةةةةةةبةة أصةةةةةةةةةةةةةحةاب هاا  -

 %39.3الرأي  

بلغةةةةةت  سةةةةةةةةةةةةةبةةةةةة  - توفير الج ةةةةةد والوقةةةةةت 

 %40.2أصحاب هاا الرأي  

من    التعقيب على الدراسةةات السةةابقة -

خلال الاطلا  على عدد من الدراسةةةةةةات السةةةةةةابقة، 

المتعلقةة والقريبةة من الةدراسةةةةةةةةةةةةةة الحةاليةة ،وعر  

ر من  بع ةةةةةةةة ا تبين لنا أن هناك أوجه شةةةةةةةةبه في كثي

الجوانةةب ،من حيةةثل المنهجيةةة المتبعةةة وكةةالةةك في 

بعن النتةةةا   ال ي تم الوصةةةةةةةةةةةةةول إليلةةةا ؛ حيةةةث أن  

أالب الدراسةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةابقة ال ي تم الاطلا  عليلا  

كانت تعتمد علي المنهج الوصةفي كمنهج أسةالمةعي ؛ 

كمةةا ان كةةل الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةات اسةةةةةةةةةةةةةتخةةدمةةت اسةةةةةةةةةةةةةتمةةارة 

؛  المعلومةةةةةةات  ر  سةةةةةةةةةةةةةةةةةةة لجمع  كةةةةةةيداة  الاسةةةةةةةةةةةةةتبةةةةةةانةةةةةةة 

افة إلى اسةةةتخدام الملاحبة العامة في بعن  بالإضةةة

متلا، كما ان االب الدراسةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةابقة ال ي تم 

عرضةةةةةةة ا تتاةةةةةةةابه مع الدراسةةةةةةةة الحالية في المجتمع  

، وهم الطلاب والأسةةةةةةةةةةةةةةةةةاتةةةةةاة و  للةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةة  العةةةةةام 

الاةةةةةةةةةباب باةةةةةةةةةكل عام .ومن ناحية النتا   ال ي تم 

الوصةةةةةةةةةةةةةول اليلةا فقةد كةانةت متاةةةةةةةةةةةةةابةه في بعن متلةا  

أن الجزا الأكبر من الزمن المخصص   ،حيث نجد

كةةةان لمتةةةابعةةةة الإعلام الحةةةديةةةث، وتصةةةةةةةةةةةةةةةةدر الف س 

بوك المرتبةةةةة الأولى في المتةةةةابعةةةةة في عةةةدد متلةةةةا، كمةةةةا 

تاةةةةةةةا لت كالك في أن أسةةةةةةةباب اسةةةةةةةتخدام الإعلام  

الحديث ؛ترجع باةةةةةكل أسةةةةةالمةةةةةعي في أكلا بعيدة عن 

القيود المفروضةةةةةةةةةةةةةةة على الإعلام التقليةدي القةديم 

أننةةةةةا   الةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  ،اير  هةةةةةاه  بين  وجةةةةةدنةةةةةا اختلا  

)ااةةةةةةةالةون  دوافةع 2018ودراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  أن  حةيةةةةةةةث  ( مةن 

اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدام الإعلام الحةةةةديةةةةث ؛ فقةةةةد كةةةةانةةةةت اهم  

الدوافع وراا اسةتخدام الإعلام الحديث في دراسةة 

ااالون دوافع سةةةةةياسةةةةةية ب نما نجد أن أهم دوافع  

اسةةتخدام الإعلام الحديث في هاه الدراسةةة كانت 

وقةد يعود هةاا الأمر إلى   دوافع دينيةة واجتمةاعيةة،

طبيعة المجتمع باةةكل عام في كل من الدراسةةتين، 

هةةاا التاةةةةةةةةةةةةةةابةةه بين الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةابقةةة وهةةاه  

الةدراسةةةةةةةةةةةةةة هو مةا د ى البةاحةث إلى الرجو  إلى هةاه 

الةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةات كخطوة هةةةامةةةة من خطوات البحةةةث 

 العلدي .
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 م طلحات الدراسة:

يقصةةةةةةةةةةةةةةةد البةةاحةةث بكلمةةة    *اسةةةةةةةةةةةةتخةةدام:

لدراسةةةةةةة التاةةةةةةغيل والمتابعة  الاسةةةةةةتخدام في هاه ا

لتقنيةةةة للإعلام الجةةةديةةةد طلبةةةة الكليةةةات  الطبيةةةةل  

يقصةةةةد  لم طلبة كليات الطب الباةةةةري والأسةةةةنان  

والصةةيدلة والاةةحة العامة الم رددين على المكتبة 

 .المركزية بمجمع  

الجةةةةةةديةةةةةةد:  الإعلام  الطبيةةةةةةة  *الكليةةةةةةات 

يقصةةةةةةةةةد به كل التقنيات الاتصةةةةةةةةةالية الحديثة عبر 

العةةةةالميةةةةة من محركةةةةات بحةةةةث شةةةةةةةةةةةةةبكةةةةة المعل ومةةةةات 

ومواقع تواصةةةةةةةةةةةةةةل الإعلام القةديمل يقصةةةةةةةةةةةةةةد بةه كةل  

وسةةةا ل نقل المعلومات الورقية من صةةةح  وكتب 

إلى الإذاعةةةةةة  بةةةةةالإضةةةةةةةةةةةةةةةةةةافةةةةةة  ومطبوعةةةةةات مختلفةةةةةة، 

 المسموعة والمر ية.  

 منهج الدراسة:  

بما أن هاه الدراسةةةةةة تسةةةةةرى إلى وصةةةةة        

إدخةةةةةةةال   مةن دون  المةوجةود  أخةرى  الةواقةع  مةتةغةيةرات 

 فإكلا تعتمد على المنهج الوصفي.

 حدود الدراسة:

:
ً
المةةكةةتةةبةةةةةةةة    أولا فةةي  تةةتةةمةةثةةةةةةةل  الةةجةةغةةرافةةيةةةةةةةةل  الةةحةةةةةةةدود 

الةةطةةبةةيةةةةةةةة  الةةكةةلةةيةةةةةةةات  مةةجةةمةةع  فةةي  المةةوجةةودة  المةةركةةزيةةةةةةةة 

 جامعة بنغازي.  

:
ً
توزيع    ثةةةةةةانيةةةةةةا بةةةةةةةدايةةةةةةةة  من  بةةةةةةةدأ  الزمنيةةةةةةةةل  الحةةةةةةةدود 

شةةةةةةةةةةةةةة ةةر   بةةةةةةةدايةةةةةةةة  بةةتةةةةةةةاريةة   الاسةةةةةةةةةةةةةةتةةبةةيةةةةةةةان  اسةةةةةةةةةةةةةةتةةمةةةةةةةارة 

إلى ف رة الان لاا من اسةةةةةتلام اسةةةةةتمارة   2018فبراير

 الاستبيان مع منتص  ش ر فبراير نفس العام. 

 مجتمع وعينة الدراسة:

طةلاب       مةن  الةةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  مةجةتةمةع  يةتةكةون 

زيةةةةة؛  الكليةةةةات الطبيةةةةة الم رددين على المكتبةةةةة المرك

ومن خلال الملاحبةة والتواجةد المسةةةةةةةةةةةةةتمر للبةاحةث 

لةةةةةه أن أعةةةةةداد الطلبةةةةةة الم رددين  في المكتبةةةةةة؛ تبين 

على المكتبةةةةة المركزيةةةةة للقرااة والاطلا  ي راو  بين  

 وطةةةالبةةةة تقريبةةةا  تم اختيةةةار   1200إلى    700
ً
طةةةالبةةةا

 وطةةالبةةة    120عينةةة عاةةةةةةةةةةةةةوا يةةة متلم بلغةةت  
ً
طةةالبةةا

واسةةةتلام ا أصةةةبئ    وبعد توزيع اسةةةتمارة الاسةةةتبيان

 طالب وطالبة. 100العدد الفعلي لعينة الدراسة  

 أدا  الدراسة:

اعتمدت هاه الدراسةةةةةة على اسةةةةةتمارة      

الاسةتبيان كيداة ر  سةية لجمع المعلومات؛ إضةافة 

إلى الملاحبةةةة كةةةيسةةةةةةةةةةةةةلوب أولي للوصةةةةةةةةةةةةةول إلى بعن  

المعلومةةةةات، فيمةةةةةا يتعلل بعةةةةةدد الطلاب الم رددين 

بعةةةدد المقةةةاعةةةد والمخصةةةةةةةةةةةةةص  على المكتبةةةة مقةةةارنةةةة  

 للاطلا  والقرااة

 صد  وثبات الاستمار :

 ال د  الظاه ي:

تم عر  الاسةةةةةةةةةةةةةتمةةةةارة على عةةةةدد من      

الأسةةةةةةةةةةةةةةةةاتةةةةاة المختصةةةةةةةةةةةةةين  لةةةةاا المجةةةةال، وتم الأخةةةةا  

بملاحبةةةاتلم وتعةةةديةةةل بعن الفقرات لتتوافل مع 
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أهةةدا  الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة وللتةةيكةةد من مطةةابق لةةا للمع ي  

الةةةاي تثيره في   الةةةاي يقصةةةةةةةةةةةةةةةده البةةةاحةةةث مع المع ي

الةتسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاؤلات   بةخصةةةةةةةةةةةةةةو   الةعةيةنةةةةةةةة  أفةراد  أذهةةةةةةةان 

 المطروحة في الاستبانة.

 ثبات الأدا :

قيان ثبات أداة الدراسة   1جدول رقم 

 باستخدام معامل ألفا كرونباخ 

ألفةةةةةةا   الثبةةةةةةات  معةةةةةةامةةةةةةل  اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةةدام  تم 

يق س ةجم الاتسةةةةةةةةةةةةةةةةا  الةةةداخلي  كرونبةةةاخ الةةةاي  

لأداة الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة، وهو يب ر قيمةة يمكن التعويةل  

عليلا في البحث العلدي حيث بل  مسةةةةةةةتوى الثبات  

. و ي بالك تاةةةةةةةةةةةةير إلى اسةةةةةةةةةةةةتقرار وا دةةةةةةةةةةةةجام  879

أسةةةةةةةةةةةةةئةلةةةةةةةة   عةن  المةبةحةوثةيةن  إجةةةةةةةابةةةةةةةات  فةي  واضةةةةةةةةةةةةةحةيةن 

الاستبانة، بالإضافة إلى أن حساب قيمة الصد  

متحوظ في ةجم  الةااتي للاسةةةةةةةةةةةةةتبةانةة يب ر ارتفةا 

لةةةةةدى البةةةةةاحةةةةةث  البحةةةةةث فيةةةةةه  تطةةةةةابل المع ي المراد 

.، وعلى هةةاا  937والمبحوثين، حيةةث بلغةةت قيمتةةه  

الأسان تم توزيع الاستبانة على أفراد العينة بعد  

 الان لاا من هاه الإجرااات.

 

 

المةةةعةةة  ةةة : الةةة شةةةةةةةةةةةةةةةةةة     الإطةةةةةةار  الةةةجةةةةةةديةةةةةةد،  الإعةةةلام 

 والتع يف:

مةةقةةةةةةةارنةةةةةةةة   بةةعةةيةةةةةةةد  زمةةن  بةةةةةةةالةةتةةغةةيةةرات مةةنةةةةةةةا 

السةةةةةةةةةةةةريعة ال ي تحد  في المجال الإعلامي، وضةةةةةةةةةةةةع 

مةاكلوهةان العةالم الكنةدي بين أيةدي الم تمين  لةاا 

 بما  
ً
 مباشةةةةةةةةةةةةةرا

ً
المجال، أفكارا  عتقد بين ل ا ارتباطا

نراه اليوم فيما يسدي بالإعلام الجديد حيث قالل 

إن وسةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةل الإعلام مةةةةا  ي إلا امتةةةةداد تكنولو ي 

،( وهو صةةةةةةةاحب 2017، للإ سةةةةةةةان وحواسةةةةةةةه )زرن

فكرة ان الوسةةةةةةةةةيلة  ي العنصةةةةةةةةةر الأهم في العملية  

 الاتصالية.

يعةةد مصةةةةةةةةةةةةةطت، الإعلام الجةةديةةد من بين  

المصةطتحات ال ي لم يوضةع ل ا تعري  جامع ما ع 

من قبةل العلمةاا والم تمين  لةاا المجةال،حيةث كثرة 

 التسةةةةةةةةةةةةةميةةات ل ةةاا الوافةةد الجةةديةةد ،ال ي من بيتلةةا ل

،الإ  الةةةةةةةجةةةةةةةديةةةةةةةد  الةةةةةةةرقةةةةةةةدةةةةةةةيالإعةةةةةةةلام  ،الإعةةةةةةةلام  عةةةةةةةلام 

الإلك رو ي، إعلام الان رنت ولكل مسةةةةةةةةدي مبرراته،  

كةةةل هةةةاه التسةةةةةةةةةةةةةميةةةات مرتبطةةةة باةةةةةةةةةةةةةكةةةل مبةةةاشةةةةةةةةةةةةةر  

بالتطور التق ي الاي حد  في وسةةةةا ل الاتصةةةةال ، 

مع كلةةايةةة القرن العاةةةةةةةةةةةةةرين وبةةدايةةة القرن الواحةةد 

عةةةلةةةى  الةةةيةةةوم  الإعةةةلام  يةةةقةةةوم  حةةةيةةةةةةةث  والةةةعاةةةةةةةةةةةةةةةةريةةةن، 

الان رنةةت وتكنولوجيةةا  الاسةةةةةةةةةةةةةتفةةادة القصةةةةةةةةةةةةةوى من  

الاتصةةةةةةةةةةةةةةةال المتقةةدمةةة للوصةةةةةةةةةةةةةول إلى أكبر عةةدد من  

 ،(2018الجم ور)لبيد،

 قيمة الصدق الذات  قيمة الثبات الكلي لأداة الدراسة 

879. 937. 
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ول س الوصةةةةةةةةةةةةةول فق  وإنمةةةا التفةةةاعةةةل  

مع م باةةةةةةةةةكل مسةةةةةةةةةتمر، هنا يجب أن ننتبه إلى أن  

في  التقليةةةةةديةةةةةة  أعةةةةةاد تاةةةةةةةةةةةةةكيةةةةةل النمةةةةةاذج  الان رنةةةةةت 

أهةةمةةيةةةةةةةة   مةةن  الةةراةةم  فةةعةةلةةى  الةةباةةةةةةةةةةةةةةةري،  الةةتةةفةةةةةةةاعةةةةةةةل 

الباةةةةةةةةةةةةري وأهمية   الاتصةةةةةةةةةةةةال المواجلي في التفاعل

الاتصةةةةةةةةةةةةةةال اللفبي واير اللفبي في هةاا الجةانةب؛  

سةةةةةةةةةةةةةةةةمةةةئ  الانةةة ةةةرنةةةةةةةت  طةةةريةةةل  عةةةن  الةةةتةةةفةةةةةةةاعةةةةةةةل  أن  إلا 

للمتحاورين بالحديث في كل المواضةةةةةةةةةةةيع وعرضةةةةةةةةةةة ا  

بصةةةةةةةةةةةةةور مختلفةة وال ي لم يكن من المريئ التحةد   

 (2009فيلا في الاتصال المواجلي المباشر )فله،

ويمكن القول إن الإعلام الجديد حد  

تحاد راهرتين بارزتين عر   لما العصةةةةر الحالي  لا

وهمةةةا رةةةاهرة تفجر المعلومةةةات وحفب ةةةا وتخزيتلةةةا  

ورةاهرة الاتصةةةةةةةةةةةةةال عن بعةد )لبيةد، مرجع سةةةةةةةةةةةةةابل 

،128) 

يرى ل سةةةةةةةةةةةةة ر أن الإعلام الجةةديةةد هو         

مجموعة تكنولوجيات الاتصةةةةةةةةةةةال ال ي تولدت من  

تزاوج بين الكمبيوتر والوسةةةةا ل التقليدية للإعلام  

والصةةةةةةةةةةةةةوت  و  الةفةوتةواةرافةي  والةتصةةةةةةةةةةةةةويةر  الةطةبةةةةةةةاعةةةةةةةة 

 (2014والفيديو   )شقرة ،

ب نمةةا عرفتةةه مجلةةة بي لمةةةةةةةةةةةةةعي بةةينةةه   كةةل 

أشةةةةكال التواصةةةةل في العالم الرقدي وال ي تت ةةةةمن 

الةةةةةد    المةةةةةدمجةةةةةة وأقرا   الناةةةةةةةةةةةةةر على الأقرا  

يةةدي وباةةةةةةةةةةةةةكةةل أكثر أهميةةة على شةةةةةةةةةةةةةبكةةة الان رنةةت  

  )لبيد، مرجع سابل (

ا الةةتةةكةةنةةولةةوجةةيةةةةةةةا  قةةةةةةةامةةون  لةةرفةةيةةعةةةةةةةة أمةةةةةةةا 

High-Tech Dictionary   يعر  الإعلام الجةةةةديةةةةد

بةةةةةينةةةةةه  انةةةةةدمةةةةةاج الكمبيوتر وشةةةةةةةةةةةةةبكةةةةةات الكمبيوتر  

 (2011والوسا   المتعددة  )عبد الراز ،

وعند موسةةةةةوعة الويب نجد إن الإعلام   

مةةةن الأشةةةةةةةةةةةةةةةكةةةةةةةال   الةةةعةةةةةةةديةةةةةةةد  إلةةةى   ياةةةةةةةةةةةةةةةيةةةر  الةةةجةةةةةةةديةةةةةةةد 

المسةةةةةةةةةةتخدمة من نبم الاتصةةةةةةةةةةال الالك رو ي وال ي  

مبيوتر  )شةةةةةةةةةةةةةقرة، أصةةةةةةةةةةةةةبحةت ممكنةة بف ةةةةةةةةةةةةةل الك

 مرجع سابل(

إن      لةةةلإعةةةلام  الةةةعةةةةربةةةيةةةةةةةة  المةةةجةةةةلةةةةةةةة  وتةةةقةةةةول 

والةةةةنةةةةمةةةةةةةاذج  الةةةةخةةةةةةةدمةةةةةةةات  هةةةةو    الةةةةجةةةةةةةديةةةةةةةد  الإعةةةةلام 

وتةطةويةر   تةتةيةئ  اةةةةةةةةةةةةةةةةةةةية  الة ةي  الةجةةةةةةةديةةةةةةةدة  الإعةلامةيةةةةةةةة 

محتوى وسةةا ل الاتصةةال الإعلامي آليا أو شةةبه آلي 

الةتةقةنةيةةةةةةةات  بةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةتةخةةةةةةةدام  الإعةلامةيةةةةةةةة  الةعةمةلةيةةةةةةةة  فةي 

انةةةةةةةد عةةن  الةةنةةةةةةةاتةةجةةةةةةةة  الةةحةةةةةةةديةةثةةةةةةةة  مةةةةةةةاج الإلةةكةة ةةرونةةيةةةةةةةة 

كةةةنةةةواة  والمةةةعةةةلةةةومةةةةةةةات  الاتصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةالات  تةةةكةةةنةةةولةةةوجةةةيةةةةةةةا 

الإعلامية انية بإمكاناتلا في الاةةةةةةةةةةةةكل والم ةةةةةةةةةةةةمون  

وتاةةمل الإشةةارات والصةةور والمعلومات والأصةةوات  

 المكونة لمواد إعلامية  )زرن، مرجع سابل(

 أهمية الإعلام الجديد:

الإعةةةةلام  أهةةةةمةةةةيةةةةةةةة  عةةةةن  الةةةةحةةةةةةةديةةةةةةةث  عةةةةنةةةةةةةد 

فو  الجةةةديةةةد فةةةإننةةةا لا نريةةةد بةةةالةةةك التةةةيكيةةةد على ت
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عن ا خر، هةةةةاه    –الجةةةةديةةةةد والقةةةةديم    –أحةةةةدهمةةةةا

ولسةةنا  مسةةيلة تاةة د النقاش والدراسةةات حول ا ؛ 

 .هنا بصدد إثباتلا أو نفيلا

في هاه الأسةةطر القليلة أردنا ان نوضةة،  

مةةةةةةةا  مةةن خةةلال  أهةةمةةيةةةةةةةة  مةةن  الةةجةةةةةةةديةةةةةةةد  لةةلإعةةلام  مةةةةةةةا 

توصةةةةةلت إليه دراسةةةةةات باةةةةةينه وال ي لا منا  من  

 التوق  عندها وذكرها و يل

المةةةخةةةتةةةلةةةفةةةةةةةة ا    بةةةمسةةةةةةةةةةةةةةةمةةةيةةةةةةةاتةةةةةةةه  ا ن  لإعةةةلام 

الحديث والإلك رو ي والتق ي.. الخ يجاب شريحة  

هةةةةامةةةةة من المجتمع و ي فئةةةةة الاةةةةةةةةةةةةةبةةةةاب وهةةةةاا مةةةةا 

توصةةةةلت إليه نتا   كثير من الدراسةةةةات  حيث أن  

الةةةةةدول الأوربيةةةةةة  في أالةةةةةب  أالةةةةةب الإحصةةةةةةةةةةةةةةةةةا يةةةةةات 

وأمريكةةا اللاتينيةةة وح ي متلةةا دول عربيةةة ت كةةد أن  

تسةةةةةةةةةةةةةتمةةةد أخبةةةارهةةةا من    35-18  الفئةةةة العمريةةةة من

 شبكة الان رنت   )زرن ،مرجع سابل(

ونرى جةةةانةةةب آخر في هةةةاه المسةةةةةةةةةةةةةةةيلةةةة أن       

الأمر لا يتعلل بدرجة الاعتماد على المحتوى وإنمةا  

له زاوية أخرى وهو الزمن الاي يق ةةةةةةةةيه الاةةةةةةةةاب  

في استخدام هاا الوافد الجديد   فقد ذكر مركز 

الةفةئةةةةةةةة   أن  لةأبةحةةةةةةةا   الأمةريةكةي  الة ةي بةيةو  الةعةمةريةةةةةةةة 

مةن   أعةمةةةةةةةارهةةةةةةةا  المةحةتةوى    24-13ية ةراو   تسةةةةةةةةةةةةة ةلةلةةةةةةةك 

الماةةةةةةةةةةةةةةةةاهةةةد من الان رنةةةت وخصةةةةةةةةةةةةةوصةةةةةةةةةةةةةةةةا اليوتيوب  

 ساعة في الأسبو  )زرن مرجع سابل(11بمعدل  

في     في  الجةةةةةةديةةةةةةد  لنةةةةةةا قوة الإعلام  وتب ر 

الجانب الاقتصةةةادي حيث نتا   الأبحا  تتحد  

أن  أمةةةةةةةازون نجةةةةةةةد  ذلةةةةةةةك فمثلا   ي   Amazonعن 

الةةعةةةةةةةالةةم   فةةي  الةةكةةتةةةةةةةب  لةةتةةجةةةةةةةارة  مةةكةةتةةبةةةةةةةة  اكةةبةةر  الةةيةةوم 

عةةلةةى  عةةنةةوان  مةةلايةةيةةن  ثةةلاثةةةةةةةة  مةةن  لأكةةثةةر  بةةعةةرضةةةةةةةةةةةةةة ةةةةةةةا 

... كةةةةةالةةةةةك نجةةةةةد ان  العرين  الاةةةةةةةةةةةةةبكةةةةةة لتجم ور 

 Googleالتقويم السةةةةةةةةةةةةةو ي لمحرك البحةةةةث قوقةةةل  

مةةةةةا 177يتجةةةةةاوز    Yahooويةةةةةاهو   مليةةةةةار دولار وهو 

(  Boeingيعادل التقويم السةةةةةةةةةةةةو ي لكل من بوين  )

( مةةةةةةةةةوتةةةةةةةةةور   (Fordوفةةةةةةةةةورد   General).).وجةةةةةةةةةرةةةةةةةةةرال 

Motor(وكةةةةةةةولةةةةةةةغةةةةةةةايةةةةةةةتColgate( ومةةةةةةةيةةةةةةةرك   )Merk )

 (2010مجتمعين )الحيدري، 

مةةةن  الةةةجةةةةةةةديةةةةةةةد  الإعةةةلام  أهةةةمةةةيةةةةةةةة  نةةةلاحةةة  

نةةةاحيةةةة أخرى تتمثةةةل في اعتمةةةاد وسةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةل الإعلام  

التقليةديةة على وسةةةةةةةةةةةةةةا ةل الإعلام الحةديةث باةةةةةةةةةةةةةكةل 

إلى  DreznerFarrelكبير  فقد توصةةةةةةلت دراسةةةةةةة ))

يين والكتاب ورؤسةةةاا تحرير  تزايد اعتماد الاةةةحف

الاح  على المدونات السياسية حيث أصبحت 

الاسةةةةتعانة  لاه المدونات جزا من الروتين اليومي  

( بل 2011الأخبار  )عبدالراز ،السةةاموك ،.لجمع

تجاوز الأمر مسةةةةةيلة الاعتماد والوصةةةةةل إلى التغيير  

الكلي في شةةةةةكل الإعلام التقليدي فمثلا  صةةةةةحيفة  

قةةةةة عةةةةةام  الواشةةةةةةةةةةةةةنطن بوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةت  بيعةةةةةت  الى  2013د 

سةةةةةةةةةةةةةن( وفي  بيزو  )امةةةةةةازون جي   م سةةةةةةةةةةةةةس موقع 
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بريطةةانيةةا توقفةةت الانةةدبنةةدنةةت عن طبع  دةةةةةةةةةةةةةخ لةةا  

الورقية، وعلى مدار العاةةةةةةةةةر السةةةةةةةةةنوات الماضةةةةةةةةةية  

صةةةةةةةةةةةةةحيفةةة ورقيةةة في أمريكيةةا  )زرن،    300اختفةةت  

 مرجع سابل (

كمةا أن أهميةة وسةةةةةةةةةةةةةا ةل الإعلام الجةديةد    

ص له تب ر باةةةةكل جلي من خلال الوقت المخصةةةة

فعلى سةةةةةةةةبيل المثال نجد ان الوقت الاي يق ةةةةةةةةيه 

المواطن البريطةةا ي على الان رنةت ت ةةةةةةةةةةةةةةاع  خلال 

سةةةةةاعة أسةةةةةبوعيا بدلا من   20العاةةةةةر سةةةةةنوات إلى  

 .2005ساعات خلال عام  10

وعلى الرام من كةةل مةةا تم عرضةةةةةةةةةةةةةةةه من     

أهميةةةةةةة   ترى  أخرى  نتةةةةةةا    هنةةةةةةالةةةةةةك  أن  إلا  نتةةةةةةا  ، 

لمةة فةةفةةي  اسةةةةةةةةةةةةةةتةةطةةلا   الةةقةةةةةةةديةةم   سةةةةةةةةةةةةةسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  لةةلإعةةلام 

أن   أرةةةةة ةةةةةرت  الةةةةةقةةةةةراا  70ريةةةةةةةدرديةةةةةجسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةت  مةةةةةن   %

الإلةكةة ةةرو ةي  الةكةةتةةةةةةةاب  قةرااة  يةعةةتةةبةةرون  الأمةريةكةةيةةيةةن 

مج دة، كما أن عدد الناشةةةةةةرين للكتب ت ةةةةةةاع   

ثلا  مرات خلال العاةةةةةةةةةةةةر السةةةةةةةةةةةةنوات الماضةةةةةةةةةةةةية   

 )زرن، مرجع سابل(

وفي عةالمنةا العربي تاةةةةةةةةةةةةةير اسةةةةةةةةةةةةةتطلاعةات     

الةةتةةلةةفةةزيةةون   عةةلةةى  يةةعةةتةةمةةةةةةةد  الةةجةةمةة ةةور  ان  إلةةى  الةةرأي 

صدر أول للإخبار السياسية بنسبة تق رب من  كم

% ويةةةةيتي الان رنةةةةت في المرتبةةةةة الثةةةةانيةةةةة بنسةةةةةةةةةةةةةبةةةةة  60

ثةةةةالثةةةةا  22 %كمصةةةةةةةةةةةةةةةةدر  18%في حين يحةةةةل الراديو 

 (2018للمعلومات السياسية )قطبي ،

 أن اع الإعلام الجديد:

الإعلام   أديبةةةةةةات  من خلال الاطلا  على 

 الأربعةلالجديد نلاح  أكلا تامل هاه الأنوا   

 الإعلام الجةةةديةةةد القةةةا م على شةةةةةةةةةةةةةبكةةةة  -

 وتطبيقاتلا ... onlineالان رنت  

الأج زة  - القةةةةةةةا م على  الجةةةةةةةديةةةةةةةد  الإعلام 

الةةةكةةةتةةةةةةةب   قةةةرااة  أجةةة ةةةزة  ذلةةةةةةةك  فةةةي  بةةةمةةةةةةةا  المةةةحةةةمةةةولةةةةةةةة 

   .والاح 

الإعلام القا م على الوسةةةةةةةةا ل التقليدية  

مثل الراديو والتلفزيون ال ي أضةةةةةةةيفت ل ا مميزات  

والرقميةةةة والاسةةةةةةةةةةةةةتجةةةابةةةة   جةةةديةةةدة مثةةةل التفةةةاعليةةةة

   .للطلب

مةةةةةةةةةنصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة   عةةةةةةةةةلةةةةةةةةةى  الةةةةةةةةةقةةةةةةةةةا ةةةةةةةةةم  الإعةةةةةةةةةلام 

أمةةةةةةةا   offlineالةكةةمةةبةةيةةوتةر الةنةةو   هةةةةةةةاا  تةةةةةةةداول  ويةتةةم 

مةثةةةةةةةل   المةخةتةلةفةةةةةةةة  الةحةفة   بةوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةةةل  او  سةةةةةةةةةةةةةبةكةيةةةةةةةا 

إلى  ال ةةةةةةةةةةةةةو يةةةةةةة كمةةةةةةا يمكن النبر  الأسةةةةةةةةةةةةةطوانةةةةةةات 

إشةةةةةةةةةةةةةكةةال الإعلام الجةةديةةد من خلال احتوا ةةه على 

عةدد من إشةةةةةةةةةةةةةكةال تكنولوجيةا الاتصةةةةةةةةةةةةةةال عن بعةد  

تكنولوجيةةةةا   –وال ي تتمثةةةةل في الاتصةةةةةةةةةةةةةةةةال الكةةةةابلي  

والألة والمةيةكةرووية ،  الصةةةةةةةةةةةةةةنةةةةةةةاعةيةةةةةةةة  يةةةةةةةا   الأقةمةةةةةةةار 

ال ةةةةةةو ية، والاتصةةةةةةالات الرقمية ال ي نت  عتلا كل 

فةةةي   المةةةتةةةمةةةثةةةلةةةةةةةة  الالةةةكةةة ةةةرو ةةةي  الإعةةةلام  تةةةكةةةنةةةولةةةوجةةةيةةةةةةةة 

لشةبكات الان رنت، والاةحافة والإذاعة والقنوات  
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والمةةةةةةدونةةةةةةات   الالك رونيةةةةةةة والإعلانةةةةةةات  التلفزيونيةةةةةةة 

 وقنوات التواصل الاجتما ي.)لبيد ،مرجع سابل(

 خ ائص الإعلام الجديد:

ل المختلفةةةةة القةةةةديمةةةةة دمجةةةةه للوسةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةة-

والمسةتحدثة في مكان واحد على منصةة الكمبيوتر  

وشةةةةةةبكاته ... ونتيجة ذلك تغير النموذج الاتصةةةةةةالي 

المورو  حيةةةث يسةةةةةةةةةةةةةتطيع الفرد العةةةادي إرسةةةةةةةةةةةةةةةةال 

   .رسالته إلى من يريد في الوقت الاي يريد

لةةلةةتةةكةةنةةولةةوجةيةةةةةةةا  - الةةجةةةةةةةديةةةةةةةد  الإعةةلام  تةةبةة ةةي 

... وتحقيقةةةةةه لم التفةةةةةاعليةةةةةة  وحةةةةةالات  يزات  الرقميةةةةةة 

الفردية، وتجاوزه لمف وم الدولة الوطنية والحدود  

   .الدولية

اسةةةةةةةةةةةتخدام الكمبيوتر والاتصةةةةةةةةةةةال عن -

وتخزيتةلةةةةةةةا   والتسةةةةةةةةةةةةةليةةةةةةةة  المعلومةةةةةةةات  إنتةةةةةةةاج  في  بعةةةةةةةد 

والفةةةةةار  هنةةةةةا مع الإعلام القةةةةةديم وجود  وتوزيع ةةةةةا 

 .(2013التفاعلية  )ع سا ي، السنة، 

 ع ض ومالي  نتائج الدراسة ومفس  ها:

يةة  البيةةانةةات الخةةاصةةةةةةةةةةةةةة ب سةةةةةةةةةةةةةاؤلات  ع ض ومال

 الدراسة:

يمكن عر  تحليل البيانات الخاصةةةةةةةةةةةةة  

 بتساؤلات الدراسة من خلال النقا  التاليةل

تحليل البيانات الخاصةةةةةةةةةةةة بالتسةةةةةةةةةةةاؤل الأول   أولا ً: 

ونصةةةةهل هل هناك فرو  في اسةةةةتخدام نو  الإعلام  

فةةةةةي  المةةةةةف ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل  الإعةةةةةلام  نةةةةةو   ومةةةةةةةا  لةةةةةلةةةةةنةةةةةو ،   
ً
وفةةةةةقةةةةةةةا

 الاستخدام؟

 

 

 جديد( حسب متغير النو استخدام وسا ل الإعلام )تقليدي،  ( يبين تركيز أفراد العينة على2جدول رقم )
  

( رقةةم  الةةجةةةةةةةدول  مةةن  الةةخةةةةةةةا   2يةةتةةبةةيةةن   )

بتوزيع أفراد العينة حسةةةةب النو  بين مسةةةةتخدمي  

الإعلام التقليةةةةدي من الةةةةاكور ياةةةةةةةةةةةةةكلون  سةةةةةةةةةةةةةبةةةةة  

%( من عينةة الةدراسةةةةةةةةةةةةةة، ب نمةا  سةةةةةةةةةةةةةبةة الإنةا   19)

%(، ممةةةا يةةةدل على تقةةةارب بين الةةةاكور  21بلغةةةت )

اسةةةةةةتخدام الإعلام التقليدي، كما يتبين  الإنا  في  

بين   تقةةةةةةارب  السةةةةةةةةةةةةةةةةةةابل بوجود  الجةةةةةةدول  من نفس 

الةةةاكور والإنةةةا  في اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةدام وسةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةل الإعلام  

الحةةديةةث حيةةث بلغةةت  سةةةةةةةةةةةةةبةةة المسةةةةةةةةةةةةةتخةةدمين من  

 %( من عينة الدراسة.30الاكور والإنا  )

 نوع الإعلام النـــوع
 حديث تقليدي

 المجموع
 % ك % ك

 49  %30  30 %19  19 ذكــور 
  51 %30 30 %21  21 إنــاث
 100  %60  60  %40  40  المجمــوع 
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عر  وتحليل البيانات الخاصةةةةةة بالتسةةةةةاؤل   ثانيا:

غر  في اسةةةةةةةةةتخدام الثا ي ونصةةةةةةةةةهل ما الزمن المسةةةةةةةةةت

 نو  الإعلام التقليدي والحديث؟
 

 ( يوض، توزيع أفراد العينة حسب الزمن المستغر  3جدول رقم )
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

( إلى توزيع أفراد  3ياةةةةةةةةةةةةةير الجةدول رقم )

عينة الدراسةةة حسةةب عدد السةةاعات المسةةتغرقة  

والحةةديةةث، في متةةابعةةة وسةةةةةةةةةةةةةةا ةةل الإعلام التقليةةدي  

ويتبين من هةاا الجةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدول أن أالةب أفراد عينةة  

بالزمن المخصةةةةةةةةةص للإعلام    الدراسةةةةةةةةةة فيما يتعلل

كةةةانةةةت النسةةةةةةةةةةةةةبةةةة الأعلى للزمن اقةةةل من   التقليةةةدي

% ب نما كانت النسةةةةةةةبة الأعلى 53سةةةةةةةاعة وبنسةةةةةةةبة 

%.  67للزمن المخصةةص أكثر من أربع سةةاعات  ي 

وهكةاا تاةةةةةةةةةةةةةير البيةانةات إلى أن الزمن المخصةةةةةةةةةةةةةص 

 إذا ما قورن بالزمن  لمت
ً
ابعة الإعلام الحديث كبيرا

وهةةةةةةةاه  الةتةقةلةيةةةةةةةدي  الإعةلام  لمةتةةةةةةةابةعةةةةةةةة  المةخصةةةةةةةةةةةةةةص 

النتيجةةةة قةةةد تاةةةةةةةةةةةةة رك مع نتيجةةةة دراسةةةةةةةةةةةةةةةة محمةةةد 

الفاتئ حمدي وال ي أشةةةةةارت إلى أن الفئة العمرية  

 ي الأكثر اسةتخداما للإعلام الحديث  30أقل من 

% من عينة الدراسةةةةة و ي تاةةةة رك مع 73وبنسةةةةبة  

اسةة في أن أعمار طلاب الجامعات عادة هاه الدر 

 تكون ضمن هاه الفئة.

:
ً
عر  وتحليل البيانات الخاصةةةةة بالتسةةةةاؤل    ثالثا

 الثالث ونصهل ما أهم أسباب استخدام

 
 

 

 

 

 عدد الساعات 
 الإعلام الحديث الإعلام التقليدي 

 % ك % ك
 %0 0 % 53 53 أقل من ساعة 

 %11 11 %22 22 من ساعة إلى ثنين
 %22 22 %15 15 من ساعتين إلى أربع

 %67 67 %10 10 أكثر من أربع
 %100 100 %100 100 المجمــوع 
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 أهةم الأسباب ( يوض، أهم أسباب استخدم الإعلام التقليدي4جدول رقم )
  

 

 

 

 

 
 

 

( أن سةةةةةةةةةةبب  4يتضةةةةةةةةةة، من الجدول رقم )

كبير   تركيز  إلى  التقليةةةةةةدي  الإعلام  احتيةةةةةةاج  عةةةةةةدم 

عند اسةتعمال ا جاا في المرتبة الأولى بنسةبة بلغت  

%(، ويليه سةةةةةبب سةةةةة ولة الاسةةةةةتخدام بنسةةةةةبة 76)

(60 ،)% 
 

 

%(، وكان 58وكالك الثقة في معلوماتلا بنسةةةةةةةةةةبة )

الاسةةةتعمال كان لخيار أكلا تعمل  أضةةةع  أسةةةباب  

 %(.46وفل شرو  قانونية بنسبة )

 :
ً
تحليل البيانات الخاصةةةةة بالتسةةةةاؤل الرابع    رابعا

 .ونصهل ما أهم أسباب استخدام الإعلام الحديث

 ( يوضح أهم أسباب استخدم الإعلام الحديث 5جدول رقم )
 

      

 

( رقم  الجةةةةةةدول  أن أهم 5يتضةةةةةةةةةةةةة، من   )

أسةةةةةةةباب الاسةةةةةةةتخدام كان لسةةةةةةةرعة الحصةةةةةةةول على 

%(، ويليةه سةةةةةةةةةةةةةبةب إكلةا 76معلومةات متلةا بنسةةةةةةةةةةةةةبةة )

% ثم 71اير خاضةةةةةعة للقيود المفروضةةةةةة وبنسةةةةةبة 

كسةر احتكار الم سةسةات الإعلامية وبنسةبة بلغت  

 %( وأخيرا بسبب أكلا وسا ل ذات صبغة  64)

 

 

 

 

 

حقل من خلال ا مع ةةةةةةةةةخصةةةةةةةةية والتفاعل الاي يت

%(. وهةةةاه النتةةةا   تتفل مع 62ا خرين بنسةةةةةةةةةةةةةبةةةة )

نتا   دراسةةةةةةةة مروه سةةةةةةةيل عجيزة ال ي توصةةةةةةةلت إلى 

ان أسةةةةةةةةةةةباب اسةةةةةةةةةةةتخدام الإعلام الحديث يعود إلى 

عدم الخ ةةو  للقيود وكالك تعتبر وسةةا ل إعلام 

 ةخصية يحررها المواطن.

المتوسط  أهـم الأسباب
 الحساب 

الانحراف 
 المعياري

نسبة 
 الترتيب  المتوسط

 الثانية  %60 10.66 31 سهوله الاستخدام 
 الثالثة  %58 6.56 29 الثقة في المعلومات التي تقدمها 
 الرابعة  %46 4.30 23 تعمل وفق إجراءات قانونية

 الأولى %76 8.18 38 استعمالها تركيز كبي  جلا يحتا 

 أهـم الأسباب 
المتوسط 
 الحساب 

الانحراف 
 المعياري 

نسبة  
 المتوسط 

 الترتيب 

 الرابعة  %62 8.99 31 وسائل ذات صبغة شخصية 
 الثانية  %71 9.56 40 غي خاضعة للقيود المفروضة 

 الثالثة  %64 4.88 33 قامت بكسر احتكار المؤسسات الإعلامية 
 الأولى %76 11.6 45 سرعة الحصول على معلومات منها 

 الرابعة  %62 10.55 31 التفاعل الذي يتحقق من خلالها مع الآخرين
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:
ً
تحليةةل البيةةانةةات الخةةاصةةةةةةةةةةةةةةة بةةالسةةةةةةةةةةةةة ال   خةةامسةةةةةةةةةةةةةا

لل بةةالةةدوافع ونصةةةةةةةةةةةةةةهل أهم الةةدوافع  الخةةامس المتع

 وراا متابعة الإعلام التقليدي والإعلام الحديث؟  

 والحديث حسب الوس  الموزون  استخدام وسا ل الإعلام التقليدي ( يوض، ترت ب أهم الدوافع وراا6جدول رقم )

 

تاةةةةةةةةةةةةةير نتةةةةا   الجةةةةدول السةةةةةةةةةةةةةةةةابل فيمةةةةا  

يتعلل بالدوافع وراا اسةةةةةةتخدام الإعلام التقليدي  

 إلى مايليل

أن الدوافع الدينية والسةياسةية جاات -

بوسةةةةةةةةةةةةة  مر ،   الأولى  المرتبةةةةةةةة  ذلةةةةةةةك   1.67في  يلي 

بعد ذلك  1.64الدوافع الرياضةةةةةةةية بوسةةةةةةة  مر ، 

ثم   1.63الةةةةدوافع الاقتصةةةةةةةةةةةةةةةةاديةةةةة بوسةةةةةةةةةةةةة  مر ،  

 الفقرات  الدوافع 
الوس  

 المر ، 

الوزن 

 المئوي 
 ال رت ب

 أهم دوافةع الإعلام القةديم 

 5 44.33 1.33 هناك دوافع ثقافية لمتابعة الإعلام التقليدي

 1 55.66 1.67 هناك دوافع سياسية لمتابعة الإعلام التقليدي 

 2 54.33 1.63 هناك دوافع اقتصادية لمتابعة الإعلام التقليدي 

 4 46 1.38 التقليدي هناك دوافع اجتماعية لمتابعة الإعلام 

 2 54.66 1.64 هناك دوافع رياضية لمتابعة الإعلام التقليدي 

 1 55.66 1.67 هناك دوافع دينية لمتابعة الإعلام التقليدي

 6 39.33 1.18 هناك دوافع للتسلية وملا الفراغ لمتابعة الإعلام التقليدي 

 3 53.66 1.6 الإعلام التقليدي هناك دوافع لتقليد الأصدقاا في متابعة 

 أهم دوافع الإعلام الحةديث

 6 38.66 1.16 هناك دوافع ثقافية لمتابعة الإعلام التقليدي

 3 45.33 1.36 هناك دوافع سياسية لمتابعة الإعلام التقليدي 

 5 39 1.17 هناك دوافع اقتصادية لمتابعة الإعلام التقليدي 

 2 48.66 1.46 لمتابعة الإعلام التقليدي هناك دوافع اجتماعية 

 3 45.66 1.37 هناك دوافع رياضية لمتابعة الإعلام التقليدي 

 1 51 1.53 هناك دوافع دينية لمتابعة الإعلام التقليدي

 4 42 1.26 هناك دوافع للتسلية وملا الفراغ لمتابعة الإعلام التقليدي 

 3 45.66 1.37 متابعة الإعلام التقليدي هناك دوافع لتقليد الأصدقاا في 

 50.85متوس  الوزن المئوي الكلي
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يلي   1.6دقةةاا بوسةةةةةةةةةةةةة  مر ،  دوافع تقليةةد الأصةةةةةةةةةةةةةةة

يلي 1.38ذلك الدوافع الاجتماعية بوسةةةةةةةةةةةة  مر ،

وأخيرا   1.33ذلك الدوافع الثقافية بوسةة  مر ، 

  1.18دوافع التسلية ومل الفراغ بوس  مر ، 

اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةدام  - بةةةةةدوافع  أمةةةةةا فيمةةةةةا يتعلل 

 الإعلام الحديث كانت كما يليل

في المرتبةةةةةةة  -   الةةةةةةدينيةةةةةةة  الةةةةةةدوافع  جةةةةةةاات 

ثم الدوافع الاجتماعية    1.53 ، الأولى بوسةة  مر 

يلي ذلك الدوافع الرياضةةةةةةةةةةية    1.46بوسةةةةةةةةةة  مر ،  

ب نما    1.37ودوافع تقليد الأصةدقاا بوسة  مر ،  

حلت الدوافع السةةياسةةة في المرتبة الرابعة بوسةة   

يلي ذلك دوافع التسةةةةةةةةةةلية ومل الفراغ   1.36مر ، 

ثم الدوافع الثقافية بوسةةةةةة     1.26بوسةةةةةة  مر ،  

بوسةةةةةةةةةةةةة    وأخيرا  1.17مر ،   الثقةةةةةةافيةةةةةةة  الةةةةةةدوافع 

 .1.16مر ، 

المتعلل  - السةةةةةةةةةةةةةةةةةةابل  الجةةةةةةدول  من خلال 

بدوافع الاسةةةةةةةةةةةتخدام نلاح  بوضةةةةةةةةةةةو  أن الدوافع  

الةةدينيةةة كةةانةةت الأهم وراا متةةابعةةة الإعلام بنوعيةةه  

وذلةةةةةك ربمةةةةةا يعود إلى طبيعةةةةةة  القةةةةةديم والحةةةةةديةةةةةث 

المجتمع المسةةةةةةةةةةةلم المحاف ، كما نلاح  أي ةةةةةةةةةةةا ان  

في مرتبةةة متقةةدمةةة في   الةةدوافع الاجتمةةاعيةةة جةةاات 

متةةةةابعةةةةة الإعلام الحةةةةديةةةةث ربمةةةةا يعود الأمر إلى أن  

الإعلام الحةةةةديةةةةث تغلةةةةب عليةةةةه مواقع التواصةةةةةةةةةةةةةةةةةل  

كةةةةانةةةةت  الاجتمةةةةا ي، وال ي من خلال المسةةةةةةةةةةةةةدي ربمةةةةا 

محفز لاسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدام الإعلام الجةةةةديةةةةد في الجةةةةانةةةةب 

الاجتمةةةا ي، وهةةةاا لةةةه صةةةةةةةةةةةةةلةةةة كبيرة كةةةالةةةك بنتةةةا    

ات المتحققةةة  الجةةدول اللاحل المتعلل بةةالإشةةةةةةةةةةةةةعةةاعةة

 من متابعة الإعلام الحديث.

 :
ً
عر  وتحليةةل البيةةانةةات الخةةاصةةةةةةةةةةةةةةةة    سةةةةةةةةةةةةةةادسةةةةةةةةةةةةةةا

بالسةةةة ال السةةةةادن المتعلل بالإشةةةةبا  ونصةةةةهل أهم  

الإشةةةةةةاعات ال ي تحققت من خلال متابعة الإعلام  

 التقليدي والإعلام الحديث؟  
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 الإشباعان المحققة من وراا استخدام وسا ل الإعلام التقليدية والحديثة( يوض، ترت ب 7جدول رقم )

من خلال نتا   الجدول السةابل يتضة، 

لنةا أن الاشةةةةةةةةةةةةةبةاعةات المتحققةة من متةابعةة الإعلام  

 القديم كانت على النحو ا تيل

جةاات الإشةةةةةةةةةةةةةبةاعةات الثقةافيةة في المرتبةة  

ب نما حلت الاشةةةباعات    1.87الأولى بوسةةة  مر ،  

في   1.81التعليمية في المرتبة الثانية بوسةةة  مرجع  

حين جةاات الاشةةةةةةةةةةةةةبةاعةات السةةةةةةةةةةةةةيةاسةةةةةةةةةةةةةيةة في المرتبةة  

يليلةةةا الاشةةةةةةةةةةةةةبةةةاعةةةات    1.68الثةةةالثةةةة بوسةةةةةةةةةةةةة  مر ،  

 ب نا جاات  1.63الرياضية بوس  مر ، 

الاجتمةةةةةةاعيةةةةةة المرتبةةةةةةة  الاشةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةاعةةةةةةات  في  ة 

وسةةةةةةةةةةةةةةةةةةادسةةةةةةةةةةةةةةةةةةا    1.51الخةةةةةةامسةةةةةةةةةةةةةةةةةةة بوسةةةةةةةةةةةةة  مر ،  

   1.49الاشةةةةةةةةةةةةباعات الدينية بوسةةةةةةةةةةةة  مر ، 
ً
وأخيرا

  1.44الاشباعات الاقتصادية بوس  مر ، 

ب نمةةا كةةانةةت الاشةةةةةةةةةةةةةبةةاعةةات المتحققةةة من  

 متابعة الإعلام الحديث كما يليل

جةةةاات الاشةةةةةةةةةةةةةبةةةاعةةةات الاقتصةةةةةةةةةةةةةةةةاديةةةة في 

بوسةةةةةةةةةةةةة  مر ،   الأولى  حلةةةةةةت    2.15المرتبةةةةةةة  ب نمةةةةةةا 

الاشةةةةةةةباعات الاجتماعية في المرتبة الثانية بوسةةةةةةة   

 الفقرات  الاشباعات 
الوس  

 المر ، 

الوزن 

 المئوي 
 ال رتب

أهم إشباعةةةةات  

 الإعلام القةةةةةةةةديم 

 3 56 1.68 تساهم في إشبا  الجانب السيالمعي 

 7 48 1.44 تساهم في إشبا  الجانب الاقتصادي

 5 50.33 1.51 إشبا  الجانب الاجتما يتساهم في 

 6 49.66 1.49 تساهم في إشبا  الجانب الدي ي 

 4 54.33 1.63 تساهم في إشبا  الجانب الرياضعي 

 1 62.33 1.87 تساهم في إشبا  الجانب الثقافي

 2 60.33 1.81 تساهم في إشبا  الجانب التعليدي 

أهم إشباعةةةةات  

 الحةةةةةةةديث الإعلام 

 3 62.68 1.88 تساهم في إشبا  الجانب السيالمعي 

 1 71.66 2.15 تساهم في إشبا  الجانب الاقتصادي

 2 65.66 1.97 تساهم في إشبا  الجانب الاجتما ي

 4 61.66 1.85 تساهم في إشبا  الجانب الدي ي 

 7 37.66 1.13 تساهم في إشبا  الجانب الرياضعي 

 6 68.33 1.15 إشبا  الجانب الثقافيتساهم في 

 5 39.33 1.18 تساهم في إشبا  الجانب التعليدي 

 50.68متوس  الوزن المئوي الكلي
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في حين جاات الاشةةباعات السةةياسةةية 1.97مر ، 

مةر ة،   بةوسةةةةةةةةةةةةةة   الةثةةةةةةةالةثةةةةةةةة  المةرتةبةةةةةةةة  يةلةيةلةةةةةةةا    1.88فةي 

ب نةةةا    1.85الاشةةةةةةةةةةةةةبةةةاعةةةات الةةةدينيةةةة بوسةةةةةةةةةةةةة  مر ،  

في المرتبة الخامسةةةةةةة   جاات الاشةةةةةةباعات التعليمية

وسادسا الاشباعات الثقافية   1.18بوس  مر ،  

 الاشةةةةباعات الرياضةةةةية    1.15بوسةةةة  مر ، 
ً
وأخيرا

 1.13بوس  مر ، 

:
ً
الخةةةةةاصةةةةةةةةةةةةةةةةةةة    سةةةةةةةةةةةةةةةةةابعةةةةةا البيةةةةةانةةةةةات  عر  وتحليةةةةةل 

بالتسةةاؤل السةةابع ونصةةهل ما أهم وسةةا ل الاتصةةال 

والإعلام القةةةديم والحةةةديةةةث ال ي يتم متةةةابع لةةةا من  

 قبل إفراد عينة الدراسة
 ( يبين ترت ب أهم وسا ل الإعلام التقليدي والحديث لدى الطالب الجامري 8جدول رقم )

 

تاةةةةةةةةةةةةةير نتةةةةا   الجةةةةدول السةةةةةةةةةةةةةةةةةابل فيمةةةةا 

يتعلل بيهم وسا ل الاتصال والإعلام القديم ال ي 

 يتم متابع لا من أفراد عينة الدراسة كانت إلى ما 

في المرتبةةةةةة   الكتةةةةةب الورقيةةةةةة  يليل جةةةةةاات 

يلي ذلةةةةةك الاةةةةةةةةةةةةةح     2.33الأولى بوسةةةةةةةةةةةةة  مر ،  

ثم الإذاعة  1.71والمجلات الورقية بوسةةةةة  مر ، 

 لفقرات ا الوسا ل
الوس  

 المر ، 

الوزن 

 المئوي 
 ال رت ب 

أهم الوسا ل 

المستخدمة للإعلام  

 القةةةةةةةةديم 

 1 80.33 2.33 الكتب الورقية

 2 57 1.71 الاح  والمجلات الورقية 

 3 56.33 1.69 الإذاعة المسموعة

 4 52.33 1.57 الإذاعة المر ية

أهم الوسا ل 

المستخدمة للإعلام  

 الحةةةةةةةديث

Face book 2.89 98.33 1 

Massinger 2.30 85.22 2 

Viber 2.03 77.66 3 

Whatsapp 2.00 70.2 4 

Instagram 1.99 67.66 5 

 6 52.56 1.51 القنوات الإذاعية والتلفزيونية على الويب

Google 1.20 50.51 7 

Yahoo 1.47 49 8 

 9 40 1.39 الس نما التفاعلية 

Skype 1.30 35 10 

 51.11متوس  الوزن المئوي الكلي
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    1.69 المسةةةةةةةةموعة بوسةةةةةةةة  مر ،
ً
ب نما حلت أخيرا

ببنمةا كةانةت    ،1.57الإذاعةة المر يةة بوسةةةةةةةةةةةةة  مر ،  

 النتا   المتعلقة بالإعلام الحديث كما يليل

 Faceفي المرتبة الأولى كان الف س بوك )

book ، الأول من حيةةةث المتةةةابعةةةة وبوسةةةةةةةةةةةةة  مر )

و ي نتيجةةة تتفل مع نتيجةةة في دراسةةةةةةةةةةةةةةة عمر 2.89

(   Facebookعبةةةةةدالرحيموال ي ذكرت ان )أحمةةةةةد  

عةيةةنةةةةةةةة  أفةراد  قةبةةةةةةةل  مةن   
ً
اسةةةةةةةةةةةةةةتةةخةةةةةةةدامةةةةةةةا الأكةثةةر  هةو 

( المةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةنةجةر  ذلةةةةةةةك  يةلةي    Massingerالةةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

بوسةةةةةةةةةةةةة    Viberثم الفةايبر 2.30وبوسةةةةةةةةةةةةة  مر ، )

 الوتس اب ))  2.03مر ،  
ً
  WhatsAppوحةةل رابعةةا

مةةر ةة،   ا سةةةةةةةةةةةةةةتةةغةةرام 2.00بةةوسةةةةةةةةةةةةةة   جةةةةةةةاا  فةةي حةةيةةن 

(Instagramفي المرتبة الخامسةةةةةةةةة بوسةةةةةةةة ) ، مر  

عةةةلةةةى   1.99 والةةةتةةةلةةةفةةةزيةةةونةةةيةةةةةةةة  الاذاعةةةيةةةةةةةة  والةةةقةةةنةةةوات 

   1.51اليوتيوب في المرتبة السادسة بوس  مر ، 

الةيةةةةةةةاهةو   كةةةةةةةان  السةةةةةةةةةةةةةةةةةةةابةعةةةةةةةة  المةرتةبةةةةةةةة  وفةي 

((Yahoo    ،مةةةر ةةة السةةةةةةةةةةةةةةة ةةةنةةةمةةةةةةةا   1.47بةةةوسةةةةةةةةةةةةةةة   ثةةةم 

مةةر ةة،   بةةوسةةةةةةةةةةةةةةة   المةةرتةةبةةةةةةةة    1.39الةةتةةفةةةةةةةاعةةلةةيةةةةةةةة  وفةةي 

بوسةةةةةةةةةةةةة  مر ، Skypeالتاسةةةةةةةةةةةةةعة كان السةةةةةةةةةةةةةكايب  

( بوسةةةةةةةةةةةةة  Google  (وكةةةةةانةةةةةت المرتبةةةةةة الأخيرة  1.30

 1.20مر ، 

 ( بب   م زيع المبا ث   من خلال ما لهم على دورات مدربيه على وسائ  الإعلام الحديث؟ 9 دول رقم ) 

 

 

 

 

تاةةةةةةةةةةةةةير نتةا   هةاا الجةدول إلى إن أالةب  

أفراد عينةةة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةة لم يتحصةةةةةةةةةةةةةلوا على دورات 

تةةةدريبيةةةة على اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةدام الإعلام الحةةةديةةةث وهةةةاا  

وال ي 7يتنةاقن مع نتةا   سةةةةةةةةةةةةةةابقةة في جةدول رقم  

 أشارت إلى استخدام 
 

 

الإعلام،  كبير من قبل أفراد عينة الدراسةةةةةةةةةةةةة ل اا  

الأمر ربما يعود إلى انتاار وشيو  الإعلام الجديد  

والاسةةةةةةةةةةةةةتخةدام المكرر لةه، والاسةةةةةةةةةةةةةتخةدام المكرر لا 

بةةةةال ةةةةةةةةةةةةةرورة الاسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةدامةةةةات الاةةةةةةةةةةةةةحيحةةةةة   يع ي 

والاستفادة

 ( يبين توزيع أفراد العينة حول، هل تعتقد إن وسا ل الإعلام التقليدي تيثرت باستخدام الإعلام الحديث؟10جدول رقم )

 
 

 % ك هل تحصلت على دورات تدربيه؟
 16 16 نعم
 84 84 لا

 100 100 المجموع

 % ك تعتقد إن وسائل الإعلام التقليدي تأثرت باستخدام الإعلام الحديث؟ هل
 71  71  نعم
 29  29 لا  

 100 100  المجموع 
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بةةةةةةين الإعلام   الجةةةةةةدول  هةةةةةةاا  نتةةةةةةا    تبين 

القةديم تةيثر بةدرجةة كبيرة بةالإعلام الحةديةث وهةاه 

 النتيجة  
 

حيةةث تاةةةةةةةةةةةةةير نتةةا      2تتفل مع نتةةا   جةةدول رقم  

ذلةةةةك الجةةةةدول إلى زمن قليةةةةل مخصةةةةةةةةةةةةةص لمتةةةةابعةةةةة 

بةةةةةةةالزمن   مقةةةةةةةارنتةةةةةةةه  تمةةةةةةةت  مةةةةةةةا  إذا  القةةةةةةةديم  الإعلام 

 المخصص لمتابعة الإعلام الجديد.

 النتائج العامة:

ل س هنةةاك اختلا  من حيةةث النو  في  •

 استخدام الإعلام القديم والحديث.

الزمن الأكبر المخصةةةةةةص لمتابعة الإعلام   •

القديم كان اقل من سةةةةةةةةاعة عند  سةةةةةةةةبة كبيرة من  

% ب نما الزمن أكثر 53افراد عينة الدراسةةة بلغت  

من أربع سةةاعات كان هو الزمن المخصةةص لمتابعة  

عينةةة الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةة   الإعلام الحةةديةةث كمةةا ذكر أفراد

 %67وبنسبة بلغت  

% من أفراد عينة الدراسة  67ما  سبته   •

تقول أن سبب استخدام الإعلام القديم يعود إلى 

أنةةه لا يحتةةاج تركيز كبير عنةةد اسةةةةةةةةةةةةةتعمةةالةةه، ب نمةةا  

كان السبب الأكبر وراا استخدام الإعلام الحديث  

هو سةةةةةةرعة الحصةةةةةةول على معلومات منه وبنسةةةةةةبة 

 %76بلغت  

ينية والسةةياسةةية كانت أكثر الدوافع الد •

كةةةةةةةانةةةةةةةت  ب نمةةةةةةةا  القةةةةةةةديم  الإعلام  لمتةةةةةةةابعةةةةةةةة  الةةةةةةةدوافع 

الةةةدوافع الةةةدينيةةةة والاجتمةةةاعيةةةة أكثر الةةةدوافع وراا 

 استخدام الإعلام الحديث  

الاشةةةةةةةةةةةةةبةةةاعةةةات الثقةةةافيةةةة والتعليميةةةة  ي  •

الأكثر اشةةةةةةةةةةةةةبةاعةا عنةد متةابعةة الإعلام القةديم ب نمةا  

ثر الاشةةةةةةةةةباعات الاقتصةةةةةةةةةادية والاجتماعية  ي الأك

 عند متابعة الإعلام الحديث  

الكتةةةةةب أهم وسةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةل الإعلام القةةةةةديم   •

 ،
ً
اسةةةةةتعمالا والإذاعة المر ية  ي الأكثر اسةةةةةتخداما

ب نما الف س بوك هو الأول من حيث الاسةةةتخدام 

 
ً
في الإعلام الحديث والسةةةةةةةةةكايب الأقل اسةةةةةةةةةتخداما

 كما رأى أفراد عينة الدراسة  

%  84أالب أفراد عينة الدراسة بنسبة  •

الاسةةةةةةةةةةةةةةةتةةخةةةةةةةدام لةة عةةلةةى  تةةةةةةةدريةةبةةيةةةةةةةة  دورات  يةةتةةلةةقةةوا  م 

 الاحيئ لوسا ل الإعلام الجديد

بلغةةةةةةت   • بةةةةةةين 71 سةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةة كبيرة  % ت كةةةةةةد 

وسةةةةةةا ل الإعلام القديم تيثرت باسةةةةةةتخدام الإعلام  

 الحديث  

 الت صيات:

بعةةةةةد أن أصةةةةةةةةةةةةةبئ الإعلام الجةةةةةديةةةةةد أكثر  •

 من الاسةةةةةةةةةةةةةتفةادة  
ً
اسةةةةةةةةةةةةةتخةدامةا وتةيثيرا فلامنةا  إذا

ت المكثفة لمتابعة كل القصةةوى منه وإعداد الدورا

تغير وتطور يصةةةةةةةةاحبه وتوضةةةةةةةةيئ طر  الاسةةةةةةةةتفادة 
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منةه وأهميتةه للمواطن باةةةةةةةةةةةةةكةل عةام، ويزداد الأمر 

أهميةةةةة عنةةةةدمةةةةا يتعلل الأمر بكيفيةةةةة التعةةةةامةةةةل مع 

الإعلام الجةةةةديةةةةد في العمليةةةةة التعليميةةةةة بمختل   

مسةةةةةةةةةةةةةتويةةةاتلةةةا، لةةةاا نةةةيمةةةل من كةةةل العةةةاملين في هةةةاا 

مكةةةانةةاتلم للتعةةةامةةل  القطةةةا  توجيةةةه كةةل قةةدراتلم وإ

منةةةةةه باةةةةةةةةةةةةةكةةةةةل  مع الإعلام الجةةةةةديةةةةةد والاسةةةةةةةةةةةةةتفةةةةةادة 

 صحيئ.  

 :الم ا ع

(الإعلام التقليةةةةةدي 2017).زرن،.جمةةةةةال .1

تمةةةةةةةدد الإعلام الاجتمةةةةةةةا ي   في سةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةا   والجةةةةةةةديةةةةةةةد 

الجزيرة   وشةةةةةةةةةةةةةبكةةةةةةاتةةةةةةه،دراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات إعلاميةةةةةةة، مركز 

 7للدراسات ،  

الةةةةةةةةةةةةةةةغةةةةةةةةةةةةةةةلةةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةةةةةةةةةلات   .2 رجةةةةةةةةةةةةةةةاا  سةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةامةةةةةةةةةةةةةةةر 

(،اسةةةةةةةةةةةةةتخةةةةةدام طلبةةةةةة الجةةةةةامعةةةةةات الاردنيةةةةةة 2009)

للقنوات الف ا ية والإشباعات المتحققة، رسالة 

ماجسةةةتير، كلية الإعلام، جامعة الاةةةر  الأوسةةة  

 للدراسات العليا، الاردن، 

اسةةةةةةةةةةةةةةتةخةةةةةةةدام  .3 حةمةةةةةةةدي،  الةفةةةةةةةاتةئ  مةحةمةةةةةةةد 

النخبة للاةةةةةةةةةةحافة الالك رونية وا عكاسةةةةةةةةةةاتلا على 

(،أسةةةةةةةةةةةةةةةةاتةةةاة  2009قيةةةة  )مقرو يةةةة الاةةةةةةةةةةةةةح  الور 

بةةانتةةة نموذجةةا قسةةةةةةةةةةةةةم علوم الاتصةةةةةةةةةةةةةةةال –جةةامعةةة  

–والإعلام كلية الحقو ، جامعة الحاج الخ ةةةةةةةر  

 2010بانتة، الجزا ر  

احمةد عبةدالرحيم؛محمةد صةةةةةةةةةةةةةال، .عمر .4

( تةةةاثير وسةةةةةةةةةةةةةةةا   التواصةةةةةةةةةةةةةةةل    2015عبةةةدالعزيز،)  

الةجةةةةةةةامةعةةةةةةةات  طةلاب  عةلةى  الالةكة ةرو ةي  – الاجةتةمةةةةةةةا ةي 

 المية في الف رة دراسة تطبيقية بجامعة افريقيا الع

5. ( شةةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةةل عةجةيةزة،  تةقةيةيةم 2012مةروه    )

لةةةةةدور وسةةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةةةل الاتصةةةةةةةةةةةةةةةةةال الالك رونيةةةةةة  النخبةةةةةة 

الحةةديثةةة في تاةةةةةةةةةةةةةكيةةل اتجةةاهةةات الرأي العةةام نحو 

الثورة المصةةةةةةةةةةةرية،دورية إعلام الاةةةةةةةةةةةر  الاوسةةةةةةةةةةة ،  

 مجلة دراسات إعلامية، خري ،،

6.   ( نةةةةةةةورة،  شةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةةكةةةةةةةات  2018إاةةةةةةةالةةةةةةةون   )

لثقةةةافةةةة  التواصةةةةةةةةةةةةةةةةل الاجتمةةةا ي ودورهةةةا في تكوين ا

الةةةةةةةجةةةةةةةزا ةةةةةةةري   الاةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةةاب  لةةةةةةةدى  السةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةة 

، مجلةةةةة الةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةات  
ً
 ق سةةةةةةةةةةةةةبوك،توي ر  نموذجةةةةا

الةةةةةةةديةةمةةقةةراطةةي   المةةركةةز  الةةرابةةع،  الةةعةةةةةةةدد  الإعةةلامةةيةةةةةةةة، 

 المانيا، ااسطس –العربي، برلين  

دراسةةة طار  المبروك الصةةاد  خم س)  .7

واقةةةةةع 2017 عةةةةةلةةةةةى  الةةةةةجةةةةةةةديةةةةةةةد  الإعةةةةةلام  تةةةةةةةيثةةةةةيةةةةةر   ،   )

التقليةةةةةديةةةةةة في ليبيةةةةةا من وج ةةةةةة نبر   الاةةةةةةةةةةةةةحةةةةةافةةةةةة 

مةةةةةةاجسةةةةةةةةةةةةةتير، كليةةةةةةة  الإعلاميين الليبيين،رسةةةةةةةةةةةةةةةةةةالةةةةةةة 

 الإعلام، جامعة الار  الأوس ، الاردن، 

8.   ( زرن،  الإعةةةةةةةةةةلام   2017جةةةةةةةةةةمةةةةةةةةةةال     )

الإعةلام   تةمةةةةةةةدد  فةي سةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةا   والةجةةةةةةةديةةةةةةةد  الةتةقةلةيةةةةةةةدي 

لاجتمةةا ي وشةةةةةةةةةةةةةبكةةاتةةه،دراسةةةةةةةةةةةةةةةات إعلاميةةة، مركز ا

 6الجزيرة للدراسات،  
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(الإعلام الجةةةديةةةد     2018عمةةةاد لبيةةةد، )   .9

والافا  الجديدة للتعبئة السةةةةةةةياسةةةةةةةية والممارسةةةةةةةة  

الديمقراطية،مجلة ابحا  قانونية وسةةةةةةةةةةياسةةةةةةةةةةية، 

 182   –اجوان   6الجزا ر، العدد 

10. ( فةةلةةةةةةةة،  (ثةةر اسةةةةةةةةةةةةةةتةةخةةةةةةةدام 2009قةةيةةةةةةةدوم 

لجةةةامري على وسةةةةةةةةةةةةةةةةا ةةةل  الان رنةةةت لةةةدى الاةةةةةةةةةةةةةبةةةاب ا

الإعلام التقليدية، دراسةةةة تطبيقية على عينة من  

بجةةةةةةامعةةةةةةة   والإعلام  السةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةة  العلوم  طلبةةةةةةة 

الجزا ر، رسةةةةةةةةةةةةةالة ماجسةةةةةةةةةةةةةتير، جامعة الجزا ر بن 

يوسةةة  بن خدة كلية العلوم السةةةياسةةةية والإعلام 

 قسم علوم الاتصال ولإعلام، ،   أ

،   2018عمةاد لبيةد ،مرجع سةةةةةةةةةةةةةةابل ، .11

128 

)    علي خليةةةةةةل .12 (الإعلام     2014شةةةةةةةةةةةةةقرة، 

، دار  1الجديد، )شةةةةبكات التواصةةةةل الاجتما ي( 

 15اسامة، عمان الاردن ،  

   2018عمةةةةاد لبيةةةةد، مرجع سةةةةةةةةةةةةةةةةابل،   .13

128 

انتصةةةةةةةةةةةةةةةةةار ابراهيم عبةةةةةدالراز ؛صةةةةةةةةةةةةةفةةةةةد  .14

(الإعلام الجةةديةةد ..    2011حسةةةةةةةةةةةةةةام السةةةةةةةةةةةةةةاموك )   

،الةةةةةدار   1تطور الاداا والوسةةةةةةةةةةةةةيلةةةةةة والوريفةةةةةة،  

 5 الجامعية جامعة بغدد، ، 

مةةرجةةع سةةةةةةةةةةةةةةةةةةةابةةل،  .15 خةةلةةيةةةةةةةل شةةةةةةةةةةةةةةقةةرة،  عةةلةةي 

2014  ،53 

 4، 2017جمال زرن، مرجع سابل،   .16

سةةةةةةةةةةةةةةةةةةةابةةل،   .17 مةةرجةةع  زرن،  ،  2017جةةمةةةةةةةال 

 12 

 8،  2017جمال زرن، مرجع سابل،   .18

الةةةةةةةةةةةةةحةةةةةةةةةةةةةيةةةةةةةةةةةةةدري،   .19 الةةةةةةةةةةةةةزيةةةةةةةةةةةةةن  عةةةةةةةةةةةةةبةةةةةةةةةةةةةد  

(الإعلام الجديد النبام والفوضةةعي، المجلة  2010)

العربية للإعلام والاتصةةةةةةةةال، الجمعية السةةةةةةةةعودية  

 14،   6العد  للاعلام الاتصال ،

انتصةةةةةةةةةةةةةةةةار إبراهيم عبةةةد الرزا ؛صةةةةةةةةةةةةةفةةةد  .20

حسةةةةةةةةام السةةةةةةةةاموك، الإعلام الجديد ل تطور الأداا 

والوسةةةةةةةةيلة والوريفة، الطبعة الالك رونية الأولى، 

 14جامعة بغداد، العرا ،   

 14،   2017جمال زرن، مرجع سابل   .21

  3،   2017جمال زرن، مرجع سابل   .22

 5،  2017جمال زرن، مرجع سابل   .23

24. ( قةةةطةةةبةةةي،   (شةةةةةةةةةةةةةةةةبةةةكةةةةةةةات 2018رضةةةةةةةةةةةةةةةةوان 

الةةةعةةةمةةةومةةةي   ،الةةةف ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاا  الاجةةةتةةةمةةةةةةةا ةةةي  الةةةتةةةواصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل 

الاف راضةةةةةةةةةةةةعي، مجلة الدراسةةةةةةةةةةةةات الإعلامية، العدد 

الرابع، المركز الةةديمقراطي العربي، برلين، المةةانيةةا، 

 128ااسطس،  
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السلبي( نحو الحياة وعلاقتها بالحيوية الذاتية  لدى   -هدف البحث الحالي إلى التعرف على طبيعة العلاقة بين التوجة )الإيجابي     

السلبي(    -وأمهات( أطفال ذوى الإعاقة في التوجة )الإيجابي  -آباء وأمهات أطفال ذوي الإعاقة  ، وكذلك  الكشف عن الفروق بين )آباء

( من آباء وأمهات ذوي الإعاقة ، ولقد استخدم لتحقيق أهداف  100لحيوية الذاتية ، وتكونت عينة البحث من )نحو الحياة وفي ا

السلبي( ، ومقياس الحيوية الذاتية ، وفي ضوء ذلك توصل البحث لعدد    -البحث أداتين هما: مقياس التوجة نحو الحياة )الإيجابي

يجابي نحو والحيوية الذاتية لدى آباء وأمهات ذوي الإعاقة، وجود علاقة عكسية بين  من النتائج وجود علاقة طردية بين التوجة الإ 

التوجة السلبي نحو والحيوية الذاتية لدى آباء وأمهات ذوي الإعاقة، كما أظهرت نتائج  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في  

م وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الحيوية الذاتية بين  مستوي التوجة نحو الحياة بين الآباء والأمهات ذوي الإعاقة كذلك عد

الآباء والأمهات ذوي الإعاقة الذاتية ويوص ى البحث بضرورة إعداد البرامج الارشادية لتحسين التوجة نحو الحياة لدى آباء وأمهات 

 ذوي الإعاقة. 
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 THE (POSITIVE-NEGATIVE) ORIENTATION TOWARDS LIFE AND ITS 

RELATIONSHIP TO PERSONAL VITALITY PARENTS OF CHILDREN WITH 

DISABILITIES 

1DR. LAYLA ALI  OUJLI. 

1.LECTURER IN THE DEPARTMENT OF EDUCATIONAL AND PSYCHOLOGICAL 

STUDIES, COLLEGE OF EDUCATION, BENGHAZI 
 

Abstract 

      The aim of the current research is to identify the nature of the relationship between the 

(positive-negative) life- orientation and its relationship to Subjective vitality among parents of 

children with disabilities, as well as to reveal the differences between (fathers and mothers) of 

children with disabilities in the (positive-negative) life- orientation and in Subjective vitality. The 

research sample consisted of (100) fathers and mothers of people with disabilities. To achieve the 

research objectives, two tools were used: the life orientation scale (positive-negative), and the 

subjective vitality scale. In light of this, the research reached a number of results that there is a 

direct relationship between Positive orientation toward self-energy among parents of people with 

disabilities. There is an inverse relationship between negative orientation toward self-energy among 

parents of people with disabilities. The results also showed that there are no statistically significant 

differences in the level of orientation toward life among parents with disabilities, as well as the 

absence of significant differences. Statistical significance in Subjective vitality among parents with 

self-disabilities. The research recommends the necessity of preparing guidance programs to 

improve the life- orientation among parents of people with disabilities.Keywords (vi

Keywords: life- orientation (positive-negative) - Subjective vitality - parents of people with 

disabilities. 
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 المقدمة:

الأطفال، وتنشئئئئ تهم التنشئئئئ ة  تعد تربية    

الصئئئئئئئئئئئئئحيحئئئئة مسئئئئئئئئئئئئئ وليئئئئة كبيرة، ومهمئئئئة صئئئئئئئئئئئئئعبئئئئة 

وشئئئئئئئئاقة، واذا كان الأمر كذلك بالنسئئئئئئئئبة ل طفال  

العئئئئاديين، فئئئئ ن تربيئئئئة القفئئئئل ذوي الإعئئئئاقئئئئة أك ر 

صئئئئئئئئئئئئئعوبئة وأك ر مشئئئئئئئئئئئئئقئة،  ئا تواجهئ  الأسئئئئئئئئئئئئئرة من  

مشئئئئئكلات وتحديات  اصئئئئئة، إضئئئئئافة إلى تلك ال ي 

نقوي على تواجههئئئئا الأسئئئئئئئئئئئئئر جميعئئئئا، فئئئئالإعئئئئاقئئئئة ت

ومئئئئئئاديئئئئئئة، وطبيئئئئئئة،  نفسئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئة،  وآوئئئئئئار  صئئئئئئئئئئئئئعوبئئئئئئات 

واجتمئاعيئة، وتربويئة، ومل ذلئك فئ ن آوئار الإعئاقئة 

ليسئئت ماشئئاعهة عند جميل الأسئئر، فكل أسئئرة لها  

 صئئئئئئئئئئئئئئائصئئئئئئئئئئئئئهئئا وظروفهئئا قئئد ت يئئد من ا شئئئئئئئئئئئئئكلات 

قئئئئئئد تكون   النفسئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئة، أو  والضئئئئئئئئئئئئئغوو  والأزمئئئئئئات 

مئئل  والئئتئئكئئيئئف  الئئقئئبئئول  عئئلئئى  مسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئاعئئئئئئئدة  عئئوامئئئئئئئل 

 الإعاقة.

من التئككيئد على أن وجود القفئل    ولابئد   

ا عوق بمنزلة مصئئئئئئدر دائم للضئئئئئئغوو النفسئئئئئئية،  

حيئئئث تتقلئئئت رعئئئايتئئئ  جهئئئدا كبيرا واضئئئئئئئئئئئئئئئافيئئئا من  

الوالئئئدين يصئئئئئئئئئئئئئعئئئت علنهمئئئا تحملئئئ ، فيتعرضئئئئئئئئئئئئئئئان  

 شئئئئئئئاعر سئئئئئئئلبية، ومشئئئئئئئكلات أسئئئئئئئرية، فضئئئئئئئلا عن 

ا ظاهر العامة، والعضئئئوية والنفسئئئية ا صئئئاحبة 

الحئئئئئئديئئئئئئ )ماي الحقيئئئئئئت وجمئئئئئئال  دي،  للضئئئئئئئئئئئئئغوو 

 (.2008؛ أحمدعربيات ومحمد ال يودي،  2007

أن      هئئئئئئذا الم ئئئئئئال  في  المحتصئئئئئئئئئئئئئون  ويرى 

الأسئئئئئئئرة ال ي لد ها طفل معاق في حاجة ماسئئئئئئئة إلى 

من يرشدها ويوجهها إلى كيفية مواجهة ما يقابلها  

مل  التكيف  من مشئئئئئئئئئئئئئكلات، ولسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئاعئئئئئئئدهئئئئئئئا على 

الإعئئئئاقئئئئة وأداء الوظئئئئائف الأسئئئئئئئئئئئئئريئئئئة بنجئئئئا ، وقئئئئد 

ن الدراسئئئات أن الأم بحاجة إلى أوضئئئحت الك ير م

التفاؤل والأمل لرفل مسئئئئئئئئتوى الصئئئئئئئئحة النفسئئئئئئئئية 

تعتر    قئئئئئئئد  ال ي  ا شئئئئئئئئئئئئئكلات  مواجهئئئئئئئة  في  لئئئئئئئد هئئئئئئئا 

برامج علاجيئئئئئئة  إلى  بحئئئئئئاجئئئئئئة  لئئئئئئذلئئئئئئك ف ي  طريقهئئئئئئا 

وارشئئئئئئادية مناسئئئئئئبة لعلاا الإضئئئئئئقرابات النفسئئئئئئية  

 ال ي قد تمر عها. 

 & Vidhyaوأشئئئئئئئئئئئئئئئئارت نتئئئائج دراسئئئئئئئئئئئئئئئئة )  

Raju, 2008آبئئئئئئئاء أن  ذوي   (  الأطئئئئئئئفئئئئئئئال  وأمئئئئئئئهئئئئئئئات 

 عن آبئئاء وأمهئئات  
ا
 كبيرا

ا
الإعئئاقئئة يختلفون ا تلافئئا

على  ا لقئئئئئئئاة  الأعبئئئئئئئاء  وقئئئئئئئل  في  العئئئئئئئاديين  الأطفئئئئئئئال 

عئاتقهم وك رة الضئئئئئئئئئئئئئغوو لغئ النظر عن الف ئة 

ال ي ينتمي إلنهئئا القفئئل، وكئئذلئئك أظهرت أن حئئالئئة  

القفل ت ور على الآباء والأمهات على حد سئئئواء في 

 حو الحياة.الشعور بالتوجة ن

في الآونئئئئئة      ألملئئئئئت الم تمعئئئئئات  ونجئئئئئد أن 

الأ يرة تضئئئئل علي قائمة أولوياتها تحقيق الصئئئئحة  

النفسئئئئئئئئئئئئئيئة لأفرادهئا و  ئاصئئئئئئئئئئئئئئة ذوي الإعئاقئة، لأن 

ذلك يسئئئئئئئئئئئئاهم في رفل معدل السئئئئئئئئئئئئعادة لد هم كما 
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يعمئئل علي زيئئادة مسئئئئئئئئئئئئئتوي إنتئئاجهم ممئئا يع ز من  

 حبهم لوطنهم والانتماء ل .

نئئئئئئ      الئئئئئئتئئئئئئوجئئئئئئئ   مئئئئئئن ولئئئئئئعئئئئئئئد  الئئئئئئحئئئئئئيئئئئئئئاة  حئئئئئئو 

ا وضئئئئوعات ا همة ال ي تناولتها العلوم النفسئئئئية،  

كعلم الصئئحة النفسئئية، وعلم الأمرا  النفسئئية  

والعقليئئئة على حئئئد سئئئئئئئئئئئئئواء بئئئاعتبئئئار  علامئئئة مهمئئئة 

تدلل على مدى تمتل الإنسئئئئان بالصئئئئحة النفسئئئئية 

السئئئئئئئئئئئئئليمئئة؛ فعنئئدمئئا  هتم ل ئئئئئئئئئئئئئ يء مئئا نجئئد أن كئئل  

ولكي   حيئئئئاتئئئئ  تتمحور بئئئئككملهئئئئا نحو هئئئئذا ال ئئئئئئئئئئئئئ يء

يحقق الفائدة من حيات  يجت أن يكون كل شئئئئئ يء  

في حيئئاتئئ  بقئئدر وبتوازن، فهو بحئئاجئئة إلى التوازن  

لكي يتقئئدم ل مئئام ولكن لابئئد أن يكون واعيئئا بئئكن 

وعئئئئئئدم  توازن  حئئئئئئالئئئئئئة  بين  مئئئئئئا  دائمئئئئئئا  الحيئئئئئئاة  واقل 

توازن، حئئالئئة السئئئئئئئئئئئئئعئئادة والح ن، مئئا عليئئ  إلا أن  

يئئئتئئئعئئئلئئئ لا  فئئئئئئئالئئئتئئئوازن  واحئئئئئئئدة؛  قئئئئئئئدم  عئئئلئئئى  ق يئئئقئئئف 

بالأنشقة ال ي يقوم عها فقط وانما يتعلق بتوجه  

 (Maxwell, 2006نحو الحياة )

لئئئئئذا فهو اتجئئئئئا  من جئئئئئانئئئئئت الفرد نحو      

الحيئاة أو نحو أحئدام معينئة يميئل أحيئانئا إلى حئد 

عئئلئئى  الئئتئئركئئيئئز  نئئحئئو  أو  الأمئئئئئئئل  عئئلئئى  لئئلئئعئئيئئو  مئئفئئرو 

أو الأحئئئئئدام، أو  النئئئئئاحيئئئئئة ا شئئئئئئئئئئئئئرقئئئئئة من الحيئئئئئاة 

ل والحير )رشئئئئئئاد علي مو ئئئئئئ ى،  ال انت ا فعم بالأم

( وقد أشئئئئئئئئئارت دراسئئئئئئئئئة )رشئئئئئئئئئاد عادل  186،  2000

  ، نحو 2016شئئئئئئئئئئئئئرا   الإيجئئئئئئابي  التوجئئئئئئ   أن  إلي   )

الحيئئئئئاة من العوامئئئئئل ا سئئئئئئئئئئئئئئئئئاعئئئئئدة على الشئئئئئئئئئئئئئعور 

بالسئئئئئعادة والقمكنينة النفسئئئئئية والتوج  ا شئئئئئرق  

الئئاشئئئئئئئئئئئئئئئئئئئاؤم   مئئفئئهئئوم  ارتئئبئئط  بئئيئئنئئمئئئئئئئا  الئئحئئيئئئئئئئاة،  نئئجئئو 

 بئئئئئالغضئئئئئئئئئئئئئئئئئت، والاسئئئئئئئئئئئئئاسئئئئئئئئئئئئئلام وعئئئئئدم القئئئئئدرة على

التفاعل ب يجابية مل ا تقلبات اليومية مما يترك  

اور سئئئئئئئئئئئئئلبي في وهي الفرد بئئئذاتئئئ  وقئئئدراتئئئ  وبئئئالتئئئالي  

انخفئئئا  مسئئئئئئئئئئئئئتوي كفئئئاءة الئئئذات وزيئئئادة معئئئدل  

الإصئئئئئئئئئئئئئئئابئئة بئئالأمرا  ال سئئئئئئئئئئئئئئئديئئة م ئئل الضئئئئئئئئئئئئئغط 

التوجئئئئئ  الإيجئئئئئابي   يعئئئئئد  لئئئئئذلئئئئئك  والقر  ا عئئئئئديئئئئئة؛ 

والوهي الئئذاتي بم ئئابئئة العئئامئئل الوقئئا ي الئئذي ي يئئد  

 يمة الفرد وبسئئئئئئاعد  على بناء ال ئئئئئئحصئئئئئئية  من ع

والوقاية من الاضئئئئئقرابات النفسئئئئئية والاجتماعية  

( إلى إن مفهوم "التوج   Jadhav, 2018ولشئئئئئئئئئئير   )

نحو الحيئئاة" ي دي إلى التحسئئئئئئئئئئئئئين ا توازن لحيئئاة 

الفرد، ولئئئ  دور مهم في التحسئئئئئئئئئئئئئين العئئئام لنوعيئئئة 

والقبي ي   ا تفئئئئئئائئئئئئئل  الاتجئئئئئئا   وان  ككئئئئئئل،  الحيئئئئئئاة 

  اتجئئا
ا
 إيجئئابيئئا

ا
  الأحئئدام الحيئئاتيئئة يعقيئئان توجهئئا

 اتجئئئئا  أحئئئئدام الحيئئئئاة، في حين أن  
ا
 جيئئئئدا

ا
وادراكئئئئا

ا وقف ا اشئئئئئئئئئئائم ي دي إلى نايجة سئئئئئئئئئئلبية وحالة  

 يرثى لها بين الأفراد .

( (  Scheier & Carver,2000يئئئئئئئفئئئئئئئتئئئئئئئر  

وجود ارتبئئئئاو بين التوجئئئئ  الإيجئئئئابي نحو الحيئئئئاة  

لضئئئئئئئئئئئئئغوو في والمحئئاولات النشئئئئئئئئئئئئئقئئة للتعئئامئئل مل ا

الأسئئئئئاليت ال ي ترك  على ا شئئئئئكلة، فعندما يجاب  
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الئئئئحئئئئيئئئئئئئاة   نئئئئحئئئئو  الايئئئئجئئئئئئئابئئئئي  الئئئئتئئئئوجئئئئئئئ   ذوي  الأفئئئئراد 

)ا تفائلون( مشئئئئكلات، أو صئئئئعوبات معينة ف  هم 

 أكبر من ال هود ال ي يبئذلهئا الأفراد  
ا
يبئذلون جهئدا

ذوي التوج  السئئئئئئئئئئئئئلبي نحو الحياة )ا اشئئئئئئئئئئئئئائمون(  

جيات مختلفة  لتجازوها، وهم يسئتعملون اسئتراتي

أن   إلئى  و  ا ئتئفئئئئئئئائئلئون  يسئئئئئئئئئئئئئتئعئمئلئهئئئئئئئا  الئ ئي  تئلئئئئئئئك  عئن 

 للسئئئلوك، 
ا
 أسئئئاسئئئيا

ا
توقعات العواقت تعد محددا

الئئوسئئئئئئئئئئئئئئئيئئقئئئئئئئة   الئئعئئوامئئئئئئئل  أحئئئئئئئد  أن  عئئلئئى  ويئئ كئئئئئئئدان 

ا وضئئئحة لدرجة التوج  الايجابي نحو الحياة  ي 

النزعة نحو الا هماك وفي إعادة التفسئير الايجابي 

م عئئئامئئل  للموقف، والارتقئئئاء عليئئئ  وهكئئئذا فئئئ ن أه

لإظهار درجة وقوة التفاؤل  ي ا واجهة ال ي كانت 

 الأساس في تصميم مقياس النزعة التفاؤلية .

 ( دراسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئة   & Pennixوأشئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئارت 

Guralanik,2010 الئئئئئئئذاتئئئئيئئئئئئئة  ئئئئي الئئئئحئئئئيئئئئويئئئئئئئة  أن    )

القاقة الإيجابية ال ي تنشئك عندما يتفاعل الناس  

بقريقئة إيجئابيئة، وي دي ذلئك إلى زيئادة الشئئئئئئئئئئئئئعور 

وتمكن للناس التفكير لشئئئئئئئئئئكل أسئئئئئئئئئئر   با شئئئئئئئئئئاركة

ولئئئئئعئئئئئرف    ، أفضئئئئئئئئئئئئئئئئئئئل  جئئئئئودة  ذات  أفئئئئئكئئئئئئئار  لئئئئئحئئئئئلئئئئئق 

Greenglass  (2006 بئئئئئئئك ئئهئئئئئئئا الئئئئئئئذاتئئيئئئئئئئة  الئئحئئيئئويئئئئئئئة   )

ا ئئئئئئدركئئئئئئة والنئئئئئئالعئئئئئئة من الفرد نفسئئئئئئئئئئئئئئئئئئ ،   القئئئئئئاقئئئئئئة 

وشئئئئئئئئئئئئئعور  الإيجئابي بئامتلاك هئذ  القئاقئة وقئدرتئ   

على اسئتخدامها، ف ي سئمة تعكا الوجود ا ليء 

وظئائفئ  اليوميئة للفرد، والئذي يتحئئئئئئئئئئئئئ  في القيئام ب

 ,Deci, Koestnerبفئاعليئة، وقئد أكئدت دراسئئئئئئئئئئئئئة )

& Ryan.,2000  على أن الحيوية الذاتية م شئئئئئئئئر )

رئيا على الصئئئئئئحة والسئئئئئئعادة وأن المحافظة على 

لبى عنئئئئد  
 
حيويئئئئة الئئئئذات يحئئئئددهئئئئا ا ئئئئدى الئئئئذي ت

الحاجات النفسئئئئئئية الأسئئئئئئاسئئئئئئية ، ورلمم من وجود 

لئئذاتيئئة  تئئدا ئئل بين السئئئئئئئئئئئئئعئئادة الئئذاتيئئة والحيويئئة ا

النفسئئئئئئئئئئئئئيئئئئئة   الصئئئئئئئئئئئئئحئئئئئة  بئئئئئ عتبئئئئئارهمئئئئئا من مكونئئئئئات 

إلا إن   إيجئئئئئئابيتئئئئئئان  حئئئئئئالتئئئئئئان  الإيجئئئئئئابيئئئئئئة وكلاهمئئئئئئا 

كلاهمئا ينتمي لإطئار نظري مختلف ولهمئا مظهرين  

من   الئئئئئئئذاتيئئئئئئئة  فئئئئئئئالسئئئئئئئئئئئئئعئئئئئئئادة  مختلفين  سئئئئئئئئئئئئئلوكيين 

مكونئئات الصئئئئئئئئئئئئئحئئة الإسئئئئئئئئئئئئئتمتئئاعيئئة بينمئئا الحيويئئة  

الئئئئذاتيئئئئة تتضئئئئئئئئئئئئئمن طئئئئاقئئئئة عئئئئاليئئئئة ونشئئئئئئئئئئئئئئئئاو عئئئئالي 

ن العوامئل ا نئ ئة بئالصئئئئئئئئئئئئئحئة ا سئئئئئئئئئئئئئتوى كمئا أ هئا م

 Niemiecالنفسئئئئية وال سئئئئمية على حد) سئئئئواء  ) 

et al, 2000) 

وفي ضئئئئئئئئئئئوء ماسئئئئئئئئئئئبق يتحئئئئئئئئئئئ  الاهتمام   

بئدراسئئئئئئئئئئئئئة التوجئة نحو الحيئاة  لئدى عينئة من آبئاء  

وأمهات ذوي الإعاقة  قد يترتت علي  مسئئئئئئئئاعدتهم  

والعمئئئئئل على حئئئئئل  للحيئئئئئاة،  أهئئئئئدافهم  في تحئئئئئديئئئئئد 

ضئئئئئئئئئئئئئغوطهم الحيئئئئاتيئئئئة مشئئئئئئئئئئئئئكلاتهم، والتوافق مل  

والسئئئئئ ي لتحقيق أهدافهم بحماسئئئئئة وطاقة وقوة  

، وتتحئئئئئئئئئئئئ  أهمية دراسئئئئئئئئئئئئة  الحيوية الذاتية  ا لها  

لئئئئئئديئئئئئئ    وتولئئئئئئد  للفرد  الع يمئئئئئئة  تحقيق  في  دور  من 

مصئئئئئئئئادر القاقة الانفعالية والبدنية والقدرة على 
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مواجهئة الضئئئئئئئئئئئئئغوو وبخئاصئئئئئئئئئئئئئئة لئدي آبئاء وأمهئات  

 ذوي الإعاقة.  

 ث:ثانيا: مشكلة البح

الئتئوجئئئئئئئة       بئيئن  الئعئلاقئئئئئئئة  دراسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئة  تئعئتئبئر 

والئحئيئويئئئئئئئة    –)الإيئجئئئئئئئابئي   الئحئيئئئئئئئاة  نئحئو  السئئئئئئئئئئئئئئلئبئي( 

الذاتية من ا  شرات ا همة للوقوف على طبيعية 

السئئئئئلبي( نحو الحياة ومعرفة   –التوجة )الإيجابي 

أسئئئئئئئئئئئئئبئئئابئئئ  وارتبئئئاطئئئ  بئئئالحيويئئئة الئئئذاتيئئئة لئئئدي آبئئئاء  

وأمهئات ذوي الإعئاقئة وعلى الرلمم من أن البئاح ئة 

لعئ الئئئدراسئئئئئئئئئئئئئئئات    -فى حئئئدود اطئئئالعهئئئا  –دت  وجئئئ

العربية والأجنئية ال ى تناولت التوجة نحو الحياة  

( وال ى إلى الكشف 2023كدراسة مريم  الد ط  )

على العلاقئئئة بين الحيويئئئة الئئئذاتيئئئة وا رونئئئة لئئئدى 

التلاميئئئذ ضئئئئئئئئئئئئئعئئئاف السئئئئئئئئئئئئئمل بئئئالحلقئئئة ال ئئئانيئئئة من  

التعليم الأسئئئئئئئئئئئا ئئئئئئئئئئئ ي ومدى إمكانية التنب  با رونة  

لنفسئئئئئئئئئئئئية من  لال الحيوية الذاتية، وتوصئئئئئئئئئئئئلت  ا

نتائج الدراسئئة إلى: أن  توجد علاقة ارتباطية دالة 

إحصئئئئئئئئئئئائيا بين درجات التلاميذ ضئئئئئئئئئئئعاف السئئئئئئئئئئئمل  

عئلئى  ودرجئئئئئئئاتئهئم  الئئئئئئئذاتئيئئئئئئئة  الئحئيئويئئئئئئئة  مئقئيئئئئئئئاس  عئلئى 

مقيئئاس ا رونئئة النفسئئئئئئئئئئئئئيئئة، يمكن التنب  بئئا رونئئة  

النفسئئئية لدى التلاميذ ضئئئعاف السئئئمل بمعلومية  

 على مقياس الحيوية الذاتية.أدائهم 

(  2019ودراسئئة سئئناء على عبد الفتا  )

الئعئلاقئئئئئئئة   طئبئيئعئئئئئئئة  عئلئى  الئتئعئرف  إلئى  هئئئئئئئدف  والئ ئي 

الارتباطية بين درجات معلمي التربية الحاصئئئئئئئئئئئئة في 

التوج  نحو الحياة، ومتغيري العافية النفسئئئئئئئية، 

ووجهة الضئئئئئئئبط. والفروق بينهم في ضئئئئئئئوء متغيري 

التئئئئئئدرلسئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئة ومئئئئئئدى إمكئئئئئئانيئئئئئئة  )النو (، )الحبرة   )

التنب  بئئالتوجئئ  نحو الحيئئاة لئئد هم، وكئئذلئئك مئئدى  

بين   بنئئئئئا ي للعلاقئئئئئات  إمكئئئئئانيئئئئئة اشئئئئئئئئئئئئئتقئئئئئاق نموذا 

متغيرات البحئث، وأشئئئئئئئئئئئئئارت النتئائج إلى أنئ : توجئد 

علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا بين درجات 

الئئحئئيئئئئئئئاة،  نئئحئئو  الئئتئئوجئئئئئئئ   فئئي  الئئبئئحئئئئئئئث  عئئيئئنئئئئئئئة  أفئئراد 

سئئئئئئئئئية، ووجهة  ودرجاتهم في مقيا ئئئئئئئئئ ي العافية النف

الضئئئئئبط، وتوجد فروق ذات دلالة احصئئئئئائية بين  

متوسئئئئئئئئئئئئئقي درجئئئئات معلمي التربيئئئئة الحئئئئاصئئئئئئئئئئئئئئئئة في 

التوجئئئئئ  نحو الحيئئئئئاة وفقئئئئئا  تغيري النو  )ذكور   

إنئئئئام(، والحبرة التئئئئدرلسئئئئئئئئئئئئئيئئئئة، وأنئئئئ  يمكن التنب   

بئئئالتوجئئئ  نحو الحيئئئاة من  لال متغيري العئئئافيئئئة 

النفسئئئئئئئئئئئئئيئئئة، ووجهئئئة الضئئئئئئئئئئئئئبط. وأمكن اشئئئئئئئئئئئئئتقئئئاق 

التوجئئئئئ  نحو نموذ ألعئئئئئاد  بين  بنئئئئئا ي للعلاقئئئئئات  ا 

ومتغيري العئئئئافيئئئئة النفسئئئئئئئئئئئئئيئئئئة، ووجهئئئئة الضئئئئئئئئئئئئئبط 

وبعئ ألعادهما، وأوضئحت دراسئة زينت محمود 

إلى الكشئئئئئئئئئئئئئف عن 2019شئئئئئئئئئئئئئقير) هئئئئئئدفئئئئئئت  ( وال ى 

أشئئئئكال التوج  الإيجابي وأشئئئئكال التوج  السئئئئلبي 

 منهئئئئا لئئئئدى  
ا
 وتكرارا

ا
نحو الحيئئئئاة، والأك ر اناشئئئئئئئئئئئئئئئئارا

 و 
ا
مئئئئا لهئئئئا من تئئئئكوير على دمجهئئئئا ا عئئئئاقئئئئات بصئئئئئئئئئئئئئريئئئئا

المئ ئتئمئل،   فئي  الانئئئئئئئدمئئئئئئئاا  مئن  وتئمئكئيئنئهئئئئئئئا   
ا
مئجئتئمئعئيئئئئئئئا
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وأسئئئئئئفرت النتائج عن انخفا  واضئئئئئئ  في التوج  

الإيجئئئابي نحو الحيئئئاة )وألعئئئاد  الأربعئئئة(، وقئئئابلهئئئا  

الحيئئئئئئئاة  نحو  السئئئئئئئئئئئئئلبي  التوجئئئئئئئ   معئئئئئئئدلات  ارتفئئئئئئئا  

.
ا
 )وألعاد  الأربعة( لدى ا عاقات بصريا

فئئئئئئئاطئئئئئئئمئئئئئئئة   دراسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئة  أوضئئئئئئئئئئئئئئئئئئئحئئئئئئئت  كئئئئئئئمئئئئئئئا 

( وال ى  2017ل هراءعبئد البئاسئئئئئئئئئئئئئط عبئد الواحئد )ا

هئدفئت إلى بحئث العلاقئة بين التوجئ  نحو الحيئاة 

ومستوى القمو  لدى عينة من ا عاقين سمعيا، 

وعلاقتهمئئا ببعئ ا تغيرات، وقئئد أظهرت النتئئائج  

وجود علاقئة دالئة موجبئة بين التوجئ  نحو الحيئاة  

ومستوى القمو  لدى أفراد العينة، وعدم وجود 

ومسئئئئئئئئئئئئئتئوى  الئحئيئئئئئئئاة  نئحئو  الئتئوجئئئئئئئ   فئي  دالئئئئئئئة  فئروق 

)ذكئئئئور  لئئئئلئئئئنئئئئو   وفئئئئقئئئئئئئا  ودرجئئئئئئئة    -الئئئئقئئئئمئئئئو   إنئئئئئئئام(، 

ضئئئئئئئئعاف سئئئئئئئئمل( وجود   -الفقدان السئئئئئئئئم ي )صئئئئئئئئم

فروق دالة في التوج  الإيجابي ومسئئئئئتوى القمو   

لمير موهوبين( لصئئئئئئئئئئئئئال     -وفقئا للموهبئة )موهوبين

ا وهوبين، وعئدم جود تئكوير للتفئاعئل بين ا وهبئة  

الئفئقئئئئئئئدان   نئحئو  ودرجئئئئئئئة  الئتئوجئئئئئئئ   عئلئى  السئئئئئئئئئئئئئئمئ ئي 

تئئئئئكوير  الحيئئئئئاة، ومسئئئئئئئئئئئئئتوى القمو ، وعئئئئئدم وجود 

الئفئقئئئئئئئدان  الئنئو  ودرجئئئئئئئة  بئيئن  الئ ئنئئئئئئئا ئي  لئلئتئفئئئئئئئاعئئئئئئئل 

ومسئئئئئئئئئئئئئتئوى   الئحئيئئئئئئئاة  نئحئو  الئتئوجئئئئئئئ   عئلئى  السئئئئئئئئئئئئئمئ ئي 

القمو ، وعدم وجود فروق دالة بين متوسئئئقات  

درجئات أفراد العينئة وفقئا للمرحلئة الئدراسئئئئئئئئئئئئئيئة في 

 التوج  نحو الحياة، ومستوى القمو .  

دراسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئة عي ئئئئئئئئئئئئئ ى محمئئئئئئد      وأشئئئئئئئئئئئئئئئئئئئارت 

(وال ي  2017المحاسئئئئئئئئئئئئت، و محمد عاطف العكر )

هدفت إلى دراسئئئئئئئئئئة ا سئئئئئئئئئئاندة الاجتماعية كمتغير 

وسئئئئئئئئئئئئئيط بين الأفكئئئئئار اللاعقلانيئئئئئة والتوجئئئئئ  نحو 

الحيئئئاة لئئئدى ذوي الإعئئئاقئئئة، والتعرف إلى العلاقئئئة  

بين الأفكئار اللاعقلانيئة والتوجئ  نحو الحيئاة لعئد  

تمئئئئاعيئئئئة وقئئئئد أظهرت نتئئئئائج  ع ل ا سئئئئئئئئئئئئئئئئانئئئئدة الاج

الئدراسئئئئئئئئئئئئئئة وجود علاقئة عكسئئئئئئئئئئئئئيئة بين ا سئئئئئئئئئئئئئئانئدة  

الاجتمئئئاعيئئئة والأفكئئئار اللاعقلانيئئئة، ووجود علاقئئئة 

إيجئابيئة بين ا سئئئئئئئئئئئئئانئدة الاجتمئاعيئة والتوجئ  نحو 

 
ا
لعبئئئئئت ورا الحيئئئئئاة، وأن ا سئئئئئئئئئئئئئئئئئانئئئئئدة الاجتمئئئئئاعيئئئئئة 

 بين الأفكئئئئار اللاعقلانيئئئئة والتوجئئئئ  نحو 
ا
وسئئئئئئئئئئئئئيقئئئئا

رتباو مباشئئئئر بين الأفكار  الحياة، ووجود معامل ا

اللاعقلانيئئئئئة والتوجئئئئئ  نحو الحيئئئئئاة، وعنئئئئئد الع ل  

لتئئئئئكوير ا سئئئئئئئئئئئئئئئئئانئئئئئدة الاجتمئئئئئاعيئئئئئة عن  الإحصئئئئئئئئئئئئئئئئئا ي 

نحو  اللاعقلانيئئئئئئة والتوجئئئئئئ   بين الأفكئئئئئئار  العلاقئئئئئئة 

الحياة تناقصئئت قيمة معامل الارتباو وأصئئبحت  

لمير دال إحصئئئئئئئئئئئئئئائيئئا، ووجود فروق في ا سئئئئئئئئئئئئئئانئئدة  

  تغير ا
ا
لنو  الاجتمئئئئاهي ومكئئئئان الاجتمئئئئاعيئئئئة تبعئئئئا

فئي  فئروق  الئئئئئئئد ئئئئئئئل، ووجئود  ومسئئئئئئئئئئئئئتئوى  السئئئئئئئئئئئئئكئن 

  تغير عدد أفراد الأسئئئئئئرة  
ا
التوج  نحو الحياة تبعا

والحئئئالئئئة الاجتمئئئاعيئئئة، على الرلمم من من أهميئئئة  

دراسئئئئئئئئئة هذا ا فهوم لد هم وتكويرها الواضئئئئئئئئئ  على 

شئئئئئئئئحصئئئئئئئئية الفرد ذوى الإعاقة كل هذ  الأسئئئئئئئئبا   
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التوجئئئة نحو   دفعئئئت البئئئاح ئئئة الى دراسئئئئئئئئئئئئئئئئة متغير

السئئئئئئئئئئئئئلبي(لئئئدى أمهئئئات وآبئئئاء    –الحيئئئاة  )الإيجئئئابي  

 ذوي الإعاقة.

وقد أنئ قت من الدراسئئئئئات ال ى أكدت   

م ئئئئئئل دراسئئئئئئئئئئئئئئئئئئة عفراء  الئئئئئئذاتيئئئئئئة  أهميئئئئئئة  الحيويئئئئئئة 

( الئئئعئئئبئئئيئئئئئئئدي  الئئئى 2020ابئئئراهئئئيئئئم  هئئئئئئئدفئئئئئئئت  والئئئ ئئئى   )

التعرف على الحيوية الذاتية  فضئئئئئئلا عن التعرف  

ن القلبئئة وفق على  الفروق فى الحيويئة الئذاتيئئة بي

متغير ال نا وا رحلئة الئدراسئئئئئئئئئئئئئيئة والتخصئئئئئئئئئئئئئ  

الئئئئئدراسئئئئئئئئئئئئئئئئئئة وال ى   الئئئئئدرا ئئئئئئئئئئئئئ ى ،وتم تقبيق أدوات 

تم لئت فى مقيئاس الحيويئة الئذاتيئة اعئداد البئاح ئة  

،وقئد أظهرت النتئائج ان طلا  ال ئامعئة يتمتعون  

بئئدرجئئة عئئاليئئة من الحيويئئة الئئذاتيئئة ،وجود فروق 

صئئئئئئئئئئئئئئئال  فى الحيويئئئة الئئئذاتيئئئة وفق متغير ال نا ل

وفق  الئئئئئئذاتيئئئئئئة  فى الحيويئئئئئئة  عئئئئئئدم فروق  الئئئئئئذكور، 

الئئئئئدرا ئئئئئئئئئئئئئ ى أو متغير ا رحلئئئئئئة   متغير التخصئئئئئئئئئئئئئ  

الدراسئئئئئئئئئئية، ودراسئئئئئئئئئئة عبد الع ي  ابراهيم سئئئئئئئئئئليم  

( وال ى هئئئئدفئئئئت الى الكشئئئئئئئئئئئئئف عن طبيعئئئئة 2016)

واتجاهات العلاقة بين الحيوية الذاتية وسئئئئئئئئئئئئمات  

ال حصية الاجتماعية الايجابية والتفكير ا فعم  

لئدى معلمى التربيئة الحئاصئئئئئئئئئئئئئة ،والكشئئئئئئئئئئئئئف بئالأمئل  

بئئيئئن  الئئئئئئئذاتئئيئئئئئئئة  الئئحئئيئئويئئئئئئئة  حئئئئئئئالئئئئئئئة  فئئى  الئئفئئروق  عئئن 

ا سئئئئتويات ا رتفعة وذوى ا سئئئئتويات ا نخفضئئئئة 

من متغيرى  سئئئئئئئئئئئئئمئئات ال ئئئئئئئئئئئئئحصئئئئئئئئئئئئئيئئة الاجتمئئاعيئئة  

وكئئئئئئئذلئئئئئئئك    ، بئئئئئئئالأمئئئئئئئل  ا ئفئعئم  والئتئفئكئيئر  الايئجئئئئئئئابئيئئئئئئئة 

الكشئئئئف عن الفروق بين ا علمين عينة الدراسئئئئة  

الاجتمئئئاعيئئئة  فى متغيرات سئئئئئئئئئئئئئمئئئات ال ئئئئئئئئئئئئئحصئئئئئئئئئئئئئيئئئة  

الايجابية، وقد أظهرت نتائج الدراسئئئئئئئئئئئة  الى وجود 

علاقة موجبة دالة احصئئئائيا بين الحيوية الذاتية  

وسئئمات ال ئئحصئئية الاجتماعية الايجابية، وجود 

فروق ذات دلالئئة احصئئئئئئئئئئئئئئائيئئة فى الحيويئئة الئئذاتيئئة  

الى سئئئئئئئئئئئئئمئئئئئئات ال ئئئئئئئئئئئئئحصئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئة  الاجتمئئئئئئاعيئئئئئئة  ترجل 

ية فى الايجابية ،لاتوجد فروق ذات دلالة احصئئئئائ

 الحيوية الذاتية ترجل لا تلاف ال نا.

وفي ضئئئئئئئئئئئئئوء مئا سئئئئئئئئئئئئئبق تابلور مشئئئئئئئئئئئئئكلئة   

البحئئث الحئئالي في السئئئئئئئئئئئئئ ال التئئالي: مئئا العلاقئئة بين  

)الإيئئئجئئئئئئئابئئئي الئئئحئئئيئئئئئئئاة    -الئئئتئئئوجئئئئئئئة  نئئئحئئئو  السئئئئئئئئئئئئئئئئلئئئبئئئي(  

وبئالحيويئة الئذاتيئة  لئدى آبئاء وأمهئات أطفئال ذوي 

 الإعاقة  ؟

البحئئئئئئث   تتحئئئئئئدد مشئئئئئئئئئئئئئكلئئئئئئة  ذلئئئئئئك  وعلى 

 الحالي فى الأس لة الفرعية التالية:

أمهئئئئئئات   - و  الآبئئئئئئاء  بين  هئئئئئئل يوجئئئئئئد فروق 

أطفئئئئئال ذوي الإعئئئئئاقئئئئئة متوسئئئئئئئئئئئئئقئئئئئات درجئئئئئات على 

 السلبي( نحو الحياة ؟  -مقياس التوجة )الإيجابي

أمهئئئئئئات   - و  الآبئئئئئئاء  بين  هئئئئئئل يوجئئئئئئد فروق 

أطفئئال ذوي الإعئئاقئئة في متوسئئئئئئئئئئئئئقئئات درجئئات على 

 يوية الذاتية ؟مقياس الح
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 -مئئا العلاقئئة بين التوجئئة نحو )الإيجئئابي -

السئئئئئئئلبي( نحو الحياة وبالحيوية الذاتية  لدى آباء 

 ؟وي أطفال الإعاقة  بمدينة بنغازي وأمهات ذ

ا:أهداف البحث :  
ً
 ثالث

  هدف البحث الحالي إلى إلقاء الضوء على :

تفسئئئئئئئئئئئئئير طبيعئئئئئة العلاقئئئئئة  بين التوجئئئئئة  .1

وعئئلاقئئتئئئئئئئة    -)الإيئئجئئئئئئئابئئي الئئحئئيئئئئئئئاة   نئئحئئو  السئئئئئئئئئئئئئئئلئئبئئي( 

بئئالحيويئئة الئئذاتيئئة  لئئدى آبئئاء وأمهئئات أطفئئال ذوي 

 الإعاقة.

)آبئئئئئئئاء .2 بئئئئئيئئئئئن  الئئئئئفئئئئئروق  عئئئئئن   -الئئئئئكشئئئئئئئئئئئئئئئئئئف 

  - وأمهات( أطفال ذوى الأعاقة في التوجة )الإيجابي

 السلبي( نحو الحياة.  

)آبئئئئئئئاء .3 بئئئئئيئئئئئن  الئئئئئفئئئئئروق  عئئئئئن   -الئئئئئكشئئئئئئئئئئئئئئئئئئف 

 .  ذوى الأعاقة في الحيوية الذاتية وأمهات( أطفال

 أهمية البحث  رابعا:

أهميئة تئكوير كئل من التوجئة نحو الحيئاة  .1

والحيويئئئة الئئئذاتيئئئة على  ئئئئئئئئئئئئئحئئئة الفرد النفسئئئئئئئئئئئئئيئئئة  

وتكيفية الاجتماهي والنف  ي وعلى أدائ  بمختلف  

 مجالات الحياة.  

تكمن  أهميئئة البحئئث في الكشئئئئئئئئئئئئئف عن  .2

انابئئئئئئا    للفئئئئئئت  الحيئئئئئئاة  نحو  التوجئئئئئئ   بين  العلاقئئئئئئة 

برامج  مراك  ا سئئئئئئاعدة النفسئئئئئئية من أجل تقديم  

توعويئئة وارشئئئئئئئئئئئئئئئاديئئة نفسئئئئئئئئئئئئئيئئة لآبئئاء و أمهئئات ذوي 

الإعاقة تغيير توجههم وتحسئين الصئحة النفسئية 

 لد هم.

تسئئئئئئئئئئئئئئئاعئئئد هئئئذ  الئئئدراسئئئئئئئئئئئئئئئة في إدراك مئئئا  .3

يحملئ  آبئاء وأمهئات ذوي الإعئاقئة من أفكئار اتجئا   

إلئئى  نئئحئئوهئئئئئئئا  وتئئوجئئهئئهئئم  نئئظئئرتئئهئئم  وتئئغئئيئئيئئر  حئئيئئئئئئئاتئئهئئم 

 الأفضل.

إعقاء فكرة نظرية واضئئئئئئئئحة عن متغير  .4

الئئذاتيئئة، الأمر الئئذي قئئد يسئئئئئئئئئئئئئهم في إوراء    الحيويئئة

ا .   ا كتبة العربية نظريا

يسئئئئئئئئئئئئئتمئد هئذا البحئث أهميتئ  من الف ئة  .5

ال ي يسئئئئئئئئئئئئئتهئئئئدفهئئئئا و ي آبئئئئاء وأمهئئئئات ذوي الإعئئئئاقئئئئة  

 باعتبارهم أك ر تكورا بكحدام الحياة الضالمقة.

ا: حدود البحث: .6   امسا

 يلتزم البحث الحالي بالحدود التالية:   .7

 ة : بلدية بنغازي.الحدود ال غرافي-أ .8

 . حدود الئشرية : تقتصر العينة على  .9

الإعئئئئئئئاقئئئئئئئة 100) أطئفئئئئئئئال ذوي  وأمئهئئئئئئئات  آبئئئئئئئاء  مئن   )

 بمدنية بنغازي.

جئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئ. الحئدود ال منيئة : تم تقبيق أداة   .10

 .2024البحث فى يناير  

د. الحدود ا وضئئئئوعية: اقتصئئئئر البحث  .11

السئئئئئئئئئئئئئلبي(   -الحئالي علي متغيرات التوجئة )الإيجئابي

 والحيوية الذاتية.  -الحياة  نحو 
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 سادسًا: منهج البحث:  

ا ئئئنئئئ ئئئ    عئئئلئئئى  الئئئحئئئئئئئالئئئي  الئئئبئئئحئئئئئئئث  يئئئعئئئتئئئمئئئئئئئد 

الوصئئفى حيث يعتبر هذا ا ن   ملائما لهذا النو  

   .من الدراسات 

 سابعًا: أدوات البحث: 

مقيئئئئئاس التوجئئئئئة نحو الحيئئئئئاة.  إعئئئئئداد  -

 الباح ة.

إعئئئئئئئداد  - الئئئئئئئذاتئئئيئئئئئئئة.  الئئئحئئئيئئئويئئئئئئئة  مئئئقئئئيئئئئئئئاس 

 الباح ة.

 ثامنا: مصطلحات البحث:  

بتعريف مصئئئئئئئئئئئئئقلحئئئئئئات   البئئئئئئاح ئئئئئئة  تلتزم 

ا ل دوات ا ستخدمة فنها:  البحث وفقا

  : التتتتتتتتحتتتتتتتتيتتتتتتتتاة  نتتتتتتتتحتتتتتتتتو   -lifeالتتتتتتتتتتتتتتتتتوجتتتتتتتتة 

orientation 

نئئحئئو:   الئئفئئرد  وتئئوقئئعئئئئئئئات  تئئقئئيئئيئئمئئئئئئئات  هئئو 

ذات ، وحيات ، ومسئئئئئئئتقبل  وقد تكون بالايجا  أو 

 بالسلت.

التوجئئئئ  الإيجئئئئابي: هو عنئئئئدمئئئئا ياباى ال ئئئئئئئئئئئئئح   -أ

يئئا نحو ذاتئئ ، وحيئئاتئئ ، ومسئئئئئئئئئئئئئتقبلئ     منظورا   إيجئئابا

ينجم عنهئئئئئا نواتج جيئئئئئدة ومتنئئئئئالممئئئئئة مل حئئئئئاجئئئئئات  

وأهداف ال ح  ويتضمن اربل ألعاد  ي)التمتل  

الإقبال على   -بخصئئئئئئئئئئائ  ال ئئئئئئئئئئحصئئئئئئئئئئية السئئئئئئئئئئوية

 -الشئئئئئئئئئئئئئعور بئئئئالأمن النف ئئئئئئئئئئئئئ ي  -الحيئئئئاة ب قئئئئة وحئئئئت

 العلاقات الاجتماعية الناجحة(.

و -   الئئئتئئئقئئئيئئئيئئئمئئئئئئئات  يئئئعئئئكئئئا  السئئئئئئئئئئئئئئئئلئئئبئئئي:  الئئئتئئئوجئئئئئئئة 

وحئئيئئئئئئئاتئئئئئئئ ، ا ذاتئئئئئئئ ،  لئئلئئفئئرد  السئئئئئئئئئئئئئئئلئئبئئيئئئئئئئة  لئئتئئوقئئعئئئئئئئات 

الاشئئئئئئئئئئئئئئئئئاؤميئئئئئة للمسئئئئئئئئئئئئئتقبئئئئئل  ومسئئئئئئئئئئئئئتقبلئئئئئ  والرؤيئئئئئة 

الئاشئئئئئئئئئئئئئئئئئئئاؤم ألئعئئئئئئئاد  ئي)  اربئل    - الئيئئئئئئئكس  -ويئتضئئئئئئئئئئئئئمئن 

 قلق ا ستقبل(  -السحط والتبرم من الحياة

 فى 
ا
ولعّرف التوجئئئة نحو الحيئئئاة إجرائيئئئا

الئئدراسئئئئئئئئئئئئئئة الحئئاليئئة بمجمو  اسئئئئئئئئئئئئئتجئئابئئات الأفراد  

و الحيئئئئاة(  عينئئئئة البحئئئئث على مقيئئئئاس)التوجئئئة نح

 إعداد الباح ة

  Self-Vitalityالحيوية الذاتية:  

 ي سئئئئئئئئئئئئئمئة نفسئئئئئئئئئئئئئيئة تئدفل الفرد للقيئام 

بالأنشئئئئئئئئقة بحماسئئئئئئئئة ونشئئئئئئئئاو و التحما للحياة  

 وتنئ ق من ذات .

فئى    
ا
إجئرائئيئئئئئئئا الئئئئئئئذاتئيئئئئئئئة  الئحئيئويئئئئئئئة  رف  وتئعئّ

الئئدراسئئئئئئئئئئئئئئة الحئئاليئئة بمجمو  اسئئئئئئئئئئئئئتجئئابئئات الأفراد  

على   البحئئئئئئئث  الئئئئئئئذاتيئئئئئئئة(  عينئئئئئئئة  مقيئئئئئئئاس)الحيويئئئئئئئة 

 إعداد الباح ة

تاستتتتتتتتتتعا: الإطار النساى والدراستتتتتتتتتتات الستتتتتتتتتتابقة  

 للبحث:

مئتئغئيئرات     الئنئظئري  الإطئئئئئئئار  يسئئئئئئئئئئئئئئتئعئر  

البحث الرئيسئية ال ي يرتك  علنها البحث بالبحث 

 والتحليل
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 Life Oreintationالتتتتتتتوجتتتته نحتتتتتتو الحيتتتتتتتاة: 

الئحئئيئئئئئئئاة        ظئروف  الئتئئوجئئئئئئئ  إن  عئلئئى  تئ وئر 

نحو الحياة، فالأشئئئئئئئحار ا سئئئئئئئتقرون في حياتهم 

وق و حتهم جيدة أك ر سعادة، 
َ
ش ولد هم عمل م 

لذا فهو يتضئئئئمن صئئئئفات متنوعة كالتفاؤل، توقل  

الحير، الاسئئئئئئئئئئئئئتئشئئئئئئئئئئئئئئار، الرضئئئئئئئئئئئئئئا عن الواقل، تقبئل 

النفا واحترامها، الاستقلال ا عرفي والوجداني،  

سئئئئئئئئئئئان ف ن   ف ذا تحققت هذ  الصئئئئئئئئئئئفات لدى الإن

عندئذ) يشئئئئئئئئئعر بالسئئئئئئئئئعادة أك ر من أي وقت آ ر، 

 بالرضئئئا  
ا
 وويقا

ا
 اصئئئة وأن السئئئعادة ترتبط ارتباطا

 ( .2012عن الحياة ) فهمي على ،

الئئحئئيئئئئئئئاة   نئئحئئو  الئئتئئوجئئئئئئئ   ويئئنئئعئئكئئا  هئئئئئئئذا 

الئئئعئئئلاقئئئئئئئات   عئئئلئئئى  لئئئلئئئحئئئيئئئئئئئاة  الئئئتئئئفئئئئئئئاؤلئئئيئئئئئئئة  والئئئنئئئظئئئرة 

الئظئروف   عئلئى  وبصئئئئئئئئئئئئئورة  ئئئئئئئاصئئئئئئئئئئئئئئئئئئئة  الاجئتئمئئئئئئئاعئيئئئئئئئة 

و لماية يسئئئئئئئئئئئئ ى  العائلية، فالاسئئئئئئئئئئئئتقرار الأسئئئئئئئئئئئئرى ه

الضئئئئئئئئئئئئئئمئئئئئئئان   فئ ئي  تئحئقئيئقئهئئئئئئئا،  إلئى  والمئ ئتئمئل  الئفئرد 

لتكوين أسئئرة قوية والى تنشئئ ة اجتماعية صئئالحة 

 مفهوم التتتتتتتوجتتتتتته نحتتتتتتو الحيتتتتتتاة :ل بناء  

مئئئئئئئن   الئئئئئئئحئئئئئئئيئئئئئئئاة  نئئئئئئئحئئئئئئئو  الئئئئئئئتئئئئئئئوجئئئئئئئ   يئئئئئئئعئئئئئئئد 

ا وضئئئئئئوعات الهامة ال ي تناولتها العلوم النفسئئئئئئية 

يئئئئدل على تمتل الفرد   بئئئئالصئئئئئئئئئئئئئحئئئئة  كمتغير إيجئئئئابي 

لئلئحئيئئئئئئئاة،   الئفئرد  تئحئمئا  الئي  الئنئفسئئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئئة،ولشئئئئئئئئئئئئئئيئر 

النجئئئئئئئا    في  الحقيقيئئئئئئئة  علنهئئئئئئئا،والرلمبئئئئئئئة  والإقبئئئئئئئال 

 (2019والتميز.)ولاء عبد الفتا ،

  ، سئئئئئئئئئئئئئعئئئئئئدون أحمئئئئئئد  )سئئئئئئئئئئئئئئئئئئافرة  ولعرف 

ال ي 2012 التوقعئئئئئئات  الحيئئئئئئاة هو  ( التوجئئئئئئ  نحو 

يحملها الفرد تجا  الاحدام الحياتية ا ستقبلية، 

 يجابي أو السلبي.وال ي قد تك ذ ا سار الإ 

إسئئئئئئئئئئئئئمئئئئئئئاعيئئئئئئئل       السئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئئد  أحمئئئئئئئد  عرف 

( بئكنئ  التوقل العئام للفرد لحئدوم أشئئئئئئئئئئئئئيئاء 2016)

أو أحدام حسئئئئئئئنة بدرجة أكبر من حدوم أشئئئئئئئياء 

 أو أحدام سي ة.

( أن التوجئئئ  2010وعرفئئئ  فهمي علي )  

نحو الحيئاة سئئئئئئئئئئئئئمئة في ال ئئئئئئئئئئئئئحصئئئئئئئئئئئئئيئة تتميز برؤيئة 

لمير   -ذاتيئة إيجئابيئة واسئئئئئئئئئئئئئتعئداد كئامن لئدى الفرد

يمكن  من توقل الئشئئر،   -محدود لشئئروو معينة 

وادراك كل ما هو إيجابي من أمور الحياة ال يدة  

ولمير ال يئدة، وذلئك بئالنسئئئئئئئئئئئئئبئة للحئاضئئئئئئئئئئئئئر الحئالي  

 وا ستقبل القادم.

( فقئئد 2008أمئئا نورس شئئئئئئئئئئئئئئئاكر هئئادي )

في   Traitsعرف التوجئئ  نحو الحيئئاة بئئكنئئ  سئئئئئئئئئئئئئمئئة  

الأفراد  ، لمحتلف  Stateال ئئئئئئئئئحصئئئئئئئئئية وليا حالة  

درجئئات علنهئئا؛ وعلى الرلمم من أن هئئذ  السئئئئئئئئئئئئئمئئة  

تتوج  عادة نحو ا سئئتقبل، ف  ها ت ور في سئئلوك 

الإنسئئان في الحاضئئر؛ فسئئمة التوج  نحو الحياة  

ترتبط بال وانت الإيجابية في سئئئئئئئئئئئئئلوك الإنسئئئئئئئئئئئئئان 

ومختلف جوانت شئئئئئحصئئئئئيت ، كما أ ها ت ور تكويرا  

 طيبا في الصحة النفسية وال سمية للفرد.
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يتكون التوجئ  نحو الحيئاة من لعئدين  و 

التفاؤل والاشئئئئئئئئئاؤم، التفاؤل هو توج  الفرد نحو 

التقورات او التوقعئئات الإيجئئابيئئة، امئئا الاشئئئئئئئئئئئئئئاؤم  

فهو التوج  السئئئئئئئئلبي نحو التوقعات لمير السئئئئئئئئارة. 

وتلعئئئت معتقئئئدات الفرد دور كبير في التعئئئامئئئل مل 

العئئالم الحئئاراي فئئاذا كئئانئئت هئئذ  ا عتقئئدات تتميز  

تفئئئاؤل والتوجئئئ  الإيجئئئابي حقق الفرد العئئئديئئئد  بئئئال

هئئئئئئئذ   كئئئئئئئانئئئئئئئت  اذا  امئئئئئئئا  الإيئئئجئئئئئئئابئئئيئئئئئئئة،  الئئئنئئئتئئئئئئئائئئئج  مئئئن 

ا عتقدات تتصئئئئئئئئئئئئئف بالاشئئئئئئئئئئئئئاؤم والسئئئئئئئئئئئئئلبية يفقد  

الفرد القئئئدرة على ا  ئئئابرة والتكيف مل الاحئئئدام  

 الحياتية ا تغيرة. ويتدرا الافراد في ونائية 

) التفاؤل والاشئئئاؤم(، ولعود السئئئئت في 

تفسئئئئئئيرهم ل حدام والحبرات ال ي   ذلك الي كيفية

يمرون عهئئئا وال ي قئئئد تكون لئئئدي البعئ مصئئئئئئئئئئئئئئئدر  

للتحئئئدي، والتعلم ولئئئدي البعئ الا ر مصئئئئئئئئئئئئئئئئدر  

 (Burke, et al, 2000لإوارة القلق والضغط.  )

التتحتتيتتتتتتاة   نتتحتتو  الإيتتجتتتتتتابتتي  التتتتتوجتتتتتته   Positiveأ( 

Orientation of Life 

هو  الحيئئئئئئاة  نحو  الإيجئئئئئئابي  التوجئئئئئئ   إن 

التفئئاؤل والرضئئئئئئئئئئئئئئا عن الحيئئاة   مفهوم أشئئئئئئئئئئئئئمئئل من

والسئئعادة، ولكن  ياشئئاب  مل التفاؤل والرضئئا عن 

الحيئاة في التركيز على ال ئانئت الإيجئابي من الحيئاة  

تاسئئئئئئئئئئئئئم  لئئئئئئدى ال ئئئئئئئئئئئئئح   بئئئئئئكنئئئئئئ  سئئئئئئئئئئئئئمئئئئئئة  . ولعرف 

والئنئظئرة   الئحئيئئئئئئئاة،  وحئئئئئئئت  والئتئفئئئئئئئاؤل  بئئئئئئئالإيئجئئئئئئئابئيئئئئئئئة 

بئئئئئئكن جميل الأشئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئاء  بئئئئئئل والاعتقئئئئئئاد  ا شئئئئئئئئئئئئئرقئئئئئئة، 

والتصرفات تنز  والأحدام وا واقف والأشحار 

نحو الحير وتحقيق السئئئئئئئئئئئئئعئئئادة وامكئئئانيئئئة تحقيق  

الرلمبات في ا سئئئئئئئئئئئئئتقبل، وادراك كل ما هو إيجابي  

وذلئئئئئئئك   ال يئئئئئئئدة،  ولمير  ال يئئئئئئئدة  الحيئئئئئئئاة  أمور  من 

بالنسئئئئئئئئبة للحاضئئئئئئئئر وا سئئئئئئئئتقبل، مما يجعل الفرد 

يتوقل الأفضئئئئئئئئئئئئئئئئل، وينتظر حئئئئدوم الحير، ويقبئئئئل 

 على الحياة بحت وتفاؤل.

ا النظرة  الحيئئئئئئئاة  أو هو  والإقبئئئئئئئال على  لإيجئئئئئئئابيئئئئئئئة 

والاعتقاد ب مكانية تحقيق الرلمبات في ا سئتقبل،  

بئالإضئئئئئئئئئئئئئافئة إلى الاعتقئاد بئاحتمئال حئدوم الحير أو 

 من حدوم الشئئئئر 
ا
ال انت ال يد من الأشئئئئياء بدلا

أو ال ئئئانئئئت السئئئئئئئئئئئئئد ، والتفئئئاؤل اسئئئئئئئئئئئئئتعئئئداد يكمن 

دا ل الفرد الواحد للتوقل العام لحدوم الأشياء 

الإيجئئئابيئئئة أي توقل النتئئئائج الإيجئئئابيئئئة  ال يئئئدة أو  

 (.2016ل حدام القادمة ) زينت محمود شقير

الستتتتتتتتتتتتلبي نحو الحيتتتتتاة :  Negativeب( التوجتتتتته 

Orientation of Life 

قد ياشئئئئاب  التوج  السئئئئلبي نحو الحياة  

ال ئئئئئئئانئئئئئئئت   على  التركيز  في  واليئئئئئئئكس  الاشئئئئئئئئئئئئئئئئئئئاؤم  مل 

لئئئئدى  بئئئئكنئئئئ  سئئئئئئئئئئئئئمئئئئة  . ولعرف  السئئئئئئئئئئئئئلبي من الحيئئئئاة 

اسئئئئئئئئئئئئئم بئالسئئئئئئئئئئئئئلبيئة والكراهيئة للحيئاة،  الإنسئئئئئئئئئئئئئئان ت

وتجعل  ينز  لرؤية الأحدام ا واقف والأشئئئئحار  

نحو النظرة لمير ا شرقة والسوداء، والى الاعتقاد  
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بئئئكن هئئئذا العئئئالم هو مملوء بئئئالشئئئئئئئئئئئئئر، وأن الشئئئئئئئئئئئئئر 

سئئوف ينتصئئر في آ ر الأمر على الحير، وقد يرجل  

 ئا مر بئ  ال ئئئئئئئئئئئئئح  من  برات سئئئئئئئئئئئئئي ئة في حيئاتئ   

ضئئئئئئئئرة، مما يجعل نظرت  للحاضئئئئئئئئر  ا اضئئئئئئئئية والحا

 
ا
 وكارها

ا
وللمسئئئئئئئئئئئئتقبل تشئئئئئئئئئئئئاؤمية، ويصئئئئئئئئئئئئب  يا سئئئئئئئئئئئئا

للحيئئئاة ول شئئئئئئئئئئئئئحئئئار وللمجتمل من حولئئئ ، وقئئئد 

منهئئئئئا والابتعئئئئئاد عن مخئئئئئالقئئئئئة  ال هئئئئئد  إلى  تئئئئئدفعئئئئئ  

النئاس، كم قئد يعئانى من مشئئئئئئئئئئئئئئاعر اكت ئا  وقلق  

 نحو مستقبل  )زينت محمود شقير(.

نتحتو   الإيتجتتتتتتابتي  التتتوجتتتتتته  متستتتتتتاهتا  أهت  

 البحث الحالي: الحياة في

 التمتل بخصائ  ال حصية السوية.  -

 الإقبال على الحياة ب قة وحت.  -

 الشعور بالأمن النف  ي.  -

 العلاقات الاجتماعية الناجحة.  -

نتتحتتو  الستتتتتتتتتتتتتلتتبتتي  التتتتتوجتتتتتته  متتستتتتتتاهتتا  أهتت  

 الحياة في الدراسة الحالية:

 الاشاؤم  -

 اليكس  -

 السحط والتبرم من الحياة  -

 قلق ا ستقبل  -

افع  التوجه الإيجابي نحو الحياة:  دو

عئئئلئئئي،     فئئئهئئئمئئئي    ( أن  2010يشئئئئئئئئئئئئئئئيئئئر  إلئئئي   )

التوجئئئ  نحو الحيئئئاة يتحقق من  لال ا صئئئئئئئئئئئئئئئادر 

 التالية : 

 :  Creative Valuesالقي  الابتتداعيتتة   -

وتشئئئئئئئئئمل كل ما يسئئئئئئئئئتقيل الفرد إنجاز  فقد يكون  

عمئئئالا ذلئئئك  الانجئئئاز أدبيئئئا أو ابئئئداعيئئئا علميئئئا ، أو 

 اكاشافا.

 Experientialالتتتتتختتتتت تتتتت اتتتتتتيتتتتتتة  التتتتتقتتتتتيتتتتت    -

Values  :    وتتضئئئمن كل ما يمكن أن يحصئئئل علي

 الإنسان من  برات حسية ومعنوية.  

الاتتتتتتتجتتتتتتاهتتتتتتيتتتتتتة   -  Attitudinalالتتتتتتقتتتتتتيتتتتتت  

Values  :     يئئئتئئئخئئئئئئئذ الئئئئئئئذي  ا ئئئوقئئئف  مئئئن  وتئئئتئئئكئئئون 

الإنسئئئئئئئئئئئئئئئان إزاء معئئئانئئئاتئئئ  ال ي لا يمكن أن يتجنبهئئئا 

 كالقدر أو ا را أو ا وت.

التتتتتتتذاتتتتتتتتيتتتتتتتة:   -  Subjectiveالتتتتتتتحتتتتتتتيتتتتتتتويتتتتتتتة 

vitality 

 مفهوم الحيوية الذاتية:

)  يئئئئئعئئئئئئرف دولئئئئئفئئئئئئئافئئئئئي  (  2012انئئئئئتئئئئئئونئئئئئيئئئئئئئال 

الحيويئئة الئئذاتيئئة بئئك هئئا "إقبئئال الفرد على الحيئئاة، 

 وهو مفعم بالقاقة والإوارة.  

ولعرفهئئئئئا محمئئئئئد السئئئئئئئئئئئئئعيئئئئئد أبو حلاوة،   

( أ ها  برة ذاتية 2016وعاطف مسئعد الحسئياي )

وشئئئئئئئئعور دا لي يدفل الفرد باتجا  معانقة الحياة  

والاقبئئئئال علنهئئئئا بجئئئئد واجتهئئئئاد وم ئئئئابرة، و ي  برة  
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البئئئئئئدنيئئئئئئة،   الحيويئئئئئئة  كلي، وتتضئئئئئئئئئئئئئمن  طئئئئئئالل  ذات 

 والاجتماعية، والانفعالية، والعقلية، والروحية.

عئ    سئئئئئئئئئئئئئئلئيئم  ويئئئئئئئذكئر  إبئراهئيئم  الئعئ يئ   بئئئئئئئد 

( أ هئا حئالئة من الشئئئئئئئئئئئئئعور الإيجئابي بئالحيئاة 2016)

والقاقة ال ي تعر  عن نفسها في صيغة التحما  

والامتلاء بئالحيئاة والاحسئئئئئئئئئئئئئئاس بئالقوة والشئئئئئئئئئئئئئعور  

 بالاقتدار.

 أبعاد الحيوية الذاتية

 تنقسم الحيوية الذاتية إلى ألعادالآتية: 

امتلاك ال ئئئح   الحيوية البدنية: وتشئئئير الى    -1

الصئئئئئئئحة البدنية ال ي تمد  بالقاقة لإنجاز مهام  

بحيويئئة ونشئئئئئئئئئئئئئئاو وهئئذ  الحئئالئئة ليسئئئئئئئئئئئئئئت مقلوبئئة  

فقط في الأنشئقة الرياضئية وانما في كافة أنشئقة  

الحيئئئئاة اليوميئئئئة لكي يكون ال ئئئئئئئئئئئئئح  قئئئئادرا على 

أداء مهئامئ  بفئاعليئة وليا معاى ذلئك ان إصئئئئئئئئئئئئئابئة  

يفتقئئئئئد الشئئئئئئئئئئئئئع بئئئئئ عئئئئئاقئئئئئة معينئئئئئة تجعلئئئئئ   ور الفرد 

بالحيوية لأ ها با عاى العام شئئئئئئئعور الفرد بحسئئئئئئئن 

الحئئال وعئئدم اصئئئئئئئئئئئئئئابتئئ  بئئالأمرا  ال ي تعيقئئ  عن 

 (.Kurtus, 2010تحقيق هدف  )

الئئئئئذهنيئئئئئة: وتشئئئئئئئئئئئئئير الى امتلاك الفرد   -2 الحيويئئئئئة 

القئاقئة الئذهنيئة واليقظئة والفعئاليئة العقليئة ال ي 

تمكنئئ  من التفكير الهئئادل والقئئدرة على التعئئامئئل  

كلات واسئئئئئئئئئئئتخدام اسئئئئئئئئئئئتراتيجيات تفكير  مل ا شئئئئئئئئئئئ

 جديدة

الحيوية الانفعالية: و ي شئئئئئئئئئئئئعور الفرد بالهمة    -3

والنشئئئئئئئئئئئئئاو والحمئاس وا  ئابرة والئدافعيئة العئاليئة  

للإنجاز، والقدرة على ضئئئئئئئئئئئبط وتنظيم الانفعالات  

وتنئيئئئ  اتجئئئاهئئئات نفسئئئئئئئئئئئئئيئئئة إيجئئئابيئئئة نحو الحيئئئاة  

تجعل  راضئئئئئئئئئئيا سئئئئئئئئئئعيدا مسئئئئئئئئئئتمتعا بحيات  ومقبلا 

الحيئئئئئئاة، مل   علنهئئئئئئا النظر عن منغصئئئئئئئئئئئئئئئئئئات  لغئ 

لئلئمشئئئئئئئئئئئئئكئلات.   الإيئجئئئئئئئابئيئئئئئئئة  ا ئواجئهئئئئئئئة  عئلئى  الئقئئئئئئئدرة 

 (2020)فاطمة ال هراء ا صري، 

الحيويئئة الاجتمئئاعيئئة:  ي حئئالئئة التنبئئ  والتفهم    -4

والاسئئئابصئئئار العام ال ي تتواجد لدى الئشئئئر اوناء 

التفئئاعئئل الاجتمئئاهي وت يئئد من معئئامئئل تئئكويرهم في 

ر م ل سئئئئرعة التجاو   الآ رين، وتتضئئئئمن عناصئئئئ

الفكئئئئئئا ي   بئئئئئئالحا  والتمتل  الانفعئئئئئئالي والاجتمئئئئئئاهي 

الا ئئريئئن  حئئئئئئئث  عئئلئئى  الئئقئئئئئئئدرة  مئئل  الئئئئئئئدعئئئئئئئابئئئئئئئة  ورو  

وتنشئئئئئئئئئئئئئيقهم والهئامهم بصئئئئئئئئئئئئئورة تئدفعهم للتفئاعئل  

الاجتماهي. )محمد السئئئئئئئئئئئئئعيد أبو حلاوة، وعاطف 

 (2016مسعد الحسياي ، 

 عينة البحث:  

تكونئئت عينئئة البحئئث الأسئئئئئئئئئئئئئئئاسئئئئئئئئئئئئئيئئة من  

أمئهئئئئئئئا100) مئن  الإعئئئئئئئاقئئئئئئئة (  أطئفئئئئئئئال ذوي  وآبئئئئئئئاء  ت 

، وكئان متوسئئئئئئئئئئئئئط أعمئارهم   2024بمئدينئة بنغئازي  

 (.1.421( سنة بانحراف معياري قدر  )33.12)

 عاشاا: أداة البحث:  

 الإيجابي( نحو الحياة   -مقياس التوجة )السلبي-1
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 الهدف من المقياس: 

الئئتئئوجئئئئئئئة  تئئقئئئئئئئديئئر  إلئئى  ا ئئقئئيئئئئئئئاس   ئئهئئئئئئئدف 

لدى أمهات وآباء  الإيجابي( نحو الحياة    -)السئئئئئئئئلبي

 أطفال ذوي الإعاقة.

 وصف المقياس:

)السئئئئئئئئئئئئئئئلئئئبئئئي الئئئتئئئوجئئئئئئئة  مئئئقئئئيئئئئئئئاس    - يئئئتئئئكئئئون 

الإيجئئئئابي( نحو الحيئئئئاة من ومئئئئانيئئئئة ألعئئئئاد فرعيئئئئة  

 وهما كالتالي:

  20التوجئئئئئة الايجئئئئئابي نحو الحيئئئئئاة ويتكون من  -1

مفردة موزعئة على اربل ألعئاد فرعيئة و ي )  التمتل  

 الإقبال على  -بخصئئئئئئئئئئائ  ال ئئئئئئئئئئحصئئئئئئئئئئية السئئئئئئئئئئوية

 -الشئئئئئئئئئئئئئعور بئئئئالأمن النف ئئئئئئئئئئئئئ ي  -الحيئئئئاة ب قئئئئة وحئئئئت

 العلاقات الاجتماعية الناجحة(

السئئئئئئئئئئئئئلبي نحو الحيئئئئئاة ويتكون من  -2   20التوجئئئئئة 

 ( و ئئئي  فئئئرعئئئيئئئئئئئة  ألئئئعئئئئئئئاد  أربئئئل  عئئئلئئئى  مئئئوزعئئئئئئئة  مئئئفئئئردة 

  - السئئئئئئئحط والتبرم من الحياة -اليكس   –الاشئئئئئئئاؤم  

 قلق ا ستقبل(

 تقديا درجات المقياس:  

ن  لال تتم الإجابة عن بنود ا قياس م

( تتراو   Likertإجابة  ما ئ ي تابل طريقة ليكرت )

بين )دائمئئا ،  أحيئئانئئا ،نئئادرا،ابئئدا( حيئئث تحصئئئئئئئئئئئئئئئل 

الإجئابئة )تنقبق تمئامئا( على  ما درجئات، بينمئا 

تحصئئئئئئئئئئئل الإجابة )ابدا( على درجة واحدة وتشئئئئئئئئئئئير 

الئئئدرجئئئة ا رتفعئئئة إلى ارتفئئئا  درجئئئة الصئئئئئئئئئئئئئفئئئة ال ي 

 يقيسها البعد الفرهي.

 والمحكمين:آراء الخ  اء 

قئامئت البئاح ئة لعر  ا قيئاس بفقراتئ   

( فقرة وألعئئاد  الرئيسئئئئئئئئئئئئئئة الاربل  على 40البئئالغئئة )

مجموعئة من الحبراء فى علم النفا وبل  عئددهم  

( وهم يم لون م سئئئئئئئئئئئئئسئئئئئئئئئئئئئات تربوية وأكاديمية  11)

متخصئئئئئئصئئئئئئة، عهدف تحديد مدى صئئئئئئدق و ئئئئئئحة  

آرائئهئم  لابئئئئئئئداء  يئقئيسئئئئئئئئئئئئئهئئئئئئئا،  والئ ئى  ا ئقئيئئئئئئئاس  فئقئرات 

ية الفقرات وملائمتها والعمل على لشئئئئئئئئئئئئئكن صئئئئئئئئئئئئئلاح

تعئديئل وحئذف وتوضئئئئئئئئئئئئئي  العبئارات ال ى يعتقئدون 

أ ها لمير مناسبة من وجهة نظرهم ، ومدى ملائمة  

البئدائئل والتعليمئات لعينئة الئدراسئئئئئئئئئئئئئة، وبعئد جمل  

آراء  الحبراء وتحليلهئئا ، تم اعتمئئاد نسئئئئئئئئئئئئئبئئة اتفئئاق 

%( فئكك ر وفى ضئئئئئئئئئئئئئوء آراء الحبراء تم 80مقئدراهئا )

 ، وقد قامت الباح ة  تعديل ل
ا
عئ الفقرات لغويا

بئئئ د ئئئال جميل ا لاحظئئئات والتعئئئديلات فى ضئئئئئئئئئئئئئوء  

الئحئبئراء   مئن  وردت  الئ ئى  والاقئتئراحئئئئئئئات  ا ئلاحئظئئئئئئئات 

 والمحكمين . 

 الخصائص السيكومت ية للمقياس:

قئئئامئئئت البئئئاح ئئئة في الئئئدراسئئئئئئئئئئئئئئئة الحئئئاليئئئة 

بالتحقق من الحصئئئئئائ  السئئئئئيكومترية للمقياس  

لاتسئئئئئئئئئئئئئاق الئدا لي  في ضئئئئئئئئئئئئئوء الصئئئئئئئئئئئئئدق وال بئات وا

 للمقياس كما يلي : 
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 صدق المقياس :-أ

 صدق المحك: 

قئئامئئت البئئاح ئئة بئئالاعتمئئاد علي مقيئئاس  

( وا كون    2016)زهير عبئئئئئد الحميئئئئئد النواجعئئئئئة،  

إلي تمتعئئئئئ     12من) ( مفردة وال ي تشئئئئئئئئئئئئئير النتئئئئئائج 

بئئدرجئئة عئئاليئئة من الصئئئئئئئئئئئئئئئدق وال بئئات ، وعليئئ  تم 

حسئئئئئئئئئئئئا  صئئئئئئئئئئئئدق المحك لدرجات مقياس التوحة 

نحو الحيئئاة الحئئالي ودرجئئات المحئئك، وبل  معئئامئئل  

مما يعقي م شرات    0,89  الارتباو لعد التصحي 

قويئئئئئة لصئئئئئئئئئئئئئئئئئدق المحئئئئئك بمئئئئئا ي كئئئئئد تمتل ا قيئئئئئاس 

 بمستوي مناست من الصدق.

 ثبات المقياس:

بقريقئئئئئئة   ا قيئئئئئئاس  وبئئئئئئات  تم حسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئا  

معامل ألفا حيث قامت الباح ة بحسئئئئئئئا  معامل 

ألفئا كرونبئا   لكئل لعئد من ألعئاد ا قيئاس وكئذلئك 

 ( تلك النتائج.  1ل لعاد الفرعية ويوض  جدول)

 ( معاملات ال بات لألعاد مقياس التوجة نحو الحياة بقريقة معامل ألفا كرونبا 1جدول )
 

 

 

 

 

 

 

 

 

: للمقيتتتتتتاس  التتتتتتدا  ي  تم حسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئا    الاتستتتتتتتتتتتتتتتتتاق 

الاتسئئئئئئئئئئئئئاق الدا لي عن طريق حسئئئئئئئئئئئئئا  معاملات 

 الارتباو بين درجة كل لعد من الألعاد الفرعية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

للمقيئاس والدرجة الكليئة للبعئد الأسئئئئئئئئئئئئئا ئئئئئئئئئئئئئ ي ل  ، 

وكئئئانئئئت جميل معئئئاملات الارتبئئئاو دالئئئة دالئئئة عنئئئد 

 على 0.01مسئئئئئئئئئئئئئتوي )
ا
 جيئئئدا

ا
( ممئئئا يعقي م شئئئئئئئئئئئئئرا

(  2الاتسئئئاق الدا لي للمقياس،  ويوضئئئ  جدول )

 تلك النتائج.

 

 م
الأبعاد  

 الأساسية 

معامل ألفا 

 كاونباخ 
 الأبعاد الفاعية 

معامل ألفا 

 كاونباخ 

1 
التوجة 

 الايجابي 
0.843 

 0.795 .التمتل بخصائ  ال حصية السوية 

 0.722 .الإقبال على الحياة ب قة وحت

 0.921 .الشعور بالأمن النف  ي 

 0.879 .العلاقات الاجتماعية الناجحة 

 

2 

التوجة 

 السلبي
0.883 

 0.890 الاشاؤم

 0.844 اليكس

 0.811 السحط والتبرم من الحياة 

 0.903 قلق ا ستقبل 
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( معاملات الإرتباو بين درجات الألعاد الفرعية  قياس التوجة نحو الحياة والدرجة الكلية للبعد الأسا  ي الذي 2جدول )

 تنتمي إلي  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

كمئئئئا تم حسئئئئئئئئئئئئئئئئئا  الاتسئئئئئئئئئئئئئئئئئاق الئئئئدا لي  

مئئن  ئئلال حسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئا    ا ئئقئئيئئئئئئئاس  وألئئعئئئئئئئاد   ئئفئئردات 

عئئئيئئئنئئئئئئئة   أفئئئراد  درجئئئئئئئات  بئئئيئئئن  الارتئئئبئئئئئئئاو  مئئئعئئئئئئئامئئئلات 

التحقق من الحصئئئئئئئئئئئئئئائ  السئئئئئئئئئئئئئيكومتريئئة لأدوات  

 الدراسة علي مفردات ا قياس ومجمو  درجاتهم 

 

ويئوضئئئئئئئئئئئئئ   إلئيئئئئئئئ ،  تئنئتئمئي  الئئئئئئئذي  الئفئرهئي  الئبئعئئئئئئئد  عئلئي 

مقياس علي ( نتائج الاتسئئئاق الدا لي لل3جدول )

 النحو التالي:

 

 (: معاملات الارتباو بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية لكل لعد من الألعاد الفرعية  قياس التوجة نحو الحياة 3جدول )

 

 م
الأبعاد  

 الأساسية 
 الأبعاد الفاعية

معامل  

 الاتباط

1 
التوجة  

 الايجابي 

 ** 0.754 .التمتل بخصائ  ال حصية السوية

 ** 0.891 .الإقبال على الحياة ب قة وحت

 ** 0.873 .الشعور بالأمن النف  ي

 ** 0.756 .العلاقات الاجتماعية الناجحة

 

2 

التوجة  

 السلبي

 ** 0.734 الاشاؤم

 ** 0.788 اليكس 

 ** 0.890 السحط والتبرم من الحياة 

 ** 0.842 قلق ا ستقبل 

التمتل بخصائ    -1

 ال حصية السوية.
 العلاقات الاجتماعية الناجحة -4 الشعور بالأمن النف  ي -3 الإقبال على الحياة -2

 ا فردة
معامل  

 الارتباو 
 ا فردة

معامل  

 الارتباو 
 ا فردة

معامل  

 الارتباو 
 معامل الارتباو  ا فردة

1 0.887** 6 0.890** 11 0.762** 16 0.807** 

2 0.889** 7 0.876** 12 0.734** 17 0.822** 

3 0.876** 8 0.984** 13 0.683** 18 0.852** 

4 0.844** 9 0.878** 14 0.843** 19 0.880** 

5 0.816** 10 0.838** 15 0.816** 20 0.861** 
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 0.01مستوى ** دال عند 

( نجئد أنئ  توجئد علاقئات  3ومن جئدول )

ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين درجات 

نحو   العينئئئئة علي مفردات مقيئئئئاس التوجئئئئة  أفراد

الحيئاة ،  ومجمو  درجئاتهم على كئل لعئد من ألعئاد  

دال عنئئئئئئد مسئئئئئئئئئئئئئتوي دلالئئئئئئة  ، وجميعهئئئئئئا  ا قيئئئئئئاس 

 علي الاتسئئئئئئئئئئئئئاق الئدا لي  ( ممئا يعئد م  0.01)
ا
شئئئئئئئئئئئئئرا

 للمقياس ككل.

 مقياس الحيوية الذاتية:-2

 الهدف من المقياس: 

الئحئيئويئئئئئئئة  تئقئئئئئئئديئر  إلئى  ا ئقئيئئئئئئئاس   ئهئئئئئئئدف 

 الذاتية لدى أمهات وآباء أطفال ذوي الإعاقة.

 وصف المقياس:

من   الئئئئئئذاتيئئئئئئة  مقيئئئئئئاس الحيويئئئئئئة  يتكون 

 –أربعة ألعاد رئيسئئئة تضئئئمنت ) الرشئئئاقة البدنية  

الحيوية  –الحيوية الانفعالية    –الذهنية    الحيوية

(عبئارة،  40الاجتمئاعيئة( ولشئئئئئئئئئئئئئتمئل ا قيئاس على )

 (عبارات لكل لعد.  10بواقل )

 تقديا درجات المقياس:  

تتم الإجابة عن بنود ا قياس من  لال 

( تتراو   Likertإجابة  ما ئ ي تابل طريقة ليكرت )

تحصئئئئئئئئئئئئئئئل بين )دائمئئا ،  أحيئئانئئا ،نئئادرا،ابئئدا( حيئئث  

الإجئابئة )تنقبق تمئامئا( على  ما درجئات، بينمئا 

تحصئئئئئل الإجابة )ابدا( على درجة واحدة إذا كانت 

العبارة موجبة، والعكا  حي  إذا كانت العبارة  

سئئئئئئئالبة، وتشئئئئئئئير الدرجة ا رتفعة إلى ارتفا  درجة  

الحيويئة الئذاتيئة أو درجئة الصئئئئئئئئئئئئئفئة ال ي يقيسئئئئئئئئئئئئئهئا 

 البعد الفرهي.

 مين:آراء الخ  اء والمحك

قئامئت البئاح ئة لعر  ا قيئاس بفقراتئ   

( فقرة وألعئئاد  الرئيسئئئئئئئئئئئئئئة الاربل  على 40البئئالغئئة )

مجموعئة من الحبراء فى علم النفا وبل  عئددهم  

 اليكس -6 الاشاؤم  -5
السحط والتبرم من -7

 الحياة
 قلق ا ستقبل-8

 ا فردة
معامل  

 الارتباو 
 ا فردة

معامل  

 الارتباو 
 ا فردة

معامل  

 الارتباو 
 الارتباو معامل  ا فردة

21 0.822 ** 26 0.774 ** 31 0.790 ** 36 0.891 ** 

22 0.901 ** 27 0.811 ** 32 0.675 ** 37 0.812 ** 

23 0.863 ** 28 0.846 ** 33 0.794 ** 38 0.797 ** 

24 0.781 ** 29 0.713 ** 34 0.672 ** 39 0.886 ** 

25 0.831 ** 30 0.767 ** 35 0.823 ** 40 0.858 ** 
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( وهم يم لون م سئئئئئئئئئئئئئسئئئئئئئئئئئئئات تربوية وأكاديمية  11)

متخصئئئئئئصئئئئئئة، عهدف تحديد مدى صئئئئئئدق و ئئئئئئحة  

آرائئهئم  لابئئئئئئئداء  يئقئيسئئئئئئئئئئئئئهئئئئئئئا،  والئ ئى  ا ئقئيئئئئئئئاس  فئقئرات 

قرات وملائمتها والعمل على لشئئئئئئئئئئئئئكن صئئئئئئئئئئئئئلاحية الف

تعئديئل وحئذف وتوضئئئئئئئئئئئئئي  العبئارات ال ى يعتقئدون 

أ ها لمير مناسبة من وجهة نظرهم ، ومدى ملائمة  

البئدائئل والتعليمئات لعينئة الئدراسئئئئئئئئئئئئئة، وبعئد جمل  

آراء  الحبراء وتحليلهئئا ، تم اعتمئئاد نسئئئئئئئئئئئئئبئئة اتفئئاق 

%( فئكك ر وفى ضئئئئئئئئئئئئئوء آراء الحبراء تم 80مقئدراهئا )

 ، وقد قامت الباح ة  تعديل لعئ الف
ا
قرات لغويا

بئئئ د ئئئال جميل ا لاحظئئئات والتعئئئديلات فى ضئئئئئئئئئئئئئوء  

الئحئبئراء   مئن  وردت  الئ ئى  والاقئتئراحئئئئئئئات  ا ئلاحئظئئئئئئئات 

 والمحكمين . 

 الخصائص السيكومت ية للمقياس:

قئئئامئئئت البئئئاح ئئئة في الئئئدراسئئئئئئئئئئئئئئئة الحئئئاليئئئة 

بالتحقق من الحصئئئئئائ  السئئئئئيكومترية للمقياس  

الئدا لي    في ضئئئئئئئئئئئئئوء الصئئئئئئئئئئئئئدق وال بئات والاتسئئئئئئئئئئئئئاق

 للمقياس كما يلي : 

 صدق المقياس : -أ

 صدق التحليل العام ي:

الاجئئئئراءات  ئئئئعئئئئرفئئئئئئئة   لئئئئعئئئئئ  اتئئئئخئئئئئئئاذ  تئئئئم 

قابليئة ا قيئاس للتحليئل العئاملي الاسئئئئئئئئئئئئئتكشئئئئئئئئئئئئئافي،  

تبئئئاو وكئئئانئئئت معظمهئئئا أكبر من  و ي معئئئاملات الار 

، وأن تكون القيمة ا قلقة لمحدد مصفوفة (0.3)

-(، وا تبئئار كئئاي ر 0.00001)الارتبئئاطئئات أكبر من  

 Bartlett s(، وا تبار برتليت  KMOأولكين)-ايرم

tesr of sphericity .
ا
 دالة إحصائيا

وبنئئاء علي ذلئئك تم اجراء تحليئئل عئئاملي 

ا ئئكئئونئئئئئئئات  تئئحئئلئئيئئئئئئئل  بئئقئئريئئقئئئئئئئة  الأولئئي  الئئئئئئئدرجئئئئئئئة  مئئن 

لإسئئئئئئئئئئئئئتخلار    Hotellingالأسئئئئئئئئئئئئئئئئاسئئئئئئئئئئئئئيئئئئة لهوتلينج  

العوامئئل الأسئئئئئئئئئئئئئئاسئئئئئئئئئئئئئيئئة ال ي يتكون منهئئا ا قيئئاس ، 

واسئئئئئئئئئئئئئتخئئئئئدام محئئئئئك ال ئئئئئذر الكئئئئئامن لاسئئئئئئئئئئئئئتخراا 

العوامئل، مل تئدوير متعئامئد بقريقئة الفئاريمئاكا  

Varimax 0.3ل للمفردة هو ≤ ، وكان محك الاشب  

، مل الإبقاء علي ا فردات ال ي يصئئئئئئئل تشئئئئئئئبعها إلي 

 أو أك ر. 0.3

وكشئئئئئئئئئئئئئفئئئت نتئئئائج التحليئئئل العئئئاملي عن 

%( من التباين  80.258وجود أربل عوامل تفسئئئئئئئر)

الكلي في الحيويئة الئذاتيئة ، ويمكن تفصئئئئئئئئئئئئئيئل هئذ   

 العوامل كما يلي:

" ال .1 الئئئئئئئذهنيئئئئئئئة  الحيويئئئئئئئة   " الأول  عئئئئئئئامئئئئئئئل 

( في الحيويئئئئئئة  24.112ويفسئئئئئئئئئئئئئر  التبئئئئئئاين  %( من 

لئئئئئئئ   الئئكئئئئئئئامئئن  الئئ ئئئئئئئذر  قئئيئئمئئئئئئئة  وتئئبئئلئئ    ، الئئئئئئئذاتئئيئئئئئئئة 

(9.123( مئئئئن  وتئئئئئئئكلئئئئف  تئئئئراوحئئئئئئئت 10(،  مئئئئفئئئئردة   )

(، وتعبر الدرجة 0.873إلي0.645تشئئئئئئبعاتها من )

ا رتفعئئة علي هئئذا العئئامئئل عن مسئئئئئئئئئئئئئتوى مرتفل 

 من الحيوية الانفعالية .
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العئئامئئل ال ئئاني " الحيويئئة الاجتمئئاعيئئة "   .2

( في الحيويئئئئئئة    %(21.124ويفسئئئئئئئئئئئئئر  التبئئئئئئاين  من 

لئئئئئئئ   الئئكئئئئئئئامئئن  الئئ ئئئئئئئذر  قئئيئئمئئئئئئئة  وتئئبئئلئئ    ، الئئئئئئئذاتئئيئئئئئئئة 

(9.341( مئئئئن  وتئئئئئئئكلئئئئف  تئئئئراوحئئئئئئئت 10(،  مئئئئفئئئئردة   )

(، وتعبر الدرجة 0.886إلي0.523تشئئئئئئبعاتها من )

ا رتفعئئة علي هئئذا العئئامئئل عن مسئئئئئئئئئئئئئتوى مرتفل 

 من الحيوية الاجتماعية.

العئئئامئئئل ال ئئئالئئئث " الحيويئئئة الانفعئئئاليئئئة"   .3

التبئئئئاين في الحيويئئئئة    %( من  22.231ويفسئئئئئئئئئئئئئر )

لئئئئئئئ   الئئكئئئئئئئامئئن  الئئ ئئئئئئئذر  قئئيئئمئئئئئئئة  وتئئبئئلئئ    ، الئئئئئئئذاتئئيئئئئئئئة 

(8.451( مئئئئن  وتئئئئئئئكلئئئئف  تئئئئراوحئئئئئئئت 10(،  مئئئئفئئئئردة   )

(، وتعبر الدرجة 0.967إلي0.413تشئئئئئئبعاتها من )

ا رتفعئئة علي هئئذا العئئامئئل عن مسئئئئئئئئئئئئئتوى مرتفل 

 من الحيوية الذهنية.

العئئئئامئئئئل الرالل " الحيويئئئئة ال سئئئئئئئئئئئئئميئئئئة"   .4

في الحيويئئئئة  %( من التبئئئئاين    12.238ويفسئئئئئئئئئئئئئر )

لئئئئئئئ   الئئكئئئئئئئامئئن  الئئ ئئئئئئئذر  قئئيئئمئئئئئئئة  وتئئبئئلئئ    ، الئئئئئئئذاتئئيئئئئئئئة 

(4.653( مئئئئن  وتئئئئئئئكلئئئئف  تئئئئراوحئئئئئئئت 11(،  مئئئئفئئئئردة   )

، وتعبر الئئئئدرجئئئئة  (098إلي567تشئئئئئئئئئئئئئبعئئئئاتهئئئئا من ).

ا رتفعئئة علي هئئذا العئئامئئل عن مسئئئئئئئئئئئئئتوى مرتفل 

 من الرشاقة البدنية.

 عها  في مقياس الحيوية الذاتية( : تشبعات كل مفردة على العامل الحار 4جدول )

 البعد الأول 

)الحيوية 

 الذهنية(

البعد الثاني 

)الحيوية 

 الاجتماعية(

البعد الثالث 

)الحيوية 

 الانفعالية(

 البعد الاابع

 )الحيوية الجسمية(

 الاشبل  ا فردة الاشبل  ا فردة الاشبل  ا فردة الاشبل  ا فردة

1 .873 1 .911 1 .886 1 .890 

2 .677 2 .842 2 .712 2 .843 

3 .742 3 .756 3 .725 3 .843 

4 .711 4 .770 4 .773 4 .824 

5 .823 5 .832 5 .759 5 .856 

6 .757 6 .758 6 .755 6 .786 

7 .756 7 .752 7 .731 7 .760 

8 .846 8 .842 8 .732 8 .736 

9 .837 9 .878 9 .621 9 .726 

10 .645 10 .543 10 .523 10 .567 
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الئئئئعئئئئئئئامئئئئلئئئئي  الئئئئتئئئئحئئئئلئئئئيئئئئئئئل  لئئئئنئئئئتئئئئئئئائئئئئج   
ا
ووفئئئئقئئئئئئئا

مئفئردات  جئمئيئل  عئلئى  الإبئقئئئئئئئاء  تئم  الاسئئئئئئئئئئئئئتئكشئئئئئئئئئئئئئئئئئئئافئي 

 0.3ا قياس حيث كانت تشبعاتها أكبر من 

تم حسئئئئئئئئئئئئئئئئا  وبئئئات ا قيئئئاس   ثبتتتات المقيتتتاس:   -ب

 بقريقتين كما يلي :  

 طايقة معامل ألفا كاونباخ : 

قامت الباح ة بحسئئئئئئئئئئئئا  وبات ا قياس 

بئاسئئئئئئئئئئئئئتخئدام معئامئل ألفئا كرونبئا   للمقيئاس ككئل 

ولكئئل لعئئد من ألعئئاد ا قيئئاس حيئئث تراو  معئئامئئل  

( بين  ا قيئئئئئئاس  لألعئئئئئئاد  (  0.844  –  0.767ال بئئئئئئات 

وبلغئت قيمئة معئامئل ألفئا كرونبئا  للمقيئاس ككئل 

بئئئئدرجئئئئة   (، وهئئئئذا يعاي أن ا قيئئئئاس0.858) يتمتل 

 عالية من ال بات.

 الاتساق الدا  ي للمقياس : -ج

تم حسئئئئئا  الاتسئئئئئاق الدا لي عن طريق حسئئئئئا   

معئئئئاملات الارتبئئئئاو بين درجئئئئة كئئئئل لعئئئئد من ألعئئئئاد 

ا قيئاس والئدرجئة الكليئة للمقيئاس، وقئد تراوحئت  

الئئئئئدرجئئئئئة الكليئئئئئة  قيئئئئئاس   معئئئئئاملات الارتبئئئئئاو بين 

لفرعيئة ا كونئة  الحيويئة الئذاتيئة ودرجئات الألعئاد ا

( بين  عنئئئئئئد 0.840-0.782لئئئئئئ   دالئئئئئئة   
ا
( و ي جميعئئئئئئا

 على 0.01مسئئئئئئئئئئئئئتوي )
ا
 جيئئئئدا

ا
( ممئئئئا يعقي م شئئئئئئئئئئئئئرا

(  5الاتسئئئئئاق الدا لي للمقياس،  ويوضئئئئئ  جدول )

 تلك النتائج.
 ية للمقياسالكل ذاتية والدرجة( معاملات الإرتباو بين درجات ألعاد مقياس الحيوية ال5جدول )

 

 

 

 

 
 

كمئئئئا تم حسئئئئئئئئئئئئئئئئئا  الاتسئئئئئئئئئئئئئئئئئاق الئئئئدا لي  

مئئن  ئئلال حسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئا   ا ئئقئئيئئئئئئئاس  وألئئعئئئئئئئاد   ئئفئئردات 

ق معاملات الارتباو بين درجات أفراد عينة التحق

   من الحصائ  السيكومترية لأدوات 
 

 

الدراسئئئئئة علي مفردات ا قياس ومجمو  درجاتهم  

(  6علي البعئد الئذي تنتمي إليئ ، ويوضئئئئئئئئئئئئئ  جئدول )

نتئئئئئائج الاتسئئئئئئئئئئئئئئئئئاق الئئئئئدا لي للمقيئئئئئاس علي النحو 

 التالي:

 

 

 الدرجة الكلية  ألعاد ا قياس 

 ** 0.782 الحيوية الذهنية

 ** 0.840 الحيوية الاجتماعية 

 ** 0.795 الحيوية الانفعالية

 ** 0.816 الحيوية ال سمية
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 ألعاد مقياس الحيوية الذاتية مفردة والدرجة الكلية لكل لعد من(: معاملات الارتباو بين درجة كل 6جدول )
 

( نجئد أنئ  توجئد علاقئات  6ومن جئدول )

ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين درجات 

الئئحئئيئئويئئئئئئئة  مئئقئئيئئئئئئئاس  مئئفئئردات  عئئلئئي  الئئعئئيئئنئئئئئئئة  أفئئراد 

الذاتية،  ومجمو  درجاتهم على كل لعد من ألعاد  

دلالئئئئئئئة   عنئئئئئئئد مسئئئئئئئئئئئئئتئوي  دال  ا قئيئئئئئئئاس، وجمئيئعئهئئئئئئئا 

 علي الاتسئئئئئئئئئئئئئاق الئدا لي  0.01)
ا
( ممئا يعئد م شئئئئئئئئئئئئئرا

 للمقياس ككل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 وتفسي هاالحادي عشا: نتائج البحث  

الأول: دالئئئئئئئة   التتتتتتفتتتتتتا   فئئئئئئئروق  تئئئئئئئوجئئئئئئئد 

(  الحيوية  0.05احصئئئئئئئئائيا عند مسئئئئئئئئتوي الدلالة )

 الذاتية بين )آباء وأمهات( الأطفال ذوي الاعاقة.

كئئئئئان هنئئئئئاك فروق ذات دلالئئئئئة       مئئئئئا إذا  و عرفئئئئئة 

إحصئئئئائية بين متوسئئئئقات في الحيوية الذاتية بين  

  )آباء وأمهات( الأطفال ذوي الاعاقة تم اسئئئئئتخراا 

ا توسئئئقات الحسئئئابية والانحرافات ا عيارية وتم 

 T.testاسئئئتخدام ا تبار"ت" لعيتين مسئئئتقلتين" 

independent sample." 

 

 )الحيوية الجسمية( )الحيوية الانفعالية( )الحيوية الاجتماعية( )الحيوية الذهنية(

 م
معامل  

 الارتباط
 م

معامل  

 الارتباط
 م

معامل  

 الارتباط
 م

معامل  

 الارتباط

1 **0.811 11 **0.642 21 **0.864 31 **0.732 

2 **0.823 12 **0.921 22 **0.643 32 **0.582 

3 **0.862 13 **0.743 23 **0.799 33 **0.766 

4 **0.676 14 **0.821 24 **0.649 34 **0.782 

5 **0.761 15 **0.775 25 **0.842 35 **0.742 

6 **0.753 16 **0.731 26 **0.721 36 **0.731 

7 **0.834 17 **0.870 27 **0.792 37 **0.769 

8 **0.751 18 **0.645 28 **0.743 38 **0.687 

9 **0.624 19 **0.735 29 **0.753 39 **0.741 

10 **0.703 20 **0.710 30 **0.739 40 **0.753 
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أمهات( الحيوية  "لا تبار دلالة الفروق  بين متوسقات استجابات )الآباء و T.test independent sample( نتائج ا تبار "ت" 7جدول )

 الذاتية

 

 (:7تضح من جدول ) 

أن جميل قيم )ت( لمير دالئة وهئذا يعاى    

أنئئئئئ  لا توجئئئئئد فروق ذات دلالئئئئئة إحصئئئئئئئئئئئئئئئئئائيئئئئئة بين  

متوسقات درجات )الآباء  و الأمهات( أفراد عينة 

ألعاد مقياس الحيوية الذاتية والدرجة  البحث في  

 الكلية.

وتتفق هئذ  النايجئة مل مئا أشئئئئئئئئئئئئئئار إليئ         

كل من هند عيد حسان،سلوى محمد عبدالباقي، 

( حيئئث 2021فئئاطمئئة ال هراء محمئئد و ا صئئئئئئئئئئئئئري )

إن الحيوية الذاتية تدل على تمتل ال ئح  برو  

ا  ئابرة والإجتهئاد في تحقيق أهئدافئ  والتغلئت على 

تئحئقئيئقئئئئئئئ   أيئئئئئئئة   بئيئن  تئحئول  تئحئئئئئئئديئئئئئئئات  أو  عئقئبئئئئئئئات 

 دالئة على النشئئئئئئئئئئئئئئاو والحمئاس  
ا
لأهئدافئ ، وأيضئئئئئئئئئئئئئئا

والشئئئئئئئئئئئئئعور بئئالتنبئئ  واليقظئئة من قبئئل ال ئئئئئئئئئئئئئح   

 بصرف النظر عن النو .

وتتفق هئذ  النايجئة مل نتئائج دراسئئئئئئئئئئئئئة(      

2010  Ryanal et( (،  Akin،  2012.,(، ودراسئئئئئئئئئئئئئئئئئئة 

،  ( 2016يم  سئئئئئئئئئئئئئليم ،ودراسئئئئئئئئئئئئئئئة )عبئئدالع ي  إبراه

والئئئئئئئئ ئئئئئئئئي (Ugur,.Kaya, Özçelik,2019ودراسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئة)

أشارت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

الئئنئئو   ا ئئتئئلاف  إلئئى  تئئرجئئل  الئئئئئئئذاتئئيئئئئئئئة  الئئحئئيئئويئئئئئئئة  فئئي 

(  2017إنئئام(، ودراسئئئئئئئئئئئئئئئة )حيئئدر كئئامئئل،    -)ذكور(  

وال ي أشئئئئئئئئئئئئئئارت الى عئئدم وجود فروق فى الصئئئئئئئئئئئئئحئئة 

النفسئئئئئئئئئئئئئية لذوى الإعاقة الحركية ترجل الى متغير 

لفئت نايجئة هئذ  الئدراسئئئئئئئئئئئئئئة ال نا،  في حين إ ت

مل نتئائج دراسئئئئئئئئئئئئئئة )ر هئام عصئئئئئئئئئئئئئئام الئدين  قئا ، 

 العدد تعليم الأبناء ا تغير
ا توسط 

 الحسابي

الانحراف 

 ا عياري 
 الدلالة قيمة "ت"

 الحيوية الذهنية
 95074. 6.6327 100 أباء 

 لمير دالة 618.-
 86817. 6.7451 100 أمهات 

 الحيوية الاجتماعية
 2.517 1.08797 7.0612 100 أباء 

 
 لمير دالة

 94475. 6.5490 100 أمهات 

 الحيوية الانفعالية
 86603. 6.5714 100 أباء 

 لمير دالة 1.213-
 1.03961 6.8039 100 أمهات 

 الحيوية ال سمية 
 1.02062 6.7143 100 أباء 

-2.161 
 لمير دالة

 لمير دالة 1.02708 7.1569 100 أمهات 

الدرجة الكلية للحيوية  

 الذاتية

 3.23065 26.9796 100 أباء 
-.444 

 لمير دالة

 لمير دالة 2.96542 27.2549 100 أمهات 
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( وال ي أسئئئئئئئفرت عن وجود فروق في القاقة  2012

 إ تلفت نايجة 
ا
الإيجابية لصئئئئال  الذكور، وأيضئئئئا

هئذ  الئدراسئئئئئئئئئئئئئة مل نتئائج دراسئئئئئئئئئئئئئة )عفراء إبراهيم  

( وال ي أشئئئئئئئئئئئئئئئارت إلى وجود فروق 2020العبيئئدي،  

ة الذاتية ترجل إلى ذات دلالة إحصئئئائية في الحيوي

 إنام( لصال  الذكور. –ا تلاف النو  )ذكور 

توجد فروق دالة احصئئئئئئائيا عند   الفا  الثاني: 

 –(  في التوجئة)الايجئابي  0.05مسئئئئئئئئئئئئئتوي الئدلالئة )

سئئئئئئئئئئئئئلبي( نحو الحيئئئاة بين )آبئئئاء وأمهئئئات( الأطفئئئال 

 ذوي الاعاقة.

كئئئئان هنئئئئاك فروق ذات    مئئئئا إذا  و عرفئئئئة 

مئئئئئئئتئئئئئئئ بئئئئئئئيئئئئئئئن  إحصئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئائئئئئئئئيئئئئئئئة  فئئئئئئئي دلالئئئئئئئة  وسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئقئئئئئئئات 

سئئئئئئئئئئئئئلبي( نحو الحيئاة بين )آبئاء  –التوجئة)الايجئابي  

اسئئئئئئئئئئئئئتخراا   تم  الأطفئئئئئئال ذوي الاعئئئئئئاقئئئئئئة  وأمهئئئئئئات( 

ا توسئئئقات الحسئئئابية والانحرافات ا عيارية وتم 

 T.testاسئئئتخدام ا تبار"ت" لعيتين مسئئئتقلتين" 

independent sample." 

 

"لا تبار دلالة الفروق  بين متوسقات استجابات )الآباء و T.test independent sample( نتائج ا تبار "ت" 8جدول )

 أمهات( ذوي الاعاقة تجاة التوجة )الايجابي(نحو الحياة

 المتغي  
تعلي  

 الأبناء
 العدد

المتوسط  

 الحسابي 

الانحااف 

 المعياري 

قيمة  

 "ت"
 الدلالة 

بخصائ  ال حصية  التمتل   

 السوية

 91101. 6.6939 100 أباء
 غي  دالة  195.-

 86817. 6.7255 100 أمهات 

 الاقبال على الحياة
 1.07697 7.0816 100 أباء

 غي  دالة  2.632
 94475. 6.5490 100 أمهات 

 الشعور بالامن النف  ي 
 80443. 6.7551 100 أباء

 غي  دالة  373.-
 1.01402 6.8235 100 أمهات 

 العلاقات الاجتماعية الناجحة 
 91844. 6.8980 100 أباء 

 غي  دالة  770.-
 91566. 7.0392 100 أمهات 

الدرجة الكلية للتوجة  

 )الايجابي (نحو الحياة 

 91101. 27.4286 100 أباء 
 غي  دالة  510.

 86817. 27.1373 100 أمهات 
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"لا تبار دلالة الفروق  بين متوسقات استجابات )الآباء و أمهات( ذوي T.test independent sample( نتائج ا تبار "ت" 9جدول )

 الاعاقة تجاة التوجة )السلبي(نحو الحياة

-

( أن 9( وجئئدول )8يتحئئئئئئئئئئئئئ  من جئئدول )  

جميل قيم )ت( لمير دالئئة وهئئذا يعاى أنئئ  لا توجئئد 

فروق ذات دلالئئئئئة إحصئئئئئئئئئئئئئئئئئائيئئئئئة بين متوسئئئئئئئئئئئئئقئئئئئات 

درجئئات )الآبئئاء  و الأمهئئات( أفراد عينئئة البحئئث في 

السئئئئئئئئئئئئئلبي( نحو   -التوجئئئة )الايجئئئابيألعئئئاد مقيئئئاس  

 الحياة والدرجة الكلية.

إلئئئى  الئئئنئئئائئئيئئئجئئئئئئئة  هئئئئئئئذ   الئئئبئئئئئئئاحئئئ ئئئئئئئة  وتئئئعئئئ و 

التقئئئئئار  الفكري والنف ئئئئئئئئئئئئئ ي ل بئئئئئاء وأمهئئئئئات ذوي 

الإعاقة  الدراسئئئة ال امعية والذى يكتي من  لال 

وكئئئ ئئئرة  عئئئئئئئاتئئئقئئئهئئئم  عئئئلئئئى  ا ئئئلئئئقئئئئئئئاة  الأعئئئبئئئئئئئاء  وئئئقئئئئئئئل  فئئئي 

 الضغوو.

وتتعار  هذ  النايجة مل ما توصئئئئئئئئئئئئئل         

( ودراسئئئئئة 2010دراسئئئئئة أحمد محمدعبد الحالق)

(  وتتفق هئئذ  النايجئئة مل 2012نجوي اليحفوفي)

(  2017دراسئة جنهان حسئين وزاهد سئامي محمد )

( وال ي أقرت  2018ودراسئئئئئئئئئئئئئئة علي عبئئد السئئئئئئئئئئئئئتئئار)  

لعئئئئدم وجود فروق في التوجئئئئ  نحو الحيئئئئاة تع ى  

 تغير ال نا. ويمكن تفسئئئئئئئئئئئئئير هئئئئذ  النايجئئئئة إلى 

 المتغي  
تعلي  

 الأبناء
 العدد

المتوسط  

 الحسابي 

الانحااف 

 المعياري 
 الدلالة  قيمة "ت" 

التمتل   بخصائ  ال حصية  

 السوية

 2.32737 17.1429 100 أباء
 غي  دالة  1.451-

 2.22728 17.8039 100 أمهات 

 الاقبال على الحياة
 64550. 19.4286 100 أباء

 غي  دالة  174.-
 64230. 19.4510 100 أمهات 

 بالامن النف  ي الشعور 
 1.92570 20.0000 100 أباء

 غي  دالة  204.
 1.92710 19.9216 100 أمهات 

 العلاقات الاجتماعية الناجحة 
 1.29658 19.8367 100 أباء 

 غي  دالة  507.
 1.28521 19.7059 100 أمهات 

الدرجة الكلية للتوجة  

 )الايجابي (نحو الحياة 

 2.86443 76.4082 100 أباء 
 غي  دالة  828.-

 2.86110 76.8824 100 أمهات 
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النفسئئئئئئئئئئئئئيئئئئئة   معئئئئئايشئئئئئئئئئئئئئئئئئة نفا الظروف والعوامئئئئئل 

كذلك تقار  والبيئية وال قافية لكل ال نسئئئئئئئئئئئئئين و 

 ا ستوى ا عي  ي والحالة الاجتماعية للقلبة  .

ين  "توجئئئئئئد علاقئئئئئئة   ال ئئئئئئالئئئئئئث  الفر  

السئئئئئئئئئلبي(  –دالة احصئئئئئئئئئائيا بين التوجة )الايجابي  

نحو الحياة و والحيوية الذاتية لدي آباء و أمهات  

 أطفال ذوي الإعاقة"

اعتمئدت البئاح ئة على معئامئل الارتبئاو  

تعرف على قوة  ( لل  Personالئسئئئئئئئئئئئئئيط ) بيرسئئئئئئئئئئئئئون 

السئئئئئئلبي(   –واتجا  الارتباو بين التوجة )الايجابي 

نحو الحيئاة و الحيويئة الئذاتيئة لئدي آبئاء و أمهئات  

  ( جئئئئئئدول  ، ويوضئئئئئئئئئئئئئ   (  10أطفئئئئئئال ذوي الإعئئئئئئاقئئئئئئة 

معاملات الارتباو لبيرسئئون بين التوجة )الايجابي 

 السلبي( نحو الحياة و الحيوية الذاتية. –
 ( : معاملات الارتباو لبيرسون بين معاملات الارتباو لبيرسون بين التوجة )الايجابي( نحو الحياة و الحيوية الذاتية. 10جدول )

 

عنئئئئئئد مسئئئئئئئئئئئئئتوى   ا  * دال   0.01** دال إحصئئئئئئئئئئئئئئئئئئائيئئئئئئا

ا عند   0.05مستوى إحصائيا

( وجود ارتبئاو  10يتحئئئئئئئئئئئئئ  من جئدول ) 

(  0.01موجت ذا دلالة إحصئئئئئئئئئائية عند مسئئئئئئئئئتوى )

بين بين التوجئة )الايجئابي( نحو الحيئاة و الحيويئة  

.الذاتية لدي آباء و أمهات أطفال ذوي الإعاقة

 

 

 

 ا تغيرات

 ألعاد الحيوية الذاتية 
الدرجة الكلية 

 الحيوية الذاتية
الحيوية  

 الذهنية
 الحيوية ال سمية  الحيوية الانفعالية الحيوية الاجتماعية

حو الحياة 
جابي ن

التوجة الاي
 

التمتل   بخصائ  

 ال حصية السوية
0.521 ** 0.676 ** 0.541 ** 0.567 ** 0.822  ** 

 ** 0.862 ** 0.579 ** 0.462 ** 0.422 ** 0.443 الاقبال على الحياة

 ** 0.765 ** 0.488 ** 0.564 ** 0.375 ** 0.436 الشعور بالامن النف  ي 

العلاقات الاجتماعية 

 الناجحة 
0.589 ** 0.423 ** 0.536 ** 0.364 ** 0.875 ** 

التوجة الايجابي نحو  

 الحياة الدرجة الكلية
0.570 ** 0.559 ** 0.717 ** 0.579 ** 0.711 ** 
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 معاملات الارتباو لبيرسون بين التوجة )السلبي( نحو الحياة و الحيوية الذاتية. ( : معاملات الارتباو لبيرسون بين 11جدول )

 

ا عند مستوى    0.01** دال إحصائيا

ا عند مستوى     0.05* دال إحصائيا

( وجود ارتباو  11يتحئئئئئئئئئئئئ  من جدول )    

(  0.01سئئئئئئئئالب  ذا دلالة إحصئئئئئئئئائية عند مسئئئئئئئئتوى )

بين بين التوجئة )السئئئئئئئئئئئئئلبي( نحو الحيئاة و الحيويئة  

 الذاتية لدي آباء و أمهات أطفال ذوي الإعاقة.

 ( الآتي:11( وجدول )10تشير نتائج جدول )           

( وجود ارتبئئاو 10يتحئئئئئئئئئئئئئ  من جئئدول )

(  0.01حصئئئئئئئئئائية عند مسئئئئئئئئئتوى )موجت ذا دلالة إ

بين بين التوجئة )الايجئابي( نحو الحيئاة و الحيويئة  

 الذاتية لدي آباء و أمهات أطفال ذوي الإعاقة

( وجود ارتباو  11يتحئئئئئئئئئئئئ  من جدول )    

(  0.01سئئئئئئئئالب  ذا دلالة إحصئئئئئئئئائية عند مسئئئئئئئئتوى )

بين بين التوجئة )السئئئئئئئئئئئئئلبي( نحو الحيئاة و الحيويئة  

 ت أطفال ذوي الإعاقةالذاتية لدي آباء و أمها

وتاسئئئئئئئئئق هذ  النتائج مل ما  أشئئئئئئئئئارت       

( إلي أن  2016إلي  دراسئئئئئئئة )رشئئئئئئئاد عادل شئئئئئئئرا  ، 

الئئئعئئئوامئئئئئئئل  مئئئن  الئئئحئئئيئئئئئئئاة  نئئئحئئئو  الإيئئئجئئئئئئئابئئئي  الئئئتئئئوجئئئئئئئ  

ا سئئئئئئئئئئئئاعدة على الشئئئئئئئئئئئئعور بالسئئئئئئئئئئئئعادة والقمكنينة  

النفسئئئئئئئئئئئئئيئئة والتوجئئ  ا شئئئئئئئئئئئئئرق نجو الحيئئاة، بينمئئا  

ارتبط مفهوم الاشئئئئئئئاؤم بالغضئئئئئئئت، والاسئئئئئئئاسئئئئئئئلام 

وعدم القدرة على التفاعل ب يجابية مل ا تقلبات  

اليوميئة، ممئا يترك اور سئئئئئئئئئئئئئلبي في وهي الفرد بئذاتئ   

وقدرات  وبالتالي انخفا  مسئئئئئئئئئئئئتوي كفاءة الذات  

وزيادة معدل الإصئئئئئئئئئئابة بالأمرا  ال سئئئئئئئئئئدية م ل 

لئئئئذلئئئئك يعئئئئد التوجئئئئ    الضئئئئئئئئئئئئئغط والقر  ا عئئئئديئئئئة؛ 

ي  الإيجئئئئابي والوهي الئئئذاتي بم ئئئئابئئئة العئئئئامئئئل الوقئئئا  

 ا تغيرات 

 ألعاد الحيوية الذاتية 
الدرجة الكلية  

 الحيوية الذهنية الحيوية الذاتية 
الحيوية 

 الاجتماعية 

الحيوية 

 الانفعالية 

الحيوية 

 ال سمية 

حو الحياة
سلبي ن

التوجة ال
 ** 0.771- ** 0.733- ** 0.656- ** 0.671- ** 0.733- الاشاؤم 

 ** 0.789- ** 0.781- ** 0.774- ** 0.686- ** 0.651- اليكس 

السحط والتبرم من  

 الحياة 
-0.622 ** -0.744 ** -0.643 ** -0.663 ** -0.707 ** 

 ** 0.761- ** 0.731- ** 0.733- ** 0.786- ** 0.790- قلق ا ستقبل

التوجة السلبي نحو 

 الحياة الدرجة الكلية
-0.780 ** -0.779 ** -0.681 ** -0.644 ** -0.812 ** 
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الئئذي ي يئئد من ع يمئئة الفرد وبسئئئئئئئئئئئئئئاعئئد  على بنئئاء 

ال ئئئئئئحصئئئئئئية والوقاية من الاضئئئئئئقرابات النفسئئئئئئية 

 والاجتماعية.  

 ,Jadhavوتتفق مل مئا أشئئئئئئئئئئئئئئار إليئة   )    

( إلى إن مفهوم "التوجئ  نحو الحيئاة" ي دي 2018

إلى التحسئئئئئئئئئئئئئين ا توازن لحيئاة الفرد، ول  دور مهم 

العئئئئئام لنوعيئئئئئة الحيئئئئئاة   ككئئئئئل، وان  في التحسئئئئئئئئئئئئئين 

الأحئئئئئئئدام  اتئئجئئئئئئئا   والئئقئئبئئيئئ ئئي  ا ئئتئئفئئئئئئئائئئئئئئئل  الاتئئجئئئئئئئا  

  
ا
 جيئئئئدا

ا
 وادراكئئئئا

ا
 إيجئئئئابيئئئئا

ا
الحيئئئئاتيئئئئة يعقيئئئئان توجهئئئئا

ا ئئئئوقئئئئف   أن  حئئئئيئئئئن  فئئئئي  الئئئئحئئئئيئئئئئئئاة،  أحئئئئئئئدام  اتئئئئجئئئئئئئا  

ا اشئئئئئئئئئئائم ي دي إلى نايجة سئئئئئئئئئئلبية وحالة يرثى لها  

 بين الأفراد .

(  Scheier & Carver,2000يفتر  )         

يجئئئئابي نحو الحيئئئئاة  وجود ارتبئئئئاو بين التوجئئئئ  الإ 

والمحئئاولات النشئئئئئئئئئئئئئقئئة للتعئئامئئل مل الضئئئئئئئئئئئئئغوو في 

الأسئئئئئاليت ال ي ترك  على ا شئئئئئكلة، فعندما يجاب  

الئئئئحئئئئيئئئئئئئاة   نئئئئحئئئئو  الايئئئئجئئئئئئئابئئئئي  الئئئئتئئئئوجئئئئئئئ   ذوي  الأفئئئئراد 

)ا تفائلون( مشئئئئكلات، أو صئئئئعوبات معينة ف  هم 

 أكبر من ال هود ال ي يبئذلهئا الأفراد  
ا
يبئذلون جهئدا

حياة )ا اشئئئئئئئئئئئئئائمون(  ذوي التوج  السئئئئئئئئئئئئئلبي نحو ال

لتجازوها، وهم يسئتعملون اسئتراتيجيات مختلفة  

أن   إلئى  و  ا ئتئفئئئئئئئائئلئون  يسئئئئئئئئئئئئئتئعئمئلئهئئئئئئئا  الئ ئي  تئلئئئئئئئك  عئن 

 للسئئئلوك، 
ا
 أسئئئاسئئئيا

ا
توقعات العواقت تعد محددا

الئئوسئئئئئئئئئئئئئئئيئئقئئئئئئئة   الئئعئئوامئئئئئئئل  أحئئئئئئئد  أن  عئئلئئى  ويئئ كئئئئئئئدان 

ا وضئئئحة لدرجة التوج  الايجابي نحو الحياة  ي 

سئير الايجابي النزعة نحو الا هماك وفي إعادة التف

للموقف، والارتقئئئاء عليئئئ  وهكئئئذا فئئئ ن أهم عئئئامئئل  

لإظهار درجة وقوة التفاؤل  ي ا واجهة ال ي كانت 

 الأساس في تصميم مقياس النزعة التفاؤلية .

 المااجع:

(   2016أحمئئئئد السئئئئئئئئئئئئئيئئئئد اسئئئئئئئئئئئئئمئئئئاعيئئئئل )-

التفئئاؤل والاشئئئئئئئئئئئئئئئاؤم وبعئ ا تغيرات النفسئئئئئئئئئئئئئيئئة 

 لئئئئئة  لئئئئدى عينئئئئة من طلبئئئئة جئئئئامعئئئئة أم القرى. الم

 81- 51( ، 60) 15التربوية،  

و - عئئئئئربئئئئئيئئئئئئئات  مئئئئئحئئئئئمئئئئئئئدالئئئئئ يئئئئئودي أحئئئئئمئئئئئئئد 

لئئئحئئئفئئئئ 2008) إرشئئئئئئئئئئئئئئئئئئئادي  بئئئرنئئئئئئئامئئئج  فئئئئئئئاعئئئلئئئيئئئئئئئة   .)

الضغوو لدى أسر الأطفال ضعاف السمل وأور   

 -(1في تكيف أطفئئالهم، مجلئئة جئئامعئئة دمشئئئئئئئئئئئئئق، )

201- 226 

الئئئئئئحئئئئئئئالئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئق - عئئئئئئبئئئئئئئد  مئئئئئئحئئئئئئمئئئئئئئد  أحئئئئئئمئئئئئئئد 

(.التفاؤل والاشئئئئئئئئئئئاؤم عئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئر  لدراسئئئئئئئئئئئات  2010)

(. الهي ة ا صئئئئئئئئئئئئرية  56لنفا، )عربية. مجلة علم ا

 العامة للكتا  

انتونيال دولفافي ترجمة: مرهي سئئئئئئئئئئئئئا ة -

 ) . علم النفا اإليجابي2012يونا . (

اآلئئنئئجئئلئئو - مئئكئئتئئبئئئئئئئة  الئئقئئئئئئئاهئئرة:  لئئلئئ ئئمئئيئئل، 

 ا صرية .
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(. إعئداد 2001محمئد الأنصئئئئئئئئئئئئئاري).بئدر-

صئئئئئئئئئئئئئور  عربيئ   قيئاس التوجئ  نحو الحيئاة. بحئث 

الئعئئئئئئئا ئيئئئئئئئة   لئلئنئئئئئئئدوة  الصئئئئئئئئئئئئئئحئئئئئئئة  مئقئئئئئئئدم  حئول  الأولئى 

النفسئئئئئئئئئئئئئيئئئة في العئئئالم الإسئئئئئئئئئئئئئلامي  لال الفترة من  

للصئئئئئئئئئئئئئحئئئئئئة 17  -15) اليمنيئئئئئئة  لل معيئئئئئئة  ( أكتوبر، 

 18 -2جمهورية اليمن،  -النفسية

الئئحئئئئئئئديئئئئئئئدي - ومئئائئي  الئئحئئقئئيئئئئئئئت،  جئئمئئئئئئئال 

في 2007) (. التئئئئئد ئئئئئل ا بكر  التربيئئئئئة الحئئئئئاصئئئئئئئئئئئئئئئئئة 

 التربية ا بكرة، عمان: دار الفكر للنشر والتوزلل.

زاهئئئئئد سئئئئئئئئئئئئئئئئئامي حسئئئئئئئئئئئئئين عمر،و جنهئئئئئان  -

لئئئئدى طلبئئئئة 2017محمئئئئد ) (.التوجئئئئ  نحو الحيئئئئاة 

ا دارس الاعدادية في مرك  قضئئئئئئئاء زا و وعالقت  

اال تمئئئئاعيئئئئة وال قئئئئافيئئئئة .مجلئئئئة  ببعئ ا تغيرات 

 . 401-385(،5العلوم الانسانية ل امعة زا و، )

-( عئئلئئي  (مئئو ئئئئئئئئئئئئئ ئئي مئئ ئئ ئئم  2000رشئئئئئئئئئئئئئئئئئئئاد 

الصئئئئئئئئئئئئئحئئة النفسئئئئئئئئئئئئئيئئة ا عئئاصئئئئئئئئئئئئئر، مكتبئئة الفئئاروق 

 ي ة للقباعة والنشر، القاهرة.الحد

الئئئئئئئئئئئئئئئئحئئئئئئئئئئئئئئئئمئئئئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئئئئئئئئئئئد - عئئئئئئئئئئئئئئئئبئئئئئئئئئئئئئئئئد  زهئئئئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئئئئئئئئئئئر 

والئتئوجئئئئئئئ   2016الئنئواجئحئئئئئئئة) الئنئف ئئئئئئئئئئئئئ ئي  (.الئتئمئكئيئن 

الحياتي لدى عينة من معلمي ا رحلة الأسئئئاسئئئية، 

لئئئ بئئئحئئئئئئئام  ا ئئئفئئئتئئئوحئئئئئئئة  الئئئقئئئئئئئدس  جئئئئئئئامئئئعئئئئئئئة  مئئئجئئئلئئئئئئئة 

 .316 -283(،4والدراسات التربوية والنفسية، )

( . بقارية ت حي   2016زينت شقير )-

في ال ئئئئئئئئحصئئئئئئئئية، القاهرة،  الحصئئئئئئئئائ  الإيجابية 

 الأنجلو ا صرية

(. التوجئ   2019زينئت محمود شئئئئئئئئئئئئئقير )-

نحو الحياة للمرأة ا عاقة بصئريا: م شئر  عوقات  

الئتئربئيئئئئئئئة  مئجئلئئئئئئئة  الئنئف ئئئئئئئئئئئئئ ئي والاجئتئمئئئئئئئاهئي.  الئتئمئكئيئن 

. مسئئئترجل 26  - 1،   32,  9الحاصئئئة والتكهيل، مج

مئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئن  

http://search.mandumah.com/Record/10

31683 

(.التوج  2012أحمد)سئئافرة سئئعدون -

لئئئئئدي طلبئئئئئة جئئئئئامعئئئئئة لغئئئئئداد. مجلئئئئئة  نحو الحيئئئئئاة 

العلوم التربويئئئئة والنفسئئئئئئئئئئئئئيئئئئة. ال معيئئئئة العراقيئئئئة  

 .573-533( ، 92للعلوم التربوية والنفسية.)

-( عئئئئلئئئئي  عئئئئبئئئئئئئدالئئئئفئئئئتئئئئئئئا   (.  2019سئئئئئئئئئئئئئئئئنئئئئئئئاء 

الضئئئئئئئئئئئئئبط كمنئ ين  النفسئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئة ووجهئئئئئئة  العئئئئئئافيئئئئئئة 

بئالتوجئ  نحو الحيئاة لئدى عينئة من معلمي التربيئة  

 - 914،   2,  74مجلة كلية التربية، مج  الحاصئئئئئئئئئئئئة.

 . م980

إبراهيم سئئئئئئئئئئئئئليم )- (.  2016عبئئئئئد الع ي  

الحيوية الذاتية وعلاقتها لسئئئئئئئئئئئمات ال ئئئئئئئئئئئحصئئئئئئئئئئئية 

بئئئئئالأمئئئئئل  الاجتمئئئئئاعيئئئئئة الإيجئئئئئابيئئئئئة والتفكير ا فعم 

لئئئئدى معلمي التربيئئئئة الحئئئئاصئئئئئئئئئئئئئئئئة. مجلئئئئة الإرشئئئئئئئئئئئئئئئئاد 

 262-171(، 47النف  ي، )
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ابئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئراهئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئم  .عئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئفئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئئراء-

لئئئئئئدى طلبئئئئئئة (.الحيويئئئئئئ2020العبيئئئئئئدي) الئئئئئئذاتيئئئئئئة  ة 

ال امعة في ضوء لعئ ا نتغيرات.الم لة العلمية  

 44-20(.1للعلوم التربوية والصحة ىالنفسية.)

المحاسئئئئئئئئئئئئئئئئئئئت، محمئئئئئئئد - عي ئئئئئئئئئئئئئ ى محمئئئئئئئد 

(. ا سئئئئئئئئئئئئئئئئانئئئئدة الاجتمئئئئاعيئئئئة  2017عئئئئاطف العكر )

كمتغير وسئئئئئئئئئئئئئيط بين الأفكئار اللاعقلانيئة والتوج   

لئئئدى ذوي الإعئئئاقئئئة. مجلئئئة ال ئئئامعئئئة   نحو الحيئئئاة 

, 25لإسئئئئلامية للدراسئئئئات التربوية والنفسئئئئية، مجا

 . مسترجل من 346 - 314،  4 

(. الضئئئئئئئئئئئئئغوو 2012لمئئئئئدي عصئئئئئئئئئئئئئفور )-

التوحئئئئئئديين،  ا راهقين  أمهئئئئئئات  لئئئئئئدى  النفسئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئة 

رسئئئئئئئئئئئئئئئالئئئة مئئئاجسئئئئئئئئئئئئئتير لمير منشئئئئئئئئئئئئئورة، كليئئئة العلوم 

 التربوية والنفسية، جامعة عمان العربية، عمان.

ا صئئئئئئئئئئئئئئري،  - مئئحئئمئئئئئئئد   الئئ هئئراء  فئئئئئئئاطئئمئئئئئئئة 

الحيويئة الئذاتيئة لئدى طلا  الئدراسئئئئئئئئئئئئئات  (.  2020)

العليا بكلية التربية جامعة حلوان في ضئئئئوء لعئ  

الئئئئديمولمرافيئئئئة: دراسئئئئئئئئئئئئئئئئئة سئئئئئئئئئئئئئيكومتريئئئئة   ا تغيرات 

كلينيكية. الم لة ا صئئئئئئئئرية للدراسئئئئئئئئات النفسئئئئئئئئية،  

30(106 ،)237-286. 

البئئئئئاسئئئئئئئئئئئئئط عبئئئئئد - فئئئئئاطمئئئئئة ال هراءعبئئئئئد 

( العلاقئئة بين التوجئئ  نحو الحيئئاة  2017الواحئئد )

وى القمو  لدى عينة من ا عاقين سئئئئمعيا  ومسئئئئت

دراسئئئئئئئئئئئئئئئئئئات   ريئئئئئئاضئئئئئئئئئئئئئيئئئئئئا ولمير ا وهوبين،  ا وهوبين 

 .349 -305(،6عربية، )

عئلئي)- الإيئجئئئئئئئابئي 2010فئهئمئي  الئتئوجئئئئئئئ    .)

نحو الحياة وعلاقت  ببعئ سئئئئئئمات ال ئئئئئئحصئئئئئئية  

من  ال ئئئئئئئامعئئئئئئئة  من طلا   عينئئئئئئئة  لئئئئئئئدى  السئئئئئئئئئئئئئويئئئئئئئة 

ال نسئئئئئئئئئئئين، ا  تمر الإقليمي ال اني لعلم النفا، 

 -673 صئئئئئئئئئئئئائيين النفسئئئئئئئئئئئئيين ا صئئئئئئئئئئئئرية، رابقة الأ 

754 

محمئئد السئئئئئئئئئئئئئعيئئدأبو حلاوة، و عئئاطف -

(. علم النفا الإيجابي: 2016مسئئئئئئئعد الحسئئئئئئئياي )

نشئئئئئئئئئئئئئئكتئ  وتقور ، ونمئاذا من قضئئئئئئئئئئئئئئايئا . القئاهرة:  

 .عالم الكتت

(. الحيويئئئئة  2023مريم  ئئئئالئئئئد محمئئئئد )-

الذاتيئة وعلاقتهئا با رونة النفسئئئئئئئئئئئئئيئة لدى التلاميذ  

ال ئئئئئانيئئئئئة من    ضئئئئئئئئئئئئئعئئئئئاف السئئئئئئئئئئئئئمل بمرحلئئئئئة الحلقئئئئئة 

التعليم الأسئئئئئئئئا ئئئئئئئئ ي: دراسئئئئئئئئة تنب ية. مجلة القراءة  

 .263-213(  258وا عرفة،)

الئئئيئئئحئئئفئئئوفئئئي)- الئئئتئئئفئئئئئئئاؤل  2016نئئئجئئئوى    .)

والاشئئئئئئئئئئئئاؤم وعلاقت  ببعئ ا تغيرات الاجتماعية  

جئئئئئئامعئئئئئئ   ال ئئئئئئامعئئئئئئة،  لئئئئئئدى طلبئئئئئئ   الئئئئئئديمولمرافيئئئئئئ  

  2012، 62الكويت، مجل  علم النفا، العدد 

( . السئئئئئئئئئئئئئعئئئئادة 2006نجوي اليحفوفى )-

ا ئئئئئتئئئئئغئئئئئيئئئئئرات   بئئئئئبئئئئئعئئئئئئ  وعئئئئئلاقئئئئئتئئئئئهئئئئئمئئئئئئئا  والاكئئئئئتئئئئئ ئئئئئئئا  

لئئئدى طلا  ال ئئئامعئئئة اللبنئئئانيين، ،  الئئئديمغرافيئئئة 
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مجلئئة دراسئئئئئئئئئئئئئئات عربيئئة في علم النفا، القئئاهرة،  

(،  5ين ا صئئئئئئئئئئئئئرية ، )رابقة الأ صئئئئئئئئئئئئئائيين النفسئئئئئئئئئئئئئي

945-973. 

(. أنماو  2008نوال  الد نصئئئئئئئئئئئر  ،)-

لسئئئئئئيكولوجية التفاؤل التفكير السئئئئئئائدة وعلاقتها  

والاشئئئئئئئئئئئئئئاؤم لئئدى طلبئئ  مرحلئئة ال ئئانويئئة العئئامئئة في 

جامعة  -محافظة جنين. رسالة ماجستير منشورة

النجا  الوطنية، كلية الدراسئئئئئئات العليا، نابلا،  

 فلسقين.

(. تعريئئئت  2008نورس شئئئئئئئئئئئئئئئاكر هئئئادي )-

مقياس التوج  نحو الحياة واشئئئئئتقاق ا عايير ل . 

انيئة، شئئئئئئئئئئئئئبكئة جئامعئة كليئة التربيئة للعلوم الإنسئئئئئئئئئئئئئئ

 بابل، العراق

هنئئئئئد عيئئئئئد حسئئئئئئئئئئئئئئئئئان، سئئئئئئئئئئئئئلوى محمئئئئئد -

عبئئئئئدالبئئئئئاقي،  ، فئئئئئاطمئئئئئة ال هراء محمئئئئئد ا صئئئئئئئئئئئئئري  

(. الحيويئئئئة الئئئئذاتيئئئئة لئئئئدى عينئئئئة من طلا  2021)

ذوى الإعئئاقئئة الحركيئئة بجئئامعئئة حلوان في ضئئئئئئئئئئئئئوء  

لعئ ا تغيرات الئديموجرافيئة. دراسئئئئئئئئئئئئئئات تربويئة  

جل . مسئئئئئئئئئتر 173  -  135،   11,  27واجتماعية، مج

 من 

(.صئئئئئئئئئئئئئئئئئئئورة 2019الئئئئئئئفئئئئئئئتئئئئئئئا )  عئئئئئئئبئئئئئئئد.ولاء-

ال سئئئئئئم وعلاقتها بالتوج  نحو الحياة .لدي عينة 

من طئئالبئئات ال ئئامعئئة ا تزوجئئات ولمير ا تزوجئئات  

 .123-106(،3)13مجلة العلوم التربوية.
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 ملخص:

التاريخي للحضارات عبر العصور، والتي من        التطور  في مجال  الحضارة كغيره من الأبحاث والدراسات  أهمها 

في   ببيت المقدس  الدارسين  الليبيين  الفقهاء  العلماء  )دور  بعنوان  الدراسة بحث  تناولت هذا  العربية الإسلامية 

العلماء   هؤلاء  من خلال  الليبية  الهوية  تأكيد  إلى  البحث  وهدف  الإسلامي(،  العصر  الليبية خلال  الهوية  بلورة 

س، وتعليمهم ورجعوهم لينشروا علومهم في البلاد. وتم في هذا البحث والفقهاء والطلبة الراحلين إلى بيت المقد

اتباع المنهج السردي الوصفي التحليلي حيث وصف وسرد وتحليل الأحداث من خلال ما توفر من مصادر ومراجع، 

 وقسم البحث إلى ثلاثة مباحث:

 المبحث الأول: المسجد ودوره في الإسلام.

 اء الليبيين الذين درسوا ببيت المقدس خلال العصر الوسيط.المبحث الثاني: العلماء والفقه

 المبحث الثالث: دور العلماء والفقهاء الليبيين القادمين من بيت المقدس في نقل العلوم الشرعية إلى ليبيا. 

  العلماء والفقهــاء، المقدس، الهوية الوطنية.  :الكلمات المفتاحية
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The  role of Libyan scholars and jurists studying in Jerusalem in crystallizing national 

identity during the Islamic era 

1 Dr. Miloud Khalifa Omar Boubacar Al-Ghazali 

1. Lecturer in the Department of History, Faculty of Arts and Sciences, Suluq. 
 

Abstract 

     The Like other research and studies in the field of the historical development of 

civilizations throughout the ages, the most important of which is the Arab Islamic 

civilization, this study dealt with research entitled (The role of Libyan jurist scholars 

studying in Jerusalem in crystallizing the Libyan identity during the Islamic era), and the 

research aimed to confirm the Libyan identity through these scholars. And the jurists and 

students who departed to Jerusalem, taught them, and brought them back to spread their 

knowledge in the country. In this research, the narrative, descriptive, and analytical 

approach was followed, where events were described, narrated, and analyzed through the 

available sources and references. The research was divided into three sections  : 

The first topic: The mosque and its role in Islam . 

The second topic: Libyan scholars and jurists who studied in Jerusalem during the 

Middle Ages. 

The third topic: The role of Libyan scholars and jurists coming from Jerusalem in 

transferring Sharia sciences to Libya 

Keywords: Scientists and jurists, holy, National Identity. 
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 المقدمة:

أهـم    مـن  الـعـلـم  فـي  ـلـــــــ   الـرحـلـــــــة  تـعـــــــد 

منجزات الحضــــارة العربية الإســــلامية، فقد كانت 

دولة الإســــــــلام دولة واحدة لا يفصــــــــل بي  ا ســــــــو  

أسـياسـية كما هو الآن، تخوم إدارية وليس حدود 

بـقــوافـــــــل  الالـتــحـــــــاق  الـعــلــم  لـطــلــبـــــــة  مـتـــــــال  فـاـــــــان 

التجـــارة والوج والارتحـــال إلى مـــدينـــة لتلقي العلم  

مـن   نـوع  فـــــــالـرحـلـــــــة  والـفـقـهـــــــاء،  الـعـلـمـــــــاء  يـــــــد  عـلـى 

 
 
ومصـــــــــــــــــــدرا الــعــلــوم،    ــ ــتــلــف 

 
ومــنــبــعـــــــا الــحــركـــــــة 

 لرصــد بعب جوان   
 
للثقافات الإنســانية وســبيلا

ــ  حقيقــ
 
ــاة النــــاس اليوميــــة، و ـــــــــــــجلا  لمظــــاهر  حيــ

 
ا

الحياة الإنسـانية ومفاهيم أهلها على مر العصـور  

وهي سـبيل من سـبل المعرفة ليصـل الفكر بالفكر 

والمتعلم بـالمعلم وقـد دعـا الـح ســـــــــــــبحـانـح وتعـالى لهـا  

رْ ا  
 ْ
ي الأ يرُوا فا لْ ســـــــــــا

ُ
في القرآن الكريم قال تعالى )ق

   ) ين  با ا
 
ذ

 
كـــ

ُ ْ
 الم

ُ
ة بـــ  اقا ان  عـــ 

 
 كـــ

 
يْف

 
رُوا ك

ُ
مَّ انْظ

ُ
) الإنعـــام  ث

 من  11الآيــة )
 
( ( فهي إحــد   رق المعرفــة وموردا

 في حياة ا جتمع.
 
 قويا

 
 موارد العلم وعنصرا

حيــــــث    الجغرافي  بحكم موقعهــــــا  وليبيــــــا 

تعتبر واســـــــــــــطــة العقــد في العــالم العر ي، قــدر لهــا  

التجـــــاريـــــة ورحلات الوج   للرحلات 
 
أن تاون معبرا

رحــــالــــة  المغــــاربيــــة، حيــــث من علن ــــا العــــديــــد من ال

الــذين كــانوا يــذهبون إلى الأمــاكن المقــدســــــــــــــة لأداء  

فريضــــــــــــــة الوج والزيـارة فـانضـــــــــــــم أبنـاءهـا إلى هـذه 

القوافـل إلى مكـة المكرمـة والمـدينـة المنورة ومصـــــــــــــر 

وبلاد العراق وبلاد الشــــــــــــــــام وبيـــت المقـــدس لتلقي 

العلم هنــاث ثم العودة إلن ــا وعملون أبنــاءهــا بعــد 

 ين ومحدثين.أن أصبحوا علماء وفقهاء ومفسر 

ومـدينـة بيـت المقـدس كمـا هو معلوم لم ـا المســـــــــــــجـد  

الأقصــــلش الشــــريف ثاني المســــجدين وأولى القبلتين  

وثــــالــــث الحرمين الشـــــــــــــريفين والــــذي اهتم بــــح كــــل 

حاام المســـــــــــلمين على  ول تاريخهم وكان من أهم  

المؤســـــــســـــــات التعليمية في العالم الإســـــــلامي حيث 

ــال العــــ في  ــان  ماــــ كــــــل  من  العلم  م  قصـــــــــــــــــــده  لاب 

القلـــــــ    وفي  المغـــــــاربـــــــة  الطلاب  وم  م  الإســـــــــــــلامي، 

وتعلموا فيح وعلموا وتولوا بعب المناصــــ  وأثروا  

 وأكدوا هويت م العربية الإسلامية.

 أهمية الدراسة:

تكمن أهميـة الـدراســـــــــــــة إلى أبر  رحلـة الطلبـة           

المـقـــــــدس،  بـيـــــــت  مـــــــديـنـــــــة  إلـى  والـلـيـبـيـيـن  والـفـقـهـــــــاء 

ــ ــدينيـ ــح التي وتلقن م العلم في العلوم الـ ــاتـ ة في حلقـ

إلى بلادهم  ثم عود  م   
 
يوميــــــا فن ــــــا  تعقــــــد  كــــــانــــــت 

محملين لم ـذه العلوم ونشـــــــــــــرهـا بين  لبـة العلم في 

المــــدارس والزوايــــا والأربطــــة التي ان شـــــــــــــرت في كــــل  

 رحاب ليبيا.

 أهداف البحث:

ي ــــدف البحــــث إلى تــــأكيــــد الهويــــة الليبيــــة من           

الراحلين  خلال هؤلاء العلمــــاء والفقهــــاء والطلبــــة  
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إلى بيـــت المقـــدس، وتعليمهم ورجعوهم لينشـــــــــــــروا  

الســـــــــــــــردي  المـــنـــهـــج  واتـــبـــعـــــــت  الـــبـــلاد.  فـــي  عـــلـــومـــهـــم 

الوصــــــــــفي التحليلي حيث وصــــــــــف وســــــــــرد وتحليل  

الأحداث من خلال ما توفر من مصــــــــادر ومراجع، 

 وقسمت البحث إلى ثلاثة مباحث:

 المبحث الأول: المسجد ودوره في الإسلام.

ــاء ــاني: العلمـ ــاء الليبيين الـــذين   المبحـــث الثـ والفقهـ

 درسوا ببيت المقدس خلال العصر الوسيط.

المبحـــــث الثـــــالـــــث: دور العلمـــــاء والفقهـــــاء الليبيين  

الـــعـــلـــوم  نـــقـــــــل  فـــي  المـــقـــــــدس  بـــيـــــــت  مـــن  الـــقـــــــادمـــيـــن 

 الشرعية إلى ليبيا.

 والله ولي التوفيق

 المبحث الأول 

 المسجد ودوره في الإسلام

وعــــد المســـــــــــــجــــد مــــدرســــــــــــــــة المســـــــــــــلمين الأولى،          

وموضــــــــع الصــــــــلاة، وملتقة المســــــــلمين والنواة التي 

يرتكز علن ا ا جتمع الإســــــلامي، لترســــــيخ تعاليمح،  

( 26ونشـــــــــــــر مبــــادعــــح وتــــأهيلهــــا )على عبــــد الحليم:

وعمارة المســــاجد من أهم الأعمال التي تراللهــــلي الله 
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ْ
خ مْ ي 

 
ل  و 
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(. )التوبة، ين  دا
هْت 

ُ ْ
ن  الم ونُوا ما

ُ
ا نْ ي 

 
َ  أ

ئا
 
ول

ُ
 (17:18أ

وحافظ المســــــجد  وال العصــــــور الإســــــلامية          

على ماانتح التعليمية، واستمر يؤدي نقش الدور 

ــعــــــــــــد  )ســــــــــــــــــــــ الإســــــــــــــــــــــــلامــــــــــــي  الــــــــــــعصــــــــــــــــــــــــر   ــــــــــــوال 

الــكــبــر  172:1972مــوىـــــــــــــلــش، كـــــــانـــــــت    (، ومــهــمــتـــــــح 

مـــــدن العـــــالم   في  المـــــدارس  التعليم رغم ان شــــــــــــــــــار 

الإســـــــــــــلامي بعـد الـَ حتش أن المســــــــــــــاجـد الجـامعـة  

كـــانـــت بمثـــابـــة الأمـــاكن الأســـــــــــــــاســـــــــــــيـــة للـــدراســـــــــــــــة، 

والسـماع والإملاء، والوعظ والإرشـاد، والمناارات  

المـعـرفـــــــة  و ـلاب  الـعـلـمـــــــاء  مـلـتـقـة  ولمـ ـــــــا  الـعـلـمـيـــــــة، 

 للتقااللهلي. )مريزن صيري،
 
 (223:1985وماانا

وعلى هـذا اعتبر المســـــــــــــجـد أهم مؤســـــــــــــســــــــــــــة           

تعليميـــة إســـــــــــــلاميـــة على الإ لاق، ودراســـــــــــــــة هـــذه 

العــــــالم   في أي منطقــــــة من منــــــا ق  المؤســـــــــــــســــــــــــــــــة 

الإســـــــــــــلامي، هي دراســـــــــــــــة الماــان الرعيســـــــــــــلي للحيــاة  

الثقـافيـة الإســـــــــــــلاميـة وقـد قـام المســـــــــــــجـد بـدوره في 

التعليم منــذ صـــــــــــــــدر الإســـــــــــــلام وكــانــت المســـــــــــــــاجــد  

ســـــــــــــجد الحرام والمســـــــــــــجد  الجامعة المقدســـــــــــــة كالم

على الـَ.  النبوي والمســـــــــــــجـد الأقصـــــــــــــلش خير دليـل  

 ( 1988،24:23)احمد الشامي،

حـــــــلـــــــقـــــــات   فـــــــي  يـــــــدرس  كـــــــان  مـــــــا  وعـــــــرف 

المســـــــــــــــاجــد بــالعلوم النــافعــة، ومع أن الأصـــــــــــــــل في 

المســــــــــاجد أن تفرد العبادة الله تعالى وحده كما في 
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ا 
َّ

ع  اللَّ دْعُوا م 
 
 تـ

 
لا

 
ا ف

َّ
د  وا اجـا ــ  ســـــــــــ

 ْ
نَّ الم

 
أ ا(  قولـح )و  د  حـ 

 
 أ

( فإن دراسة الفقح قد عُدت 18)سورة الجن، آية  

من أفضـــــــــــــل العلوم والعبـادات، والى جان  الفقح  

كانت تدرس مختلف العلوم الإســـــلامية الشـــــرعية  

( وكلها تدخل في 28:1987والمســــــــــــاعدة. )الماوردي،

مفهوم العبادة الشــــــامل في الإســــــلام، و اد الإقبال 

تــ ــ الــتــي  الــفــقـــــــح  فــرصـــــــــــــــــــة  ــيــبـــــــة  عــلــى حــلــقـــــــات  ئ 

للحصـــــــــــول على العديد من المناصـــــــــــ  المرموقة في 

الـدولـة، والتي توفر لهم أســـــــــــــبـاب الرفـاهيـة المـاديـة  

 (.232:1996والمعنوية على السواء )على الزهراء،

وتعد المســـاجد هي المرحلة التالية للكتاتي ، فمن 

يريد أم يكمل دراســتح يذه  للمســجد الذي مثل 

تـ  )الكتـاب( بـل مؤســـــــــــــســــــــــــــة تربويـة عليـا عن المك

كـانـت المســـــــــــــاجـد بمثـابـة جـامعـات للعلم والعلمـاء،  

ــالم في فرع من فروع العلم حلقــــة  كــــان لاــــل عــ إا 

ــبـــــــــــــر  الـــــــــــ ــبـــــــــــــد  عـــــــــــ )ابـــــــــــــن  خـــــــــــــاصــــــــــــــــــــــــــة  ــبـــــــــــــر   كـــــــــــ

(، وقــــد يصــــــــــــــــل عــــدد  245:23:25:1978القر بي،

الحلقات في المســـــــــــجد الواحد أكحر من ماعة حلقة 

، ولهم تلاميـذهم. )ابن 
 
، أو فقن ـا

 
لاـل م  ـا شـــــــــــــيخـا

 (25:24: 2لبر، نفسح، جعبد ا

ــلش من أهم المعاهد العلمية   و عد المســــــــجد الأقصــــــ

في العـالم الإســـــــــــــلامي هـذا المســـــــــــــجـد الـذي ب ش بعـد  

المســجد الحرام بأر عين ســنة، وهو مســر  رســول 

ن     صلى الله عليه وسلمالله    ما
 

يْلا
 
ل ها  دا بـــــْ ع  با   

ر  ســـــــــــــْ
 
أ ي  ذا

َّ
ان  الـــــ بْحـــــ  ســـــــــــــُ

ش صــــل 
ْ
ق
 ْ
دا الأ جا

ســــْ
 ْ
ى الم

 
ل اما إا ر  ح 

ْ
دا ال جا

ســــْ
 ْ
ا   الم ن 

ْ
ك ار  ي ب  ذا

َّ
ال

حُ ح  
 
يرُ(   وْلـ صـــــــــــــا ب 

ْ
يعُ ال ما

حُ هُو  الســـــــــــــَّ نـَّ ا إا
نـ  اتا

نْ آيـ  حُ ما يـ  را
ُ
ن لا

 (.1)سورة الإسراء، الآية:

المســـــــــــــجـــــــد    وهنـــــــاث تفســـــــــــــر  مبكرة  كثيرة  روايـــــــات 

الأقصـــــــــــــلش بــأنــح وع ي بيــت المقــدس وبصـــــــــــــورة أدق 

ــ    279الحرم، وير  البلااري ت ) م( أن  892هــــــــــــــــــــــــ

الإســـــــــــراء حدث قبل الهجرة بحوالي ثمانية عشـــــــــــر 

 )البلااري،
 
 ( 213:1995شهرا

)ابــــــــــــن   ويــــــــــــجــــــــــــعــــــــــــلــــــــــــح كــــــــــــثــــــــــــيــــــــــــر  ابــــــــــــن 

( ســـــــــــــنــة قبــل الهجرة، وير   أن  831:2001كثير،

بيـــــت المقـــــد بـــــدأ قبـــــل  تعظيم  س عنـــــد المســـــــــــــلمين 

الهجرة وا دادت حرفـــة المـــدنيـــة بـــاتخـــااهـــا القبلـــة  

يـــــذكر ابن ســـــــــــــعـــــد أن   الأولى عنـــــد المســـــــــــــلمين. إا 

المســـــــــــجد الذي بناه الرســـــــــــول الله في المدينة كانت 

(  39:1905قبلتح باتجاه بيت المقدس )ابن ســـــعد،

واســتمرت القبلة تجاه المســجد الأقصــلش حتش نزل 

ر   
 
ــالى )قــــد ن اءا   قولــــح تعــ ــ  مــ ي الســـــــــــــَّ فا  
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ْ
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ل  و 
 
ف ا  ــ  اهـــ رْضــــــــــــــــــ 
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ة

 
ــ بْلـــ قا   َ ــَّ نـــ ي  ا

 
ل نُو 

 
ل
 
ف

مْ  
ُ
ك وا وُجُوه 

و
ل و 

 
نْتُمْ ف

ُ
ا ك  مــ 

ُ
ث يــْ ح  اما و  ر  ح 

ْ
دا ال جــا

ســـــــــــــْ
 ْ
الم

الآيـــــــة   الـبـقـرة،  )ســـــــــــــورة  هُ(  ر 
ْ
طـ

 
ــ أولـى 144شـــــــــــ فـهـي   )

 القبلتين وثالث الحرمين الشريفين.

في أســـــــــــــهمــــــت الأحــــــ  وقــــــد اديــــــث النبويــــــة 

ترســـــــــــــيخ حرمـــــة بيـــــت المقـــــدس ضـــــــــــــــــد المســـــــــــــلمين  

 الحديث الذي يقول لا تشـد الرحال إلا 
 
خصـوصـا
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ثلاثـة مســــــــــــــاجـد، المســـــــــــــجـد الحرام في وتمثـل بيـت  

المقدس )القدس الشـريف( ماانة مهمة في العالم  

الإســــــــــلامي فهي مكة ومســــــــــجدي هذا أي مســــــــــجد 

( لمقـدسرســـــــــــــول الله والمســـــــــــــجـد الأقصـــــــــــــلش )بيـت ا

 سلم، باب المساجد.(.)صحيح م

عقــــدة وقبلــــة أنظــــاره، ومهــــد   واســـــــــــــطــــة

ــماوية التوحيدية الكبر  في التاريخ   الديانات الســــــــ

وملتقة الحضـــــــــــــــارات، وهي بلاد خيرة جميلـــة، من  

قـــــا بـــــة في النوا ي الجغرافيـــــة   أهم بقـــــاع الأر  

 (.81:1995والدينية )البلااري،

لـبـيـــــــت   و ـعـــــــد الإســـــــــــــلامـي  الـعـر ـي  الـفـتـح 

م حيث قدم ال ليفة عمر  637هــــــــــــــ   16المقدس )

ــاتيح ب ن ال طـــاب )راللهـــــــــــــلي الله عنـــح( لي ســـــــــــــلم مفـ

 على أنفســـهم وأموالهم  
 
المدينة وأعطة لأهلها أمانا

( ومما جاء 68وهو ما عرف بصل  إيلياء )الزهري،

فيح )بســم الله الرحمن الرحيم هذا ما أعطة عبد 

عـمـر   الأمـــــــان   أمـيـرالله  مـن  إيـلـيـــــــاء  أهـــــــل  المـؤمـنـيـن 

 لأنفســـــهم وأموالهم وكنا ســـــه
 
م، أنح  أعطاهم أمانا

لا تســـــــــــــكن كنـا ســـــــــــــهم ولا   ـدم، ولا يكرهون على 

دي  م ولا يضــار أحد م  م وعلى أهل إيلياء الجزية  

كمــا وعطي أهــل المــداعن، وعلن م أن يخرجوا م  م 

الروم واللصـــــو  فمن خرج م  م فهو أمن وعليح 

)الطبري،   ــاء من الجزيـــــة(  إيليـــ ــا على أهـــــل  مـــ مثـــــل 

 (.159:1ج

ــلـــمـــون    وقـــــــد المســـــــــــــ الـــحـــاـــــــام  بـــيـــــــت أولـــى 

المقــدس أهميــة على مر العصـــــــــــــور، فقــد اهتم لم ــا 

خلفاء ب ي أمية وب ي العباس والفوا م والأيوبيين  

والممــــاليــــَ، وفي ق ــــايــــة القرن ال ــــامس الهجري   

ــليبي  الحادي عشــــر الميلادي، تعرضــــت للغزو الصــ

فاحتلها الصــــــــليبيون ودنســــــــوا المســــــــجد الأقصــــــــلش 

أكـبـ فـيـــــــح  وكـــــــان   روارتـكـبـوا  تـــــــاريـخـــــــح،  فـي  مـــــــذبـحـــــــة 

فـــــــاهتم ا  
 
 ومخربـــــــا

 
دمويـــــــا  

 
بربريـــــــا  

 
همجيـــــــا حتلالهم 

العالم الإســــــــلامي لســــــــقوع القدس، وبدأ الإعداد 

للجهـاد لتحريرهـا وقـد تم على يـدج صـــــــــــــلال الـدين  

ــ    583الأيــــــو ــــــي   ــــــــــــــــــــــــــ )عــــــلــــــى حســـــــــــــــــــيــــــن 1187هــــ م. 

(. وأصــبح المســجد الأقصــلش 158:2004الطشــاع،

ــد والمؤســـــــــــــســــــــــــــــات ال ــاهـ ــد المعـ ــارث أحـ ــة المبـ   تعليميـ

الإســـــــــــــلامي، فقصـــــــــــــيــدة العلمــاء  الكبر  في العــالم  

العـــــالم   كـــــافـــــة أنحـــــاء  والفقهـــــاء و لاب العلم من 

الإسلامي كما قدم إليح أعداد كبيرة من الصحابة  

العلوم   فيـــــح  رضـــــــــــــوان الله علن م، حيـــــث ا دهرت 

والتفســـــــــــــير  القراءات  ــة الشـــــــــــــرعيـــــة كعلم  الـــــدينيـــ

والحديث والتوحيد والتصـــــــــــوف إلى جان  العلوم  

علوم العلميـة )ســـــــــــــعيـد اللغويـة والأدبيـة و عب ال

 (.118عاشور،
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 الثاني  المبحث

ا ببيت  العلماء والفقهاء الليبيين الذين درسو 

 المقدس خلال العصر الوسيط 

ارتحــل الكثير من الطلاب والعلمــاء والفقهــاء           

فــي  والــتـــــــدر ــس  الــعــلــم  لــتــلــقــي  المــقـــــــدس  بــيـــــــت  إلــى 

المســــــــجد الأقصــــــــلش الشــــــــريف حيث كانت مجالس 

العلم في هـذا المســـــــــــــجـد الشـــــــــــــريف والتي ســـــــــــــميـت 

بـالحلقـات التعليميـة أو حلقـات العلم، حيـث كـان  

ــالقرب من الحــــاعط، ثم يجلس  بــ الشـــــــــــــيخ يجلس 

عــــلــــ حــــولـــــــح  داعــــرة    ىالــــطــــلاب  أو  حــــلــــقـــــــة  ــاـــــــل  شــــــــــــــ

 (. 136:1889)البن،

وقد ارتحـل إلى بيـت المقـدس العـديد من  

الـــبـــرقـــــــاويـــيـــن   والـــفـــقـــهـــــــاء  والـــعـــلـــمـــــــاء  الـــعـــلـــم   ـــلـــبـــــــة 

والطرابلســـــــــــــيين كغيرهم من  لبـة العلم المغـاربـة،  

داعـــرة   داخـــــــل  ووقـــوعـــهـــــــا  هـــواءهـــــــا،  لـــطـــيـــــــ    
 
نـــظـــرا

النشــــــــاع الحضــــــــاري للدولة الإســــــــلامية، كما كان 

اابيت ــا ال ــاصــــــــــــــة في عيــد المــدينــة بيــت المقــدس جــ

م والمــــــدينــــــة    ثلهــــــاالمســـــــــــــلمين  مثــــــل مكــــــة المكرمــــــة، 

الـوجـــــــدان   فـي  ومـــــــا  الـــــــت  ارتـبـطـــــــت  فـقـــــــد  المـنـورة، 

الإســـــــــــــلامي ياوق ـــــا أولى القبلتين وثـــــالـــــث الحرمين  

 عن ارتبا ها بقصــــــــة الإســــــــراء  
 
الشــــــــريفين، فضــــــــلا

والمعراج، تلَ الجاابية ال اصـة التي تتحـ  أشـد  

العصـــــــر الوســـــــيط،  الوضـــــــول عند مثقفي وعلماء  

 في العلوم الدينية.    ملاسيما من تخصيص م 

مـــــــد        على  المـــــــدينـــــــة  فقـــــــد شـــــــــــــهـــــــدت 

تاريخها وفود كثيرة من الأســــرات العربية المســــلمة  

من المشـــــــــــــرق والمغرب على الســـــــــــــواء وم  ـا بطبيعـة 

ــية )ليبية( ضــــــــــمن  ــر برقاوية و رابلســــــــ الحال أســــــــ

الهجرات المغربيـة إلى بيـت المقـدس خـاصـــــــــــــة خلال 

ري الأيوبيين والممـاليـَ حتش أصـــــــــــــبحـت لهم  عصـــــــــــــ

) حارة المغاربة( وســـــسي أحد   مهمحارة تســـــسش باســـــ

أبواب المســـــــــــجد الأقصـــــــــــلش وما  ال بباب المغاربة ، 

وقد حفظت لنا كت  الأدب والتاريخ أسماء فئات  

من رجـــال العلم والـــدين والأدب الـــذين رحلوا من  

المغرب إلى المشـــــــــــــرق في  ل  العلم والتفقح، وكان 

التفســـــــــــــير والحــــــديــــــث  ه وســـــــــــــمعون  العلمــــــاء  ؤلاء 

 ( 122:1986.)على السيد،جدوالفقح في المس

 عن قصـــــــــــــدهم لعدد كبير من   الأقصـــــــــــــلش،
 
فضـــــــــــــلا

كـــــــالمـــــــدرســـــــــــــــــــة  ــنـــــــة  بـــــــالمـــــــديـ وجـــــــدت  ــي  ــتـ الـ المـــــــدارس 

الصــــــــــــلاحية، والمدرســــــــــــة الأباصــــــــــــيرية، والمدرســــــــــــة  

الســــــلامية والمدرســــــة الحنفية والمالكية والحنبلية  

وال ــامليــــة  ــادريــــة والطولونيـــــة  والشـــــــــــــــــافعيــــة والاــ قــ

)مــــــــــــــــ المــــــــــــــــدارس.  مــــــــــــــــن  ــيــــــــــــــــرهــــــــــــــــا    لــــــــــــــــودیــــــــــــــــوغــــــــــــــ

 (.96:107:2015خليفة،

الفقهـــــــاء         الكثير من هؤلاء  تولى  كمـــــــا 

والعلمــــاء المغــــاربــــة وم  م برقــــاووين و رابلســـــــــــــيين  

بعب الوااعف الرفيعة مثل القضــــــــــاء وغيره، إلى 

)مـــــــــجـــــــــيـــــــــر  الـــــــــديـــــــــن  مـــــــــجـــــــــيـــــــــد  أورد  مـــــــــا  جـــــــــانـــــــــ  
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ــة بيـــت المقـــ455:1973الـــدين، ــدينـ دس ( من أن مـ

كانت حافلة بكثير من علماء المغاربة الذين وفدوا  

المماليَ، وكانت لهم   ســــلا ينإلن ا خاصــــة عصــــر 

ــا أن   الـــــدينيـــــة كمـــ ــة في كثير من العلوم  مشــــــــــــــــــاركـــ

الرحلـة إلى بيـت المقـدس تطلع إلن ـا كثير من علمـاء 

بلاد المغرب وهـــذا دليـــل على ماـــانـــة بيـــت المقـــدس 

 (122العلمية. )على السيد، مرجع سابق :

وأصـــــــــــــبحــــت بيــــت المقــــدس على  ول تــــاريخهــــا       

مهو  أفئدة كثير من العلماء و لبة العلم بجان  

ــها التي خطبت  صـــــــــبغت ا العلمية مع تعدد مدارســـــــ

اهتمـــام ورعـــايـــة الحاـــام وأهـــل البر والـــذين جـــادوا 

لهــا بــالأموال والعقــارات على شـــــــــــــاــل أوقــاف والتي  

 خصــصــت لأعمال ال ير وكان ينفق من ر عها على

)ا هـــــــــــــار    عـــــــــــــلـــــــــــــمـــــــــــــاءالـــــــــــــ الـــــــــــــعـــــــــــــلـــــــــــــم  و ـــــــــــــلـــــــــــــبـــــــــــــة 

 (.28:29:2006فرجاني،

وفضــــــــــــــــل الكثير من العلمــــاء الإقــــامــــة في بيــــت       

 لكحرة الهجرات إلن ـــا  
 
المقـــدس والوفـــاة فن ـــا، ونظرا

نشـــــــــــــــأت مـــا وعرف بـــالأســـــــــــــرات العلميـــة التي أثرت  

ــح من   ــا أنجبتـ ــة في بيـــت المقـــدس بمـ ــاة العلميـ الحيـ

جهود علميـــة علمـــاء، ومـــا كـــان لهؤلاء العلمـــاء من  

 (122ومؤلفات. )على السيد، مرجع سابق :

ومن أشــــــــــــهر الطلاب والعلماء والفقهاء الذين         

في  فن ـــــا وعلموا  المقـــــدس وتعلموا  بيـــــت  قصـــــــــــــــــدوا 

جنبات المســـــجد الأقصـــــلش الشـــــريف وفي مدارســـــها 

 وأربطت ا و اوي ا:

ســـــــــــــعيــد بن عبــاس الســـــــــــــرتي، وهو ممن ســـــــــــــكن    -

ل في  لــ   تونس واشـــــــــــــتغــل بروايــة الحــديــث ورحــ

العلم إلى بيـت المقـدس والفســـــــــــــطـاع و غـداد التي 

فـــــنـــــ ـــــــا   ــ    2000دعـــــــت  الـــــعـــــرب 815هـــــــــــــــــــــــــــــ )أبـــــو  م. 

 (160:2001تميم،

ــ    183أبو الحســـــــــــــن علي بن  يـادت    - م،  799هــــــــــــــــــــــــ

ــالــــَ إلى ليبيــــا وبلاد  نقــــل مــــذهــــ  الإمــــام مــ الــــذي 

المغرب، وكان خير أهل أفريقية في الضبط للعلم،  

وقـد قرأ عليـح   ولم يكن بـإفريقيـة في عصـــــــــــــره مثلـح

الب لول من راشــــــــــد و ــــــــــحنون، وأســــــــــد بن الفرات  

الــذي كــان يقول ابن لا دعوا الله لعلي بن  يــاد مع 

لأنـــح أول من تعلمـــت منـــح العلم ولم يكن   الـــدي،و 

 ـــــــــــــحنون يقوم عليـح أحـد من أهـل إفريقيـة( )أبو 

( وعلي بن 66العرب تميم،نفس المرجع الســــــــــــابق :

ــل ــلي المولد، تونسـ ــأة رحل في  ياد ليبي  رابلسـ ي النشـ

 ل  العلم إلى مصـــر والمدينة المنورة، ومكث مدة 

ــالـــــَ ومن  مـــ مـــــذهـــــ  الإمـــــام  بعـــــد أن تعلم  فن مـــــا 

أنـــح  ار بيـــت المقـــدس كغيره من الطلاب    لمفتر ا

 (.153:1997)المقريزي،

هـ 245إبراهيم عبـد الرحمن بن العـا  البرقيـت  -

(  342:343م قال ابن فرحون )ابن فرحون،859   

 في فقهاء مصــــــــر  كان صــــــــاح 
 
حلقة وكان معدودا
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وبيـت المقـدس اســـــــــــــتو ن مصـــــــــــــر بعـد عودتـح من  

ــح النــــاس بمصـــــــــــــر وبيــــت  بيــــت المقــــدس وأخــــذ عنــ

.
 
 المقدس كثيرا

أبو محمد عبد السـلام بن عبد الغال  المسـراتي    -

ــ    446ت   م اشـــــــــــــت ر في الفقــح وفروعــح 1046هــــــــــــــــــــــــ

والفلسفة الإسلامية، والتصوف النظري والعملي  

القراءات الســـــــــــــبع، والحــديــث كمــا كــان وع ي بفن  

لـــــح مؤلفـــــات كثيرة في  حســـــــــــــن التجويـــــد والترتيـــــل 

الفقــــح المــــالاي، ارتحــــل إلى مصـــــــــــــر وم  ــــا إلى بيــــت  

ــلــــس.  فــــي  ــــرابــ ــلــــم  وــــعــ وعـــــــاد  ــ ـــــــا  لمــ واـــــــل  ــقـــــــدس  المــ

 (.112:1919)ال ش ي،

بـــدر الـــدين أبو عبـــد الله بن إبراهيم بن ســـــــــــــعـــد   -

ــ( )694الــدين البر ي ت ) م( ولــد ببرقــة، 1294هــــــــــــــــــــــــ

ســـــافر إلى بلاد الشـــــام لتقلي العلم وصـــــفح مجيد  و 

بــــأنــــح قــــااللهـــــــــــــلي القضــــــــــــــــاة، شـــــــــــــيخ  الــــدين الحنبلي 

ــلش و مامتح  الإســـلام، ولي ال طابة بالمســـجد الأقصـ

( وكان 219:  1وقضاء القدس( )الأنس الجليل، ج  

خــا  بــالفقــح والحــديــث، ومن مؤلفــاتــح في   علــح ول

الحـــــــديـــــــث   علوم  في  الروي  الم  ـــــــل  الحـــــــديـــــــث  علم 

فواعــده الغزيرة في أحــاديــث بربرة. )ابن النبوي" ول

 (.981:1988خلاان،

شـــــــــــــعــــاب الــــدين أبو العبــــاس أحمــــد بن محمــــد   -

الأجدا ي، كان من أبر  علماء المالكية في عصــــــــره، 

رحــل إلى مصـــــــــــــر وتعلم فيــح ثم رحــل بيــت المقــدس 

م )ابن شـاكر 1412هـــــــــــــــ   815وال لم ا حتش وفاتح  

كـان  ( لـح تصــــــــــــــانيف كثيرة و ن  981:1283الكتبي،

أغلب ــا في التفســـــــــــــير ومن أبر  مؤلفــاتــح التبيــان في 

ــيـــ الـــعـــلـــوم    رتـــفســـــــــــــ فـــي  ــنـــفـــــــات  مصـــــــــــــ ولـــــــح  الـــقـــرآن، 

التطبيقيـة كـالريـاضـــــــــــــيـات والجبر وم  ـا )المعونـة في 

 (.133: 1الحساب( )مجير الدين، ج 

 ين الـــــدين بن أحمـــــد بن محمـــــد بن إبراهيم بن -

بكير الطرابلســـــــلي المقدىـــــــلي ســـــــمع ورحل إلى بلدان  

ــام وبيــت المقــدس التي شـــــــــــــتش وم  ــا   مصـــــــــــــر والشــــــــــــ

ــ     666اســــــــــتقر ومات فن ا ت ) م( وكان 1269هـــــــــــــــــــــ

 وكت  تاريخ بن عساكر مرتين، توفي بسفح 
 
فاضلا

 (.282: 13قاسيون وبح دفن )ابن كثير، ج 

النــاصـــــــــــــ  فرج بن عبــد الله الحي ي، البر ي المولــد  -

والنشـــــــــــــأة، رحـل إلى مصـــــــــــــر وم  ـا إلى بيـت المقـدس 

 على كان كثير  
 
 مواابا

 
 صالحا

 
 خيرا

 
السماع مسندا

سماع الحديث واسماعح ترث بيت المقدس ورحل 

إلى دمشـــــــــــــق فحـدث لم ـا إلى أن مـات بـدار الحـديـث  

 (.211: 3النورية )ابن كثير، ج 

وشـــــــــــــارث العلمـاء والفقهـاء والبرقـاووين   

والطرابلسـيون في تدر س ودراسـة كل العلوم بيت  

فســـــــــــــير والحـــــديـــــث  المقـــــدس م  ـــــا علم اللغـــــة. والت

والتاريخ الذي كان لح نصــي  وافر من النشــاع في 

 إ ار الحياة العلمية في بيت المقدس، واهر م  م.
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أبو موىــــــــلش علي بن  يد الطرابلســــــــلي، المقدىــــــــلي،    -

الطرابلســــلي المولد والنشــــأة رحل إلى بيت المقدس، 

وعــــاه فن ــــا، وحمــــل لقب ــــا لأنــــح مكــــث فيــــح وتوفي 

ــ    667  لبيــت المقــدس م، وجمع تــاريخــ1374هــــــــــــــــــــــــ
 
ا

اهتم فيـح يجمع الوفيـات بشـــــــــــــاـل مختصـــــــــــــر )ابن 

 (.99:1971حجر العسقلاني،

المؤرخ أبو الحسن بن موىلش أبو علي الحسن بن  -

المـولـود   الـطـرابـلســـــــــــــلـي  الـهـواري  ــ   609مـعـمـر  هـــــــــــــــــــــــــ

م بطرابلس، انتقل بعد أم اســــــ نفذ ما عند 1212

أســـــــــــــاتذتح بطرابلس إلى مســـــــــــــاجد تونس وحلقات  

أســـــــاتذ  ا، ثم رك  البحر إلى بلاد المهدية والتقة ب

الشـــــــــــــام وم  ـا إلى بيـت المقـدس والتي اـل فن ـا مـدة 

ويؤرخ لهــذه المــدينــة العظيمــة، ثم عــاد إلى   يحــدث 

الــعــمـــــــاد   )ابــن  الــعــزيــز  بـــــــالــعــلــم   
 
مــحــمــلا  ــرابــلــس 

 (.388:1999الحنبلي،

أبو عبد الله الحســـــــين بن عبد الرحمن الأجدا ي   -

 كما
 
 وفضلا

 
 ثقة،    كان واحد  مانح علما

 
كان مؤرخا

كــانــت لــح رحلـــة إلى الشـــــــــــــــام التقة فن ـــا العلمـــاء في 

هـــــــــــــــــ   632المســـجد الأموي والمســـجد الأقصـــلش، ت  

ــر، ج1226 ــيـ ــثـ كـ )ابـــن  ــتـــــــاج  233:13م  الإنـ وكـــــــان   .)

الــــذي  لعلمــــاء برقــــة و رابلس 
 
رحلوا    نالأد ي وفيرا

إلى بيـــت المقـــدس وغيرهـــا أو الـــذين بقوا في القطر  

 هم.الليبي وعملون، ومن أشهر 

أبو العباس خليل بن إ حاق بن ورد الطرابلسلي    -

مولـده بطرابلس وهو من أبنـاء جنـدهـا وكـان قـدفي 

أول الأمر بطل  العلم والأدب ويصح  الصوفية  

ويثبـــت في المســـــــــــــــاجــد إلى أن خــالف أهــل  رابلس  

بلــده فرحــل إلى مصـــــــــــــر ثم إلى بيــت المقــدس وفن ــا  

: 3م )ابن العماد الحنبلي، ج 1262هـــــــــــــ   661توفي  

331.) 

أحمـــد بن عبـــد الله بن عبـــد الرحيم بن ســـــــــــــعيـــد   -

 دخل مصر ورحل م  ا 
 
 أو شاغرا

 
البر ي، كان تاجرا

إلى بلاد الشــــــــــــــام وجوار بيــت المقــدس وعلم وتعلم  

فيــح، ثم عــاد إلى برقــة أيــام الفــا ميين ورحــل م  ــا 

وكـــــــان  تـــونـــس  دخـــــــل  ثـــم  إلـــى  ـــرابـــلـــس  أخـــر   مـــرة 

عيد  خصــــــــــ  ال يال متدفق الشــــــــــاعرية. )ابن ســــــــــ

 (232المصدر السابق:     يالمغر 

يونس بن يوسـف بن مسـاعد الشـيباني السـرتي،    -

 بل  في 
 
شــــــــيخ الفقراء الصــــــــوفية بســــــــرت كان أديبا

الأدب مبلغح، كان من الصـــــــــــــالحين، رحل في  ل   

العلم إلى مصـــــــــــــر والعراق والشـــــــــــــــــام ودخــــل بيــــت  

المقدس ودرس فيح في الزوايا المن شـــــرة فن ا وكانت 

م. )ابن خلاان،  1107هـــــ    501 ا  لح كرامات ت فن

 (256: 7ج 

عبد العزيز بن علي بن عبد العزيز الطرابلســـــــلي،    -

بيـــــــت   في  الحنـــــــابلـــــــة  من علمـــــــاء  كـــــــان  المقـــــــدىـــــــــــــلي، 

المقدس، ولد بطرابلس ونشـــأ فن ا ثم رحل إلى بلاد 
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الشــــــــــــــام ودخــل بيــت المقــدس للزيــارة بعــد أن أد  

م ، فمكث فن ا وتولى 1204هــ   601فريضة الوج 

ــانـــــت مجـــــالس علميـــــة حنبليـــــة الق كـــ ضــــــــــــــــــاء، ولـــــح 

العلم في المســـــــــــــجــــد الأقصـــــــــــــلش    لاب مقصــــــــــــــــدهــــا  

 .(.49: 1، ج1948والمدرسة الصلاحية )النعيسي،

أبو البركات الحارثي بن سعيد البر ي قال الذهبي   -

( قرأ على 582:  3م، ج 2002)ســــــير إعلام النبلاء،

أ ي الوحشــــلي بيع، تفقح على مشــــايخ بيت المقدس 

ذهـــ  المـــالاي وكـــان قـــد أخـــذ الأدب من  وبرع في المـــ

والده رحل إلى خراســــــان ودرس بنظامية نيســــــابور 

مدة ثم ارتحل إلى بيت المقدس ثم دمشــــــــــق ودرس  

بالمدرســــــة النورية والأســــــدية ثم منــــــلش إلى همذان  

وولي التــــدر س لم ــــا مــــدة ثم عــــاد إلى بيــــت المقــــدس 

وانت ت إليح رعاسة المذه  المالاي فن ا توفي أواخر  

 .(.184: 1م )النعيسي ، ج 1182هـ  578ن رمضا

الـــــزبـــــيـــــر    - أن  إبـــــراهـــــيـــــم  بـــــن  أحـــــمـــــــد  بـــــن  مـــــحـــــمـــــــد 

 
 
 أدبيا

 
الطرابلســــــــــلي، كان حســــــــــن الحديث، شــــــــــاعرا

رحـالـة في  لـ  العلم،  ـاف المشـــــــــــــرق والمغرب  ار 

ــام والوجا   الأندلس وصـــــــقلية ومصـــــــر وبلاد الشـــــ

واســـــــــتقر في بيت المقدس وجاورا الحرم المقدىـــــــــلي 

كــــان شــــــــــــــــ ديــــد الهو  إلى الصـــــــــــــوفيــــة وعلم وتعلم 

ال ير من يتقاضــون وحشــمة    لوالالف بإ راء أه

فـــــــأنــتــحـــــــل  الــعــلــمــيـــــــة  الــعــلــوم  مــعــرفـــــــة  فــي  مــتــقـــــــدم 

،  5الكيمياء وكانت لح أشــعار صــوفية. )المقري، ج  

206 :207) 

عبــــد الــــدين بن يوســـــــــــــف بن رضـــــــــــــوان الأجــــدا ي -

صــــــــــــــــاحـــ  القلم الأعلى بـــالمغرب قرأ على جمـــاعـــة 

درس في المســـــــــــــجـد بتونس، دخـل بيـت المقـدىـــــــــــــلي و 

الأقصلش وجاور فيح، وعاه وتعلم وعلم توفي فيح 

 (221: 220، 5م . )المقري، ج 1305هـ  705

الفتح نصـــــــــــــر بن إبراهيم    - ــة أبو  الشـــــــــــــيخ العلامـــ

المقدىـلي الطرابلسـلي المالاي شـيخ المذه  صـاح  

ــانيف مع الزهــد والعبــادة ســـــــــــــمع الحــديــث   التصــــــــــــ

ويـة  وأملى وحـدث وأقـام بـالقـدس مـدة  ويلـة بـالزا

التي على باب الرحمة المعروفة بالناصــــرية لح عدة 

. )مجير  134هــــ   750تصانيف توفي يوم عاشوراء 

 .(.264: 1الحنبلي، ج   ينالد

الفقيــح أ ي العبــاس أحمــد بن محمــد بن عبــاس   -

بن غدره الســـــرتي الشـــــاعر الصـــــوفي الكبير،  اف 

والفقهــــــاء، دخــــــل بــــــالعلمــــــاء  واختلط  بيــــــت   البلاد 

  
 
، ولح أشـــــــعار في م1311هـــــــــــــــــــــ    711المقدس حاجا

 ومدحح يقول فن ا :   صلى الله عليه وسلمح  رسول الله 

 .... وقنــلش لح التفضــيل  الله
 
 اد المصــطفة تعظيما

 والتقديما.

ــــــم المتتم    وأنا ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ــــ ...... فهــ
 
 لديح جسيما

 
لح شرفا

. 
 
 فخــــــــــــــــــرة تيــــــــــــــمــــا
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. )المقري، ج    صـــــــــــــلوا
 
:  10عليــح وســـــــــــــلموا تســـــــــــــليمــا

310). 

 الثالث  المبحث

دور العلماء والفقهاء الليبيين القادمين من 

والأثرية  علوم الشرعية بيت المقدس في نقل ال

 إلى ليبيا 

امتلَ الشــــــــــمال العر ي الإفريقي وبالقل  منح       

 لإنبـــــات الثقـــــافـــــة العربيـــــة  
 
 خصـــــــــــــبـــــا

 
ليبيـــــا أرضـــــــــــــــــا

الإســــلامية، التي أشــــرقت أنوارها مع الفتح العر ي  

الإســــــــــلامي، حيث قام العديد من العلماء والأدباء 

في  والأنـــــدلس  والمفكرين بزيـــــارة المشـــــــــــــرق والمغرب 

  عربيـة تمرت  وال العصـــــــــــــور العمليـة تبـادل اســـــــــــــ

الإســـــــــــــلاميـة، وبـذلـَ انتقلا التـأثيرات الحضــــــــــــــاريـة 

وتبودلـت مفردا  ـا وتقمعـت مضـــــــــــــامي  ـا وامت جـت  

معانن ا المشـــرقية والمغربية في إ ار حضـــارة عربية  

إســـــــــــــلاميــــة واحــــدة عمــــت منــــافعهــــا العــــالم أجمع.  

 :( 5:6:1991)محمد سعيد رضاء،

الــلــ          ومــ ــ ــم  المــغـــــــاربـــــــة  الــرغــبـــــــة  وتــمــلـــــــَ  يــبــيــيــن 

الشـــــــــــــــــديــــدة في تلقي العلم وكســـــــــــــــــ  المعرفــــة من  

المشــــارقة وخاصــــة في المراكز العلمية الكبر  وم  ا  

بيـــــت المقـــــدس، كمـــــا حرصـــــــــــــوا على تلقي حلقـــــات 

العلم ودروســـــح في المســـــاجد الكبر  وم  ا المســـــجد  

 في مجـــال  
 
ــا  مهمـ

 
ــا دورا الأقصـــــــــــــلش حيـــث لعبـــت ليبيـ

ا الإســـــــــــــلاميــــة، ولم تقتصـــــــــــــر في هــــذ  دراســـــــــــــــــات الــــ

التخصــــــص أدنة تقصــــــير، كما لم تقل مجهودا  ا 

الـعـربـيـــــــة   الـبـلاد  مـن  بـلـــــــد  أي  مـجـهـودات  عـن  فـيـــــــح 

  
 
الأخر ، بل أن علماء ليبيا كانوا وســـــتفتون أحيانا

في بعب المشــاكل التي تقع في بلدان عربية أخر ،  

وكانوا وستعدون في أحيان أخر لشاركوا في إفحام 

عجز أو ليقوموا لم ـــــذا الأفحـــــام حين و  صـــــــــــــومال 

لـيـبـيـــــــا  خـــــــارج  يـتـولـى  مـن  مـ ـ ـم  وكـــــــان  عـنـــــــح،  غـيـرهـم 

منصــــــــ  القضــــــــاء، أو غيره من المناصــــــــ  الكبر .  

 (.129:1971)أحمد مختار،

كما ســـــــــــاعد على الَ موقع ليبيا المتوســـــــــــط           

لمـ ـــــــا  الـعـلـمـــــــاء  مـرور  وكـحـرة  والـغـرب،  الشــــــــــــــرق  بـيـن 

ــا إلى المشـــــــــــــرق،  ــاءهــ مرقين ومغربيين، ورحلات أبنــ

لـلـيـ الـفـرصـــــــــــــــــــة  أعـطـة  هـويـتـ ـم  مـمـــــــا  لإثـبـــــــات  بـيـيـن 

الو نيــــة وثقــــافت م العربيــــة الإســـــــــــــلاميــــة ))أحمــــد 

 (.129مختار، المرجع السايبق،

كان تأثير العلماء والفقهاء الليبيين   لقد

 في العلوم  
 
الدارســــــــين في بيت المقدس وغيرها كبيرا

الفقهيـة واللغويـة والأدبيـة والإســـــــــــــلاميـة كلهـا فقـد 

جـبـلـــــــ أخـبـرنـي  قـــــــال:  تـمـيـم  الـعـرب  أبـو  بـن حـــــــدث  ة 

حمود الصــــوفي، قال ســــمعت  ــــحنون بن ســــعيد 

ــهــم  بــعضــــــــــــ عـــــــدول  رجـــــــال  بـــــــإفــريــقــيـــــــة  كـــــــان  يــقــول 

و رابلس ... واكر من فضــــــــــلهم    سبالقيروان وتون

ــار   دينــــ ــالــــــَ  مــــ إلى  فقــــــال: لو قرنوا  م  م  ــا رأ   ومــــ

لســـــاووه، وســـــئل  ـــــحنون لما رجع إلى إفريقية عن 
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مـــــــا   
 
رجـــــــالا بـطـرابـلـس  رأيـــــــت  فـقـــــــال:  الصـــــــــــــــــــالـحـيـن 

فضل م  م )ابو العرب تميم:  الفضيل بن عياه أ

(. وكـــان أغلـــ  من وفـــد إلى بيـــت المقـــدس من  186

الليبي ــاء  ــانوا من المشـــــــــــــتغلين    ون الطلبــــة والعلمــ كــ

بـالعلوم الـدينيـة كـالقراءات والتفســـــــــــــير والحـديـث  

والتوحيــد والفقــح والتصـــــــــــــوف وغيرهــا من العلوم  

إلى جان  العلوم والنحو الأدبية كالأدب والشــــــــعر  

فـي  كـنـظـــــــاعـره  الـهـجـري  الـرابـع  الـقـرن  وكـــــــان  والـنـحـر، 

البلــدان العربيــة قرين ق ضــــــــــــــة ورقــة ثقــافي، حيــث 

 تبودلت   شــــرق لماتصــــلت ليبيا ببلاد ا
 
 وثيقا

 
اتصــــالا

رحـلات  وكـحـرت  والـتـعـلـيـم  الـتـــــــدر ـس  حـركـــــــات  فـيـــــــح 

العلمــاء ومواكــ  الوجــاج، إلا أن الفواللهـــــــــــــلش التي 

 في إحداث نوع 
 
أعقبت الغزوة الهلالية كانت ســببا

من الفواللهـــــــــــلش حيث كان لها تأثير الحركة العلمية  

إا قضــــــــــت على مدن فن ا مراكز دراســــــــــية وألجأت  

الـ إلـى  الـعـلـمـــــــاء  مـ ـ ـم   رة،هـجـبـعـب  بـفـريـق  وأودت 

(. وســــــــــــاعد العلماء  287:1967)إحســــــــــــان عباس، 

بيـــــت المقـــــدس في تعريـــــ    الوافـــــدين من  الليبيون 

ليبيا حينما ان شـــــروا بين قباعل البربر المن شـــــرة في 

أنحــاء البلاد وعلمونــح العربيــة لغــة القرآن الكريم  

ــزيـــــز   ــعـــ الـــ ــبـــــــد  )عـــ ــمـــــــة  ــريـــ ــكـــ الـــ ــهـــــــا  ــلـــــومـــ وعـــ ــ ـــــــا  بـــــــودالمـــ

 (.71:1969الدوري،

المغـرب            في  مصـــــــــــــر  من  البـربر  ان شـــــــــــــر  حيـــــــث 

الأقصلش وبخاصة في ليبيا، وعندما ان شر الإسلام 

في هذه المنطقة ان شــــــــرت اللغة والعادات العربية  

العـــــادات والتقـــــاليـــــد العربيـــــة   فقـــــد وجـــــدت هـــــذه 

 لـد  الســـــــــــــاـان إلى حـد أن  
 
 و كجـابـا

 
 حســـــــــــــنـا

 
قبولا

 من القبـاعـل بـدأت تراجع أنســـــــــــــالم ـا وتصـــــــــــــلهـ
 
  ا كثيرا

عرقيـة قـديمـة، فقـد ان ســـــــــــــبـت لواتـح إلى  بـأصـــــــــــــول 

قيس عيلان ووالي ل م وادعــت هوارة وأهــل ودان 

أق م ينحدرون من أصــول يمنية )صــال  مصــطفة  

الليبيون  176:1994المزي ي، العلمــــــاء  ــاهم  (. وســــــــــــــــ

مسـاهمة كبيرة في حركة التعري  هذه التي سـارت 

بين قباعل البربر الســــــاان الأصــــــليين ســــــار النار في 

قد أتقن هؤلاء العلماء اللغة العربية  ف هشـــــــــــــيم،ال

بعلومهـا وآدالم ـا في بيـت المقـدس وغيرهـا، وأصـــــــــــــبح  

من هؤلاء البربر علمــاء ســـــــــــــــاهموا في نشـــــــــــــر ونقــل 

 
 
إلى ليبيـــــا، وانـــــدم  الجميع عربـــــا الـــــدينيـــــة  العلوم 

وغير عرب في مجتمع واحد ســـسي با جتمع العر ي  

الليبي لا فرق فيـــــح بين أبيب ولا أســـــــــــــود ولا بين  

 ي ولا أكجسي إلا بـــالتقو  والعمـــل الصــــــــــــــــال ، عر 

وهي القـاعـدة التي قـام علن ـا ا جتمع المســـــــــــــلم كلـح 

 (.176)الإحسان عباس،

لقد شــــــــال العلماء الليبيين الوافدين إلى بيت         

ــة إلى  ــدينيـ ــة في نقـــل العلوم الـ ــة مهمـ المقـــدس حلقـ

ــالمواســـــــــــــم   ــا وعرف اليوم بـ ــا، حيـــث شـــــــــــــالوا مـ ليبيـ

المـــــارين بليبيـــــا الثقـــــافيـــــة عنـــــد لقـــــاءه بـــــالعلمـــــاء  م 

وبخــــاصــــــــــــــــة في موســـــــــــــم الوج، ممــــا أتــــال للطلاب  
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 موالـدراســـــــــــــيين الليبيين الـذين لم يكن بـإماــانيــا  

تســـــــــــــمح لهم بـالرحلـة في ســـــــــــــبيـل العلم، أن يلتقوا  

  
 
بـالعلمـاء والأدبـاء الزاعرين فيســـــــــــــت يـدوا م  م علمـا

وثقـافـة، كمـا كـانـت هـذه المنـاســـــــــــــبـات ت يح للعلمـاء  

رين أنفســـــــــــــهم للقـاء العلمـاء والأدبـاء والأدبـاء الزاع

المســـــتقرين في ليبيا أو الطارعين علن م، في بادلون 

.   م  ممعهم الأفاـــــار، و ســـــــــــــتفيـــــدون   ويفيـــــدوق م 

 (.299:1994)صال  مصطفة المزي ي،

وشــــــــــــــارث العلمــاء الليبيين الوافــدين من بيــت        

المقـــدس في حلقـــات التـــدر س التي كـــانـــت تعقـــد في 

 على المســــــــــــــاجــد الليبيــ
 
 كبيرا

 
ة التي شـــــــــــــهــدت إقبــالا

تعلم العلوم الدينية، حيث أن المســـــــــــــجد في المدن  

العلم،   لطلـــــــ    
 
مركزا اتخـــــــذ  قـــــــد  الليبيـــــــة  والقر  

  د وبخاصـــــــة في برقة و رابلس، حيث لع  المســـــــج

 في الحيـاة العلميـة في ليبيـا وبخـاصـــــــــــــة في 
 
 هـامـا

 
دورا

 (255:1994الدراسات الإسلامية. )صال  المزي ي،

نــ  المســـــــــــــــاجــد قصـــــــــــــــد العلمــاء  جــا  والى

والفقهـــــاء الليبيون والوافـــــدين من بيـــــت المقـــــدس 

الربا ات التي مثلت حماية للسـواحل الإسـلامية،  

 من مراكز الثقـــــافـــــة الإســـــــــــــلاميـــــة بجـــــانـــــ  
 
ومركزا

  
 
المسجد، وقد ال الرباع علاقة مضيئة ونمواجا

 في ترقية الثقافة ونشــــــــــــر أســــــــــــبالم ا بين الناس  
 
حيا

أن وجود الربا ات على هذا أي   فيحومما لا شــــــَ  

النحو في ليبيـــــا قـــــد أد  إلى الاعتقـــــاد في كرامـــــات  

مـن  نـوع  نشـــــــــــــــــــأة  إلـى  وبـــــــالـتـــــــالـي  والـزهـــــــاد  المـرابـطـيـن 

ــبـــــــد  )عــ ــكــــرة.  ــبــ المــ ــلـــــــة  المــــرحــ ــلـــــــَ  تــ ــي  فــ الــــتصـــــــــــــــــوف 

 (292:1973اللطيف،

شــــــــــــــارث العلمــاء الليبيون الوافــدين من بيــت    كمــا

ــا التي ان شـــــــــــــرت   ــل الزوايـ المقـــدس في التعليم داخـ

ــار على أ رااللهـــلي ليبيا، وكان لها الأثر الكبير في ان شـ

الـثـقـيـلـــــــة   والـعـلـوم  الـتـوحـيـــــــديـــــــة،  الـقـرآن  عـقـيـــــــدة 

الــفــيــتــوري، )جــمــعـــــــة  ( ومــن  40:2002والــعــقــلــيـــــــة 

أشـــــــــــــهر هـذه الزوايـا  اويـة عبـد الســـــــــــــلام الأســـــــــــــمر  

ــة   توري،الفي ــالي و اويـــــة جعفير و اويـــ الوكـــ ــة  و اويـــ

أولاد ســـــنان، و اوية ابن شـــــعي  و اوية القصـــــور،  

ــا همت هذه الزوايا في حفظ القرآن الكريم  وقد سـ

)جــمــعـــــــة   الــتــوحــيـــــــد.  وعــقــيـــــــدة  الــعــربــيـــــــة  والــلــغـــــــة 

 (59:55:2002الفيتوري،

 
 
المــــالاي في بلاد   ونظرا المــــذهــــ   لتغلغــــل 

في ليبيـــــا وغيرهـــــا، فقـــــد ســــــــــــــــــاهم  وتجـــــذره  المغرب 

بيـــــت   في  الـــــدارســـــــــــــين  المـــــالكيـــــة  والفقهـــــاء  العلمـــــاء 

المقدس وخاصــة في العصــر المملوكي الذي اتحيت 

فيـح المـذاهـ  الأر عـة للتـدر س في المســـــــــــــجـد الأ هر  

والأقصــــــــــلش، والمســــــــــجد الحرام والمســــــــــجد النبوي، 

ســـــــــــــــاهم هؤلاء العلمــاء في نقــل العلوم ال ــاصـــــــــــــــة  

بالمذه  إلى ليبيا، كما ســـــــاهموا في تثبيتح وتجذره 

بين  لالم م وســـــــاان البلاد، فقد عرف قدر هؤلاء 

ــانـــ  ــأوكـــل لهم الولاة إلى جـ ــاء وفضـــــــــــــلهم، فـ  العلمـ
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مهام التعليم مناصـــ  رفيعة وعلى رأســـها منصــ   

القضـــــــــــــــــاء، والإفتـــــاء )أبو العرب تميم، مصـــــــــــــــــدر  

 (.216:215سابق،

في المغرب    حيـــــث المـــــذهـــــ  المـــــالاي  تـــــأثر 

وليبيـــا جزء منـــح بـــالطـــابع ا حلي المغربيـــة )محمـــد  

( كما أن البسـا ة في إصـدار  423:1955أبو  هرة،

لســـــنة  المســـــاعل الفقهية المســـــتنبطة من الكتاب وا

ــا دور في  كــــان لهــ والبعيــــدة عن الآراء والاجت ــــادات 

تثبيت دعاعم المذه  المالاي الذي للإقليم، حيث 

أن يؤام العادات والملابســــــات النفســــــية   اســــــتطاع

والاجتماعية والســــــياســــــية لقي فيح المغاربة جميع  

 (.120تساؤلا  م )أحمد مختار العبادي،

وافدين  ســــــــــاهم الفقهاء والعلماء والليبيون ال كما

من بين المقــدس كغيرهم من الفقهــاء والعلمــاء في 

ــاربـــة البـــدع والمـــذاهـــ  ال ـــارجـــة عن الســـــــــــــنـــة  محـ

والجمـاعـة كمـذاهـ  ال وارج، والمـذهـ  الشـــــــــــــي ي  

الإســـــــــــــمــــاعيلي الفــــا سي الــــذي حــــاول الفــــا ميين  

ــح بالقوة على ســــــــــــاان ليبيا والمغرب   نشــــــــــــره فرضــــــــــ

)تـــ )ابـــن ونـــسالأدنـــة  دولـــتـــ ـــم  فـــنـــ ـــــــا  أقـــــــامـــوا  الـــتـــي   )

ج  عــــــــذار   ، الانصــــــــــــــــــــيــــــــاع 412:    1   ورفضــــــــــــــــــــوا   )

للفا ميين وأقاموا صــــــــــــلاة التراويح التي منعها أبو  

عبـد الله الشـــــــــــــي ي الـداعيـة الفـا سي، وأنكر  يـادة 

ســـــــــــــــــــ   رفضـــــــــــــوا  كـمـــــــا  الـعـمـــــــل،  خـيـر  بـعـلـي  الآاان 

( ، 52:1994الصـحابة رضـوان الله علن م )المالاي،

إســـــــــــــلامهم الســـــــــــــ ي وتجــــذر   مقممــــا يــــدلــــل على ع

 ة في قلولم م.الهوية الإسلامي

 :الخاتمة

توصلت من خلال البحث إلى مجموعة     

من النتاع  وم  ا: أبر  البحث أهمية المســـــــــــاجد في 

 للعبـادة، كـان من  
 
الإســـــــــــــلام فـإلى جـانـ  كونـح ماـانـا

أهم المؤســــــســــــات التعليمية في العالم الإســــــلامي. . 

أوضـــــــ  البحث كيفية التدر س في المســـــــاجد وم  ا  

 إلىبيت المقدس على شال حلقات. . أشار البحث 

 صلى الله عليه وسلممية المســــــــجد الأقصــــــــلش مســــــــر  رســــــــول الله أه

وثــاني المســـــــــــــجــدين وأولى القبلتين وثــالــث الحرمين  

الشــــــــريفين. . أشــــــــار البحث إلى العديد من الطلبة  

والفقهـاء الليبيين الـذين درســـــــــــــوا في بيـت المقـدس 

تعــــــدد  البحــــــث  أبر    . الوســـــــــــــيط.  العصـــــــــــــر  خلال 

العلوم التي درســـــــــــــهــــا ودرســـــــــــــهــــا العلمــــاء والفقهــــاء 

بيـــــــت  ف  بييناللي ومـــــــدارس  الأقصـــــــــــــلش  المســـــــــــــجـــــــد  ي 

المقدس. . أشار البحث إلى مجموعة من الوااعف  

التي تولهـا بعب الفقهـاء الليبيين في بيـت المقـدس 

ــاء. . أبر  البحـث دور العلمـاء   وم  ـا وايفـة القضـــــــــــ

والفقهــــاء الليبيين القــــادمين من بيــــت المقــــدس في 

 نقل العلوم الشرعية والأدبية إلى ليبيا.

لبحــــث أن هؤلاء العلمــــاء عملوا على وضـــــــــــــ  ا       

وعــنـــــــد  المــقـــــــدس  بــيـــــــت  فــي  الــلــيــبــيـــــــة  الــهــويـــــــة  بــلــورة 

رجوعهم إلى بلادهم. . شــــــارث البحث إلى مشــــــاركة  
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بـيـــــــت  مـن  الـقـــــــادمـيـن  الـلـيـبـيـيـن  والـفـقـهـــــــاء  الـعـلـمـــــــاء 

المقدس في التدر س في المســـاجد والزوايا والأربطة  

 .نيةداخل ليبيا مما ساهم في تأكيد الهوية الو 

أوضـــــــــ  البحث أن العلماء والفقهاء الليبيين           

فـي    
 
دورا لـهـم  كـــــــان  المـقـــــــدس  بـيـــــــت  فـي  الـــــــدارســــــــــــــيـن 

الحفــاع على المــذهــ  المــالاي مــذهــ  أهــل المغرب  

ــاركوا في الـــــدفـــــاع عنـــــح كغيرهم من العلمـــــاء   وشـــــــــــــــ

 والمغاربة، مما يؤكد هويت م العربية الإسلامية.

 المصادر والمراجع  قائمة

 
ا
 : المصادر:أولا

 الكريم:  القرآن

ابن حجر العســــــقلاني: أحمد بن علي الشــــــاف ي .1

ــ   852م.(، ت )1971) م( ، أبناء الغمر 1449هـــــــــــــــــــــ

 بأنباء العمر، تحقيق حسن حبس، القاهرة  

ابن خلاـان شـــــــــــــمس الـدين أبو عبـاس أحمـد بن .2

م(، وفيات  1282هــــــ   681م.(، ت )1988إبراهيم)

أنبـــــاء الزمـــــان، تحقيق إحســـــــــــــــــان   الأعيـــــان وأبنـــــاء 

 عباس، بيروت. 

 م.(، الطبقات الكبر  ليدن .1905ابن سعد ).3

م.(، المغرب في اكر  1981ابن ســـــــــــــعيــد المغر ي ).4

 إفريقية والمغرب، دار المدار الإسلامي، بيروت. 

ــ.(، فوات الوفيات  1283ابن شــــاكر الكتبي ).5 هـــــــــــــــ

 دار الطباعة العامة، القاهرة.

المـراكشـــــــــــــلـي،  .6 أحـمـــــــد  الـعـبـــــــاس  أبـو  عـــــــذار :  ابـن 

الأنـــــــدلــس 1976) أخــبـــــــار  فــي  المــغــرب  الــبــيـــــــان  م.(، 

كـــولـــون  الـــــــدار   والمـــغـــرب، ج.س  بـــروفـــتـــــــال  ولـــيـــفـــي 

 المصرية اللبنانية، القاهرة، بيروت.

ابن العمــاد الحنبلي: شـــــــــــــهــاب الــدين أ ي الفلال  .7

( .(1069الـحــنــبــلــي ت  ــ    )  1678هـــــــــــــــــــــــــ  ، .(  1999م 

شــــــــــــــذرات الـذهـ  في أخبـار من اهـ ، دار الكتـ  

 العلمية، بيروت.

ابن عبد البر القر بي: أبو عمر يوسـف التمرت  .8

ــ   463ت ) م(، جــــامع بيــــان 1978  م(،)1070هــــــــــــــــــــــــ

العلم وفضـــــــــــــلــح، تحقيق ســـــــــــــعــد الســـــــــــــعــدني، دار  

 الكت  العلمية، بيروت .

ابن فضـــــل الله العمري: شـــــهاب الدين أحمد بن .9

م.(، مســــالَ  1988م(، )1348هـــــــــــــــــ    749علي ت )

الأبصــــار في ممالَ الأمصــــار، دار الكت  المصــــرية  

 القاهرة.

ــمـــــــد .10 ــحـ مـ ــن  بـ ــي  ــلـ عـ ــن  بـ ــم  ــيـ ــراهـ إبـ ــرحـــون  فـ ــن  ابـ

المذه  في معرفة أعيان المذه ، تحقيق  الديباج 

الأخر ، أبو النور، دار التراث للطباعة والنشـــــــــــر،  

 القاهرة، د.ت.

ابن كثير: عمـاد الله بن أ ي الفـداء الـدمشـــــــــــــقي  .11

( ــ    774ت  ــــــــــــــــــــــــــ الــــبـــــــدايـــــــة 2001م(، )1372هــ م.(، 

 وال  اية، دار الحديث، القاهرة.  
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12.( ت  الـقـيـروانـي:  تـمـيـم  الـعـرب  ــ   333أبـو  هـــــــــــــــــــــــــ

إفــــريــــقــــيـــــــة  2001)  م(،944 عــــلــــمـــــــاء  م(،  ــــبــــقـــــــات 

وتونس، تحقيق علي الشـــــــا ي ونعيم حســـــــن الدار 

 التونسية للنشر، تونس.  

هـــــ   271البلااري: أحمد بن يحيش بن جابرت ).13

م.(، أنســـــــــــــــاب الإشـــــــــــــراف، مكتبــة  1965م(، )890

 الإيمان القاهرة.

ال شـ ي: أبو عبد محمد بن حارث بن أسـد ت .14

ــ    361) (،  بقــــات علمــــاء م.1914م(، )971هــــــــــــــــــــــــ

 إفريقية، نشر محمد أبو شن  الجزاعر.

أبو عبــــــد الله من ت .15 الــــــدين  الــــــذهبي شـــــــــــــمس 

ــ    748) إعــلام  2002م(، )1347هــــــــــــــــــــــــــ ــيــر  م.(، ســــــــــــ

 النبلاء، مكتبة دار الكت  العلمية، بيروت.

بكر ت .16 أ ي  بن  عبــــــد الله محمــــــد  أبو  الزهري: 

القرن   )  6أواســـــــــــــط  ــ.  م(، الجغرافيـــــة،  2001هــــــــــــــــــــــــ

حــــــاج صــــــــــــــــــادق مكتبــــــة الثقــــــافــــــة   تحقيق محمــــــد

 الدينية القاهرة.

هـ  310الطبري: أبو جعفر محمد بن جرير ت ).17

م( ، تــــاريخ الرســــــــــــــــل والملوث، دار المعــــارف  922   

 القاهرة، د.ت.

18.( فــي غصــــــــــــــن 1997المــقــري:  الــطــيـــــــ   نــفــح  م(، 

 الأندلس الر ي ، مكتبة ال  ضة العربية القاهرة  

 ي عبــــد الله ت المــــالاي: أبو بكر عبــــد الله بن أ.19

م( ريا  النفوس في 1999م(، )1047هــــــــــــــــ    438)

 بقات علماء القيروان و فريقية، تحقيق حسـين 

 مؤنس دار الغرب الإسلامية، بيروت، 

ــبـــــــد  .20 عـ ــمـــن  ــيـ الـ أبـــو  ــي:  ــلـ ــبـ ــنـ ــحـ الـ الـــــــديـــن  ــيـــــــد  مـــجـ

( بــــتـــــــاريــــخ 1973الــــرحــــمــــن،  الــــجــــلــــيـــــــل  م.(، الأنــــس 

 القدس وال ليل، مكتبة ا ح س ، عمان.  

ــبـــــــ.21 عـ ــنــــعــــيــــســــي:  ــي  الـ ــنــــعــــيــــسـ الـ ــحــــمـــــــد  مـ ــقـــــــادر  الـ د 

م(، الدارس في تاريخ  1520هـــ   927الدمشقي ت )

الـتـر ـي  دار  الـحســــــــــــــ ـي،  تـحـقـيـق جـعـفـر  المـــــــدارس، 

 دمشق.

 
ا
 : المراجع:ثانيا

م(، الحضـارة الإسـلامية،  1988أحمد الشـامي: ).1

 دار ال  ضة العربية، القاهرة.

المــــغــــرب .2 تـــــــاريــــخ  فــــي  الــــعــــبـــــــادي:  مــــخــــتـــــــار  أحــــمـــــــد 

الـجـــــــامـعـيـــــــة، والأنـــــــدلـس،   الـثـقـــــــافـــــــة  مـؤســـــــــــــســـــــــــــــــــة 

 الإسكندرية، د.ت.

م.(، الثقافي 1971أحمد مختار عمر النشـــــــــــــاع).3

في ليبيــــا من الفتح الإســـــــــــــلامي حتش بــــدايــــة العهــــد  

 المملوكي الجامعة الليبية، بنغا ي.

عـبـــــــاس).4 الـفـتـح 1967إحســـــــــــــــــــان  مـن  لـيـبـيـــــــا  م.(، 

التـــــاســـــــــــــع الهجري،   القرن  ق ـــــايـــــة  الإســـــــــــــلامي حتش 

 بيروت.  

فـرجـــــــا.5 بـيـــــــت 2006نـي)أ هـــــــار  عـلـى  الأوقـــــــاف  م(، 

ــالــــة   المقــــدس، عصـــــــــــــر ســـــــــــــلا ين الممــــاليــــَ، رســــــــــــــ

 ماجستير غير منشورة آداب المينا، .
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م(، النشــــــــــــــاع العقــدي  2002جمعــة الفيتوري).6

بالغرب الإســلامي خلال القرنين العاشــر والحادي  

 عشر الهجريين، المدار الإسلامي، بيروت، 

م.(، تاريخ  1977ســــــــــعد مرىــــــــــلش أحمد وآخرون ).7

 التربية والتعليم، عالم الكت ، القاهرة،  

ــجد  .8 ــور، العلم بين المسـ ــعيد عبد الفتال عاشـ سـ

 فكر العر ي، القاهرة، د.ت.والمدرسة، دار ال

، ليبيا الفتح  م.(1998.صــــــال  مصــــــطفة المزي ي )9

الفـــــا ميـــــة،   الـــــدولـــــة  الإســـــــــــــلامي إلى قيـــــام  العر ي 

 بنغا ي.  ونسیمنشورات جامعة قار 

10.( الـــــــدوري  ــز  ــزيـ ــعـ الـ ــبـــــــد  م(، الإســــــــــــــــلام 1961عـ

الإســـــــــــــلامـيـــــــة،   الـعـر ـي  ا ـجـتـمـع  تـاـويـن  والـعـربـيـــــــة، 

 بغداد.

م.(، تـاريخ ليبيـا 1971عبـد اللطيف البرغوثي ).11

 الإسلامي، منشورات الجامعة العربية، بيروت.

م( ، تاريخ  2004على حســــــــــــين الشــــــــــــطشــــــــــــاع ).12

الــعصـــــــــــــــور   فــي  والمــغــرب  الشـــــــــــــــرق  بــيــن  الــعــلاقـــــــات 

الوسـطة، منشـورات مجلة تنمية الإبداع الثقافي، 

 ثقافي، 

في .13 علي عبــــــد الحليم محمود المســـــــــــــجــــــد وأثره 

 صر د.ت.ا جتمع الإسلامي، دار المعارف، م

م(، القدس في العصـر  1986علي السـيد علي ).14

الثقـــــــافي،  والتو  ع،  للنشـــــــــــــر  الفكر  دار  المملوكي، 

 القاهرة.

في 1996علي الزهراني:)  .15 العلميــــــة  م(، الحيــــــاة 

صـــــــــــــقليـــــة الإســـــــــــــلاميـــــة، جـــــامعـــــة أم القر ، مكـــــة  

 المكرمة.

محمــد عبــد الحميــد عيســـــــــــــلش تــاريخ التعليم في .16

 م.1982الفكر العر ي، بيروت، الأندلس، دار 

م.(، العلاقــات 1991محمــد ســـــــــــــعيــد رضـــــــــــــــا، ).17

الثقافية بين العراق والمغرب في العصــــر العباىــــلي 

الشــــــــــــــــؤون  دار  الــــعــــلــــمــــيـــــــة،  الــــرحــــلات  خــــلال  مــــن 

 الثقافية، بغداد.

أبو  هرة).18 المــــــذاهــــــ   1955محمــــــد محمــــــد  م.( 

 الإسلامية، دار المعارف بمصر.  

لحيـاة العلميـة في م(، ا1985مريزن عســـــــــــــيري ).19

العراق في العصـــــــــــــر الســـــــــــــلجو ي، مكتبـة الطـالـ ،  

 مكة المكرمة.

م( ،  الحيـاة العلميـة  2015ميلود خليفـة عمر).20

في القدس في العصــــــر المملوكي، رســــــالة ماجســــــتير 

 غير منشورة أكاديمية الدراسات العليا، بنغا ي.
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 ملخص:

اللسان عضوٌ يوجد داخل فم الإنسان، يقوم بوظائف عدّة، أهمّها النطق، وهو عضوٌ مرنٌ قابلٌ للحركة إلى       

، بالاشتراك  حدٍّّ كبير، ممّا  
ً
يمكنه أن يُسهم في إنتاج عددٍّ كبيرٍّ من الأصوات اللغويّة، تصل إلى ثمانية عشر حرفا

 مع أجزاء أخرى من الفم، كالأسنان، والحنك. 

اللسانيات، هي نظريّة       في علم  إلى نظريّة مهمّة  ولهذا أشيرَ  الناس،  بين  التواصل  يتمّ  العضو  وعن طريق هذا 

ا اللغويّ(  ))التواصل  جاكبسون  رومان  الروس يّ:  العالم  إلى  تنسب  أبرز 1982  –م  1896لتي  أحد  يُعدّ  الذي  م( 

 استطاع أن يوسّع دائرة البحث ليشمل اللغة ومستعمليها،  
ُ
اللسانيين خلال النصف الأول من القرن الماض ي، حيث

ب في الحدث الكلاميّ. 
َ
 بإشراكه المخاط

 النطق، الأصوات، أعضاء، المتلقي، مفاهيم.   الكلمات المفتاحية: 
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Abstract 

    The tongue is an organ located inside the human mouth, performing several functions, 

most notably speech. It is a flexible and highly movable organ, which enables it to 

contribute to the production of a wide range of linguistic sounds, up to eighteen letters, in 

collaboration with other parts of the mouth, such as the teeth and palate . 

    Through this organ, communication between people takes place, leading to an important 

theory in linguistics known as the theory of "linguistic communication," attributed to the 

Russian scholar Roman Jakobson (1896 CE - 1982 CE). Jakobson is considered one of the 

foremost linguists of the first half of the last century, as he expanded the scope of research 

to include language and its users by involving the addressee in the speech event. 

Keywords: speech, sounds, organs, recipient, concepts. 

 مقدّمة:

عح حى  والسححححححححححححححلام  والصححححححححححححححلاة  الحححمحححححححد  ، 

رسحححول و، وع ى  له وهححححبه ومن اهتدى  هدا ، 

ا ععحد: فحإن و ععحالى كرّم الإنسححححححححححححححان، وشحححححححححححححرّفحه  أمحّ

ة  بفضحححححححححححححيلحة النطق والبيحان، وميّة   هحذ  الخحاصحححححححححححححيحّ

ر أصحححححححححححححنححا  الحيوان، فقححال جحلّ  كر : ع ى سححححححححححححححائ

مَهُ البَيَانَ"  
َّ
قَ الِإنسَانَ عَل

َ
ل
َ
مَ القُحرْ نّ خ

َّ
حْمَنُ عَل "الرَّ

 وه هححححا 3،  2،  1)الرحمن، الآيححححات:  
ٌ
(، فححححالنطقُ ميةة

له  ها، حت   و سححبحانه وععالى لهذا الئائن، وفضححّ

ن من البوح بمكنونات نفسحححححححححه، والتعبير عن 
ّ
يتمك

 أاحححححححححححححفححانححه ومححا يعتل  في رغبححاتححه وطموحححاتححه
ّ
، وبححث

فه خالقه 
ّ
ية كل  صححححححححدر ، وفي مقابل هذ  الخاصححححححححّ

ععبادته، فأرسحححل إليه الرسحححل، وأنزل إليه الكتب، 

فبواسححححححححححححطة النطق يعبد الإنسححححححححححححان ربّه، فيصحححححححححححح ي 

 ويتلو القر ن، ويدعو، إلى غير  لك من العبادات.
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عححلححيحححححححه  ححهحححححححذ   وجحححححححلّ  عححزّ  امححتححنّ و  وقحححححححد 

  
ً
هُ عَيْنَيْنِ وَلِسَانا

َّ
جْعَل ل

َ
مْ ن
َ
النعمة في قوله ععالى: "أل

فَتَيْنِ"، )البلد، الآ 
َ
  (، وقال 8و 7يتان:  وّشححح

ً
مصحححوّرا

"، )الب اري، 
ً
حْرا قيمة النطق: "إن من البيان لسحححححححِ

 قيل: المرءُ بأصححححححححححغريه: قلبه  5767برقم:  
ً
(، وقديما

 ولسانه، وقال زهير بن أبي سلم : 

 فمادُ      فلم يبق إلا 
ٌ
 ونصححححف

ٌ
لسححححانُ الفت  نصححححف

 اللحم والحححدّمِ )ابن أبي سلم ، 
ُ
 (71م: 2005صورة

 إشكاليّة البحث:

ل إشححححححححئاليّة البحث في وجود عع   
ّ
تتمث

الغموض، وب اصححححححححححة في الشححححححححححق الثاني منه، حيث 

ة في  ا هم اللغويححححّ ععححححدّدت دراسححححححححححححححححات الغرة ونظريححححّ

القرن الماضحححححح ي، ولم ينسححححححنّ لنا الاطلاع عليها إلا في 

الآونة الأخيرة، ولا شحححححححححك أن الإلمام  هذ  النظريات  

فتنححا العربيححة عشحححححححححححححئححلٍّ والأفئححار مفيححدٌ للغتنححا، وثقححا

 عام.

 أهمّيّة البحث:

عح ى   الحتحعحرّ   فحي  الحبحححححححححث  ة  يحححححححّ أهحمحّ تحكحمحن 

أحد أهم أعضححححححححاء النطق، وهو اللسححححححححان، ومعرفة  

أجزائحه، والأصحححححححححححححوات التي يمكن أن تصححححححححححححححدر عنححه.  

ة في علم  ة مهمححّ كححذلححك كشحححححححححححححف النقححاة عن نظريححّ

الححححححححححححححديحححححححث،  الححححححلححححححغححححححويّ  والحححححححدرس  الححححححلسحححححححححححححححححححانححححححيحححححححات، 

 واستكشا  ما يكتنفها من غموض.  

 

 منهج البحث:

ععححد جمع المححادّة وتصحححححححححححححنيفهححا اقتضحححححححححححححح  

مححع  الححوصححححححححححححححفححيّ،  ي  المحح ححهحح ححِ اتححبحححححححاع  الححبححححححححححث  طححبححيححعحححححححة 

 ح بالمنه  التحلي يّ.
ً
 الاستعانة ح أحيانا

 هيكلة البحث:

 الضححححححححححوءُ ع ى 
ُ
 
ّ
في هذ  الدراسححححححححححة يُسححححححححححل

موضوعين متعلقين بالنطق، ومرتبطين ببعضهما  

، هما: 
ً
 وثيقا

ً
 ارتباطا

 وظائف اللسان البشريّ.

 التواصحححححححححححححل اللغوي عنحد )جحاكبسحححححححححححححون(  

وقححححد وُضحححححححححححححع كححححل واحححححد م همححححا في مبحححححث، فححححدُرس 

 المبحث الأول وِفق المنطلقات الآتية:

مفهوم اللسحححححححححححححححان ومئحححانحححه بين أعضحححححححححححححححاء  -

 النطق.

 أهمّيّة اللسان ودور  في عمليّة النطق. -

 أجزاء اللسان ووظيفة كل جزء.  -

القحححححححدمحححححححاء      إلى  راء  ير خلال  لحححححححك  وأشحححححححححححححِ

والمحدَثين في أقسحام هذا العضحو، وما يصحدر عنه 

 من أصوات.

 أما المبحث الثاني فتندرج تحته العناصر الآتية:

فحححي  - الحححواردة  المصححححححححححححححححطحححلحححححححححححات  تحححوضححححححححححححححححيححح  

 الدراسة.

نشحححححححححححححححححححأ هحححححححا  - اللغوي:  التواصحححححححححححححححححححل  ة  نظريحححححححّ

 وتطوّرها.
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عناصححححححر التواصححححححل اللغوي عند )رومان  -

 جاكبسون(.

وظائف التواصحححححححححححل اللغوي عند )رومان  -

 جاكبسون(.

وفيه ععريف موجز بححححححححححححححح)جاكسحون(، وبيان  

وعلاقتها    -كما يراها   -عناصححححر نظريّته التواصححححليّة  

نتحححححائ    و هحححححا  اللغحححححة، ي ي  لحححححك الخحححححاتمحححححة  بوظحححححائف 

 البحث، ثم قائمة بأهمّ المراجع.  

 الدراسات السابقة:

تطرق  عدّة دراسات من كتب وأبحاث    

 لهذا الموضوع، م ها:

 الكتب:

اللغوي: د. أحمححححد    دراسححححححححححححححححات الصحححححححححححححوت 

 م.1997م تار عمر، عالم الكتب، القاهرة،  

بحوث ودراسحححححححححححات في علوم اللسحححححححححححان: د.  

 م.2012عبد الرحمن الحاج صالح، الفزائر،

أسحاسحيات اللغة: ر. ل. تراسحك، ترجمة:  

رانيا إبراهيم يوسحححححححححف، إشحححححححححرا : جابر عصحححححححححفور،  

 م.2002

والسححححححححححححححيحمحيحححححححا حي   الحلسحححححححححححححححححححانحي  الحتحواصحححححححححححححححححححل 

وي:  شحححححححححححححبكححححة الألوكحححة، والتربوي: د. جميححححل حمححححدا

 م.2015، 1ط

 

 

 الأبحاث:

نظريّة التواصححححححححل، المفهوم والمصححححححححطلح،  

د. رضحححوان القضحححماني، جامعة عشحححرين للدراسحححات  

عشححححححححححححححريحن،   جحححححححامحعحححححححة  محجححلحححححححة  ة،  الحعححلححمححيحححححححّ والحبحححححوث 

 م. 2007الفزائر،  

ة   عحمحلحيحححححححّ ووظحححححححائحف  الحلحغحويّ  الحتحواصحححححححححححححححححححل 

الاتصححال في ضححوء اللسححانيّات الحديثة، د. فاطمة  

الزهراء صادق، جامعة سيدي بلعباس/ الفزائر،  

 م.2017، 28م الأثر، ع 

نظريّة التواصحححححححححل في ضحححححححححوء اللسحححححححححانيّات  

 الحديثة، محند الركيك، كلية الآداة/ تازة.

لكن هذ  الدراسحححححححححات ت تلف من حيث 

منحححاافهحححا، وتنحححاولهحححا للموضحححححححححححححوع عن هحححذا البححححث 

الذي جمع بين موضحححححوعين متجانسحححححين، بأسحححححلوة  

 وجية.

 المبحث الأول 

 اللسانِ البشريّ 
ُ
 وظائف

ومئحححانحححه بين أعضحححححححححححححححاء مفهوم اللسحححححححححححححححان  

 النطق:

اللسحححححححححححححان مشحححححححححححححتقٌ من )لسحححححححححححححن(، جاء في 

معفم مقححححاييل اللغححححة: ")لسحححححححححححححن( اللام والسحححححححححححححين  

يحححححدلّ ع ى طولٍّ   والنون أصححححححححححححححححححلٌ هححححححححححححححيٌ  واححححححدٌ، 

أو غير ، من  لححححححك   في عضحححححححححححححو  بححححححائن،  لطيفٍّ غير 

ن،   ر، والفمع ألسحححححححححححححُ
ّ
اللسحححححححححححححان، معرو ، وهو مذك
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رَ فهي الألسححححححححححنة... وقد يُعلّر بالرسححححححححححالة
ُ
عن   فإ ا كث

حححححححححححتْححححححححححح ي لسانٌ لا 
َ
ي أت
ّ
، قال: إن اللسان فيمنث حينئذٍّ

رُ". )ابن 
َ
خ فَبٌ م ها ولا َحححَ ََ وَ، لا 

ْ
ره  ها    من عَل سحححَ

ُ
أ

 (246/ 5: 1979هح ح 1399فارس، 

وجاء في لسحححان العرة: "اللسحححان جارحة 

 ، ث حينئححذٍّ
    هححا عن الئلمححة فيمنححّ

ْ
الكلام، وقححد يُك

ي أتت ي ...ال
ّ
 بي قال أعش   باهلة: إن

قحححححححال    الحكحلام،  محعح ح   عح حى  ر 
ّ
يحححححححذكح وقحححححححد 

 الحطيئة:  

ندمُ  ع ى لسانٍّ فات مّ ي     فليَْ  بأنّه  

مِ"، )ابن منظور، د، ت: 
ْ
 (.385/ 13في جَوِْ  عَك

واللسححححححححان هو أحد أعضححححححححاء النطق لدى 

الإنسححان، بل أهمّها، والكلام عن اللسححان البشححريّ  

ووظائفه، يسحححححححححححححوق إلى الكلام عن أعضحححححححححححححاء النطق  

، وهي تلحك الأعضحححححححححححححاء المسحححححححححححححمولحة عن إنتحاج  عمو 
ً
محا

 الصوت الإنسانيّ، وتنقسم قسمين:

 الأعضاء النطقيّة الثابتة.

 الأعضاء النطقيّة المتحرّكة.

عشحمل أعضحاء النطق الثابتة: الأسحنان، 

والفححك العلويّ، والغححار، والفححدار الخلفي للحلق،  

 والأنف.

وعشحححححححححححححمحححححل أعضححححححححححححححححححاء النطق المتحرّكحححححة:  

الشحححححححححفتين، واللسحححححححححان، والطبق، والفك السحححححححححف يّ،  

الصححححححححححححححححوتححححيححححيححححن،   والححححوتححححريححححن  والحححححححححنححححجححححرة،  والححححلححححهحححححححاة، 

)أنحيحل،   الحححححححححاجحز.  والحاحفحححححححاة  م:  1979والحرئحتحيحن، 

16 ،17.) 

 ( أعضاء النطق الثابتة والمتحرّكة.1الشئل )

 اللسان وأهمّيّته في عمليّة النطق:

الححكححريحح الححقححر ن  ر  عححلححّ الححلححغحححححححة  لححقحححححححد  عححن  م 

بحاللسححححححححححححححان في أكثر من  يحةه لأهمّيّتحه ولحدور  الكبير 

العحححححديحححححد من الأصحححححححححححححوات، كمحححححا في قولحححححه  في إخراج 

وْمِهِ 
َ
انِ ق  بِلِسححححححححححححَ

َّ
ولٍّ إِلا

سححححححححححححُ نَا مِن رَّ
ْ
ل ععالى: "وَمَا أرْسححححححححححححَ

)إبراهيم،  : هُمْ"، 
َ
ل ن  مححححححا  4لِيُبَيِّ "إنَّ ععححححححالى:  (، وقولححححححه 

ذِي  
َّ
انُ الحح سححححححححححححححَ

ّ
رٌ لِ

َ
هُ عَشححححححححححححح مححٌ

ّ
فَمِي  يُعَلِ َْ

َ
هِ أ يححْ
ّ
دُونّ إِل حححِ

ْ
يُل

بِينٌ"، )النحل،  :   ا لِسَانٌ عَرَبِي  مه
َ
(، وقوله  103وَهّذ

"، )الشعراء،  :   بِينٍّ
 (.195ععالى: "بِلِسَانٍّ عَرَبِيٍّّ مه

كمححححا أنّ القححححدمححححاء اعتححححادوا أن ينسحححححححححححححبوا 

ة  لأهمّيته،  النطق إلى هذا العضحححححو بصحححححفة  خاصحححححّ

فهو عضحححححححححححححوٌ مرنٌ قححابححلٌ للحركححة إلى حححدٍّّ كبير، وفي 

  
ً
اتجححاهححات م تلفححة، وبححإمئححانححه أن يتّ ححذ أوضححححححححححححححاعححا

متعدّدة، ممّا يمكنه أن يُسححححححهم في إنتاج عددٍّ كبيرٍّ  
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ى من الأصححححححححوات اللغويّة، "فهو ينتقل من وضححححححححعٍّ إل

عحح ححى حسحححححححححححححححححححب  الححلححغححويّ  الصححححححححححححححوتَ   
ُ
ف فححيححكححيححّ  خححر، 

 (.16،18م: 1979عه المختلفة"، )أنيل،  أوضا

)ت   أحححححمحححححححد  بححححن  الححححخححححلححححيحححححححل  نححححجحححححححد  ولحححححححذا 

هحححححححححححححححححح(، وابن جّ ي )ت 180هحححححححححححححححححح(، وسححححيبويه )ت 175

وغيرهم ممّن ععرّض    –رحمهم  و    –هحححححححححححححححححححححححححح(  392

القحححححححدام ،  علمحححححححائنحححححححا  من  الحرو   م حححححححارج  لحححححححذكر 

ثناء حديثهم  نجدهم قد  كروا أعضحححححاء النطق في أ

عن الأصحححححححححححححوات وم حارجهحا وصحححححححححححححفحا هحا، و كروا من  

 يقول في وصحححححف  
ً
بي ها اللسحححححان، فهذا سحححححيبويه مثلا

ف من الفانب الأيمن، 
ّ
تَئل
ُ
)الضححححححاد الضححححححعيفة(: "ت

فتهححححا من الفححححانححححب الأيسحححححححححححححر، وهو 
ّ
وإن شحححححححححححححنحححح  تئل

 ... وإنّمحححا  
ٌ
ة اللسحححححححححححححححان مطبقححة

ّ
ه لأنّهححا من حححافحح

ّ
أخف

حوّلها من
ُ
اليسححححححار إلى الوضححححححع   جاز هذا فيها لأنّك ت

ة 
ّ
ححححححححافححححححح مححن  لأنححهحححححححا   

ّ
أخححف وهححي  الححيححمححيححن،  فححي  الحححححححذي 

اللسحان، ولأنّها ت ال  مُ رج غيرها ععد خروجها، 

الحلسحححححححححححححححححححان"،   ححرو    حححححححالح  
ُ
تح ححيحن  فحنسححححححححححححححتحطحيحححححححلُ 

 (.432/ 4م: 1975هح ح 1395)سيبويه، 

الحححححححححححرو   مححححح حححححححارج  عحححححن  تحححححئحححححلحححححم  وححححححيحححححن 

هححححححذا  يصححححححححححححححححححدر عن  أنححححححه  ينّ  ع ى  نرا   ة،  العربيححححححّ

 كبير 
ٌ
 من الحرو  تصححححححححححححححل إلى العضحححححححححححححو مجموعححة

ٌ
ة

، فم ارج الحرو  التي  كرها 
ً
ثمانية عشححححححححر حرفا

، نلاح  أنه ورد  
ً
سحححححححححححيبويه خمسحححححححححححة عشحححححححححححر م رجا

 كر اللسحان في عشحرة م ها، باشحتراكه مع غير  من  

أعضحاء النطق ع ى اختلافها، فقد ورد  كر طرفه  

ته في م رجين، ووسححححححطه 
ّ
في خمسححححححة م ارج، وحاف

رته وأقصا  ورد كل م ه
ّ
ا في م رج، )السابق: وممخ

العضحححححححححححححو، 433/  4 د دور هحححححذا 
ّ
ا يمكححححح ممحححححّ (، وهحححححذا 

 وأهمّيّته في عمليّة النطق.

ه:
ُ
 أجزاءُ اللسانِ ووظائف

، م ها: 
َ
 يقوم اللسان ععدّة وظائف

 المساعدة في عمليّة المضغ.                  :النطق

 وهو يتئوّن من جزأين أساسيين، هما: :التذوّق 

وهححححو   فححححي الححححفسححححححححححححححححم،  المححححتحححححححححرّك  الححححفححححزء 

 التجويف الفمي.

 القاعدة، وهو الفزء الخلفي الثاب .

لهحححححا وظحححححائف    ة  ولحححححه أجزاء أخرى فرعيحححححّ

مشحححححححححححححتركحححة، بين النطق وبلع الطعحححام، وغير  لحححك،  

وما يهمّنا في هذ  الدراسحححححةِ هو  كر دور  في عمليّة  

 النّطق، وتلك الأجزاءُ هي:

(،  Tip of the Tongueطر  اللسحححان، )

زء الأمححححاميّ من اللسحححححححححححححححححان، الححححذي يلامل وهو الف

الأسححححححححححنان عادة، وله دورٌ في إصححححححححححدار الأصححححححححححوات في 

أثنحححححاء الكلام، ويتمّ عن طريق هحححححذا الفزء إخراج  

الحرو  الآتيححححة: الطححححاء، والححححدال، والتححححاء، والزاي،  

والسين، والصاد، والظاء، والذال، والثاء، وقريبٌ  

  من  لك، أي من حافة اللسان حححح كما عند سيبويه 

حححححححححححححححححححححححح ت رج هذ  الحرو  الأربعة: الصححححححححححاد، والنون، 
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واللام، والراء، إلا أن الراء "أدخل في ظهر اللسحان  

"، )السابق: الصفحة نفسها(.
ً
 قليلا

( الحححححححلسحححححححححححححححححححان،   Dorsum of theظحححححححهحححححححر 

Tongue ،وبعضحححححححححححهم يسحححححححححححمّيه وسححححححححححح  اللسحححححححححححان ،)

(Middle وهو السحححححط  العلويّ للسحححححان، ويصحححححدر )

 لشين، والياء.عنه ثلاثة أحر ، هي: الفيم، وا

(،  Bust of Tongueقحاعحدة اللسحححححححححححححان، )

وهو الفزء الخلفيّ العلويّ من أقصححححححححح   اللسحححححححححان، 

 ومنه ي رج الحرفان: القا ، والئا .

( الححححححححححلسححححححححححححححححححححححان،   The Root ofجححححححححححذور 

Tongue ّوهو الفزء الأخير من السحط  السحف ي ،)

محححن  جحححزء  عححح حححى  ويحححححححتحححوي  )الحححقحححححححاعحححححححدة(،  لحححلسحححححححححححححححححححان 

تي تتفرّع إلى الأعصححححححاة والعضححححححلات والشححححححرايين، ال

مناطق اللسان الأخرى، ولا يصدرُ عن هذا الفزءِ 

  .  أيّ صوتٍّ

 
ً
 خامسحححححححححححححا

ً
والبع  يثبح  للسحححححححححححححان جزءا

يسحححححححححححححمّيححححه حححححدّ اللسححححححححححححححححان، أو حححححافتيححححه )جححححانبيححححه(، 

إليحححححه م رج الحرفين: الضحححححححححححححححححاد واللام،  وينسحححححححححححححححححب 

 (.107م: 1979هح ح 1418)م تار عمر، 

وع ى هذا فاللسححححححان مسححححححمول عن إنتاج  

، بالاشحححححححححححححتراك مع أجزاء أخرى  ثمانية عشحححححححححححححر  
ً
حرفا

كحححححالأسحححححححححححححنحححححان، والحنحححححك، هحححححذ  الحرو    من الفم، 

 الثمانية عشر مقسّمة ع ى عشرة م ارج هي:

مخرجان بأقصىىىىىىىىىىىىلح اللسىىىىىىىىىىىىان  لل ر  ن: القا    

 والكا .

م رج واحد بوسححح  اللسحححان، للحرو :  

 الفيم، والشين، والياء )غير المدّيّة(.

تي اللسححححححححححححححححان، للحرفين:  
ّ
م رجححححان بحححححاف

 ضاد واللام.ال

اللسححححححححححححححححححان   خمسححححححححححححححححححة م ححححححارج من طر  

 كالآعي:

 م رج النون.            أ.

 م رج الراء.        -ة 

 م رج الطاء والدال والتاء.          -ج

 م رج الصاد والسين والزاي.                  -د 

 م رج الظاء والذال والثاء.  -هح

ة تبيّن أجزاء   وهححححذ  رسحححححححححححححوم توضحححححححححححححيحيححححّ

 الخمسة, ووظائفهااللسان  

 ( أقسححححام اللسحححان. 2الشححححححكححل )
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 ( وظحححائف اللسحححان.3الشحححححححكحححل )

 
 لمبحث الثان ا

 نظريّة التواصلِ اللغويّ 

 ععريف بأهم مصطلحات الدراسة:

، "هي العلم الححححذي    linguistiqueاللسىىىىىىىىىىىىىىىانيىىىىات:  

يدرس اللغة الإنسحححححححححانية دراسحححححححححة علميّة تقوم ع ى 

ال حةعحححححححة   عن   
ً
ععحيحححححححدا الواقع،  ومعحححححححاينحححححححة  الوصحححححححححححححف 

 -هححححححححححح 1429التعليميّة والأحئام المعياريّة"، )قدور، 

 (.15م: 2008

ويفرّق اللسححانيّون بين ما يعر  عندهم 

ة   الححححعحححححححامحححححححّ ،   general linguisticبحححححححالححححلسحححححححححححححححححححانححححيحححححححات 

  descriptive linguistics  واللسححححححححاتيات الوصححححححححفيّة

ويُع   بالأول دراسحححححححة اللغة من حيث هي بوصحححححححفها  

  
ً
ظاهرة عشريّة تميّة الإنسان عن الحيوان، ونظاما

ححيحن   فحي  الإبحلاغحيحححححححة الأخحرى،  الأنحظحمحححححححة  عحن  ة  يحتحمحيحّ

ينناول الثاني وصحححححححححححححف لغة ما، كالعربية أو غيرها، 

 (.13م: 2004)يونل ع ي، 

ف جمع وظيفححححة، والوظيفححححة:    الوظىىىىائف:
ّ
من )وظ

بحححححححالأجنبي:   لفظحححححححه  ف( 
ّ
، من    Fonctionariserيوظ

مصطلحات الإدارة والتوظيف، أما اللف  العربيّ  

كسححححححححححححححب  
ُ
ة ت فقححد تجححاوز هححذا المفهوم، إلى كححل عمليححّ

الظححاهرة وظيفححة جححديححدة في دلالتهححا أو إيحححا هححا، أو 

م:  1977ححححححححححححححح  هححححححححححححححح1397تأثيرها الإنشححا ي، )المسححدي، 

103.) 

 مفهوم التواصل في اللغة والاصطلاح:  التواصل:

جححاء في مقححاييل اللغححة: ")وصححححححححححححححل( الواو    في اللغىىة:

والصححاد واللام أصححل واحد يدلّ ع ى ضححمّ إحح يءٍّ إلى 

 ،
ً
ه ... وصحححححححححححححلحححح  الشححححححححححححح يء وصحححححححححححححلا قححححَ

َ
إححححححححححححح يءٍّ حت  يعْل

والوصحححححول به وِصحححححلٌ، بكسحححححر الواو" ، )ابن فارس، 

(، ويرى ابن 116و  115/ 6:  1979هحححححححححححححححححححححححححح حححححححححححححححححححححححححح 1399

 
ً
منظور أن الاتصححححححححححححححال من الفعحل وصححححححححححححححل، وصحححححححححححححلا

..
ً
 واتصحححححححححححالا

ً
. والوصحححححححححححل خلا  الفصحححححححححححل، ووصحححححححححححولا

لة،)ابن   وصححححِ
ً
وصححححل الشحححح يء بالشحححح يء، يصححححله وصححححلا

 (. 726/ 11منظور، د، ت: 

ل،  فالتواصححححححححل )تفاعُل( مصححححححححدر تواصححححححححَ

ولهذا الوزن في العربيّة معانٍّ م ها: النشحححححححححححححريك بين  

اللف ،  في   
ً
فححححححاعلا م همححححححا  كححححححل  فححححححأكثر، يئون  اثنين 

 بححححه في المع  ، مثححححل: التعححححاون، النشححححححححححححححححاور، 
ً
مفعولا

 راحم.الت
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 وفي الاصطلاح: 

 ع ى عمليّة   
ً
يدلّ التواصححححححححححححلُ اصححححححححححححطلاحا

مححع  المححعحححححححار   وتححبحححححححادل  والححتححجحححححححارة،  الأفححئحححححححار  نححقحححححححل 

ابن جّ ي  وقحححححد عرّ   الآخرين، أفراد وجمحححححاعحححححات، 

اللغححة التي هي أهم وسحححححححححححححححائححل التواصحححححححححححححححل في كتححابححه 

الخصححائ  منذ أكثر من عشححرة قرون فقال: "أمّا 

كحححححححلّ  ر  حهحححححححا  يحعحلحّ أصحححححححححححححواتٌ  هحححححححا  فحححححححإنحّ قحومٍّ عن    ححححححححدّهحححححححا 

(  34/ 3م:  1986هححححححححح ، 1406أغراضهم" )ابن جّ ي، 

، فحالتواصححححححححححححححل مصحححححححححححححطلح يشحححححححححححححير إلى أنواع التنقحل 

المتبادل للمعلومات باسحت دام العلامات والرموز  

بين الئائنات الحيّة )إنسحححححححان أو حيوان(، وهو بين  

البشحر: التفاهم الذي يحصحل عن طريق الوسحائل  

ة، مثحححل: حركححح ة، وغير اللغويحححّ ات الفسحححححححححححححم،  اللغويحححّ

 والإيحاءات، ونغمات الصوت.

فئلمة التواصل عع ي إيصال المعلومات  

المرسحححححححححححححلات عن  وتتحقق  المرسحححححححححححححلات،  بواسحححححححححححححطححححححة 

ة في  أشحححححححححححححئحححال متعحححددة، هي: التموّجحححات الصحححححححححححححوتيحححّ

ة في  ة، والحححذبحححذبحححات الكهربحححائيحححّ المرسحححححححححححححلحححة الشحححححححححححححفويحححّ

المرسححححلة الهاتفيّة، والأشححححئال البصححححريّة في المرسححححلة  

يّة، )زكريا، 
ّ
 (.55م: 1983هح ح 1403الخط

 نظريّة التواصل اللغويّ  

 نشأتىىها وتطوّرهىىىا:

إلى  تنسحححححححححححححححححبُ  كحححححانححححح   وإن  ة  هحححححذ  النظريحححححّ

 Romanم(  1982  –م  1896رومان جاكبسحححححححححححون )

Gakbson    عنحححد غير  من 
ً
إلا أننحححا نجحححد لهحححا جحححذورا

ة   النظريحححححّ لهحححححذ   البحححححدايحححححات الأولى  العلمحححححاء، فنلم  

 .F–م(  1913–1856عند فرديناند دي سحوسحير )

do Saussure   حين تئلم عن نقل الدماغ الإشحارة

ة  الححنححطححقححيحححححححّ الأعضحححححححححححححححححححاء  إلححى  لححلصححححححححححححححورة  المححنحححححححاسححححححححححححححبحححححححة 

ة(، وبحذلحك ينتقحل الكلام من المتئلم إلى  )الصحححححححححححححوتيحّ

 المتلقي.

 ( كيف ينتقل الكلام بين الباث ح أ ح والمتلقي ح ة ح 4الشئل )

 
ة   الحتحواصحححححححححححححلحيحححححححّ ة  الحعحمحلحيحححححححّ هحححححححذ   أن  و كحر 

.   –تحتاج إلى ثلاثة عناصر:  ححححححححححح باث.   وقناة   -ومتلقٍّّ

 تبليغ.  

، فقححححد وضحححححححححححححع )دي  
ٌ
ة  عقليححححّ

ٌ
ة فهي عمليححححّ

 لهذ  العلاقة الثنائيّة، 
ً
 بيانيا

ً
سحححححححححححوسحححححححححححير( م ططا

ة إلى )ة(، عن طريق  حيث تصوّر أن )أ( يبث رسال

  
ً
 صححححوتا

ً
عسححححرّة الهواء من الحنجرة إلى الفم، مئوّنا

ة ععلّر عمححا ي تةن في الححدمححاغ،   أو رسححححححححححححححالححة صحححححححححححححوتيححّ

فتبلغ رسححححححالته بواسححححححطة الصححححححورة )الأوكسححححححنيكية(  

السححححححححمعيّة، التي تلتقطها أ ن المتلقي، وتحولها إلى 

دمححاغححه، الححذي يفححكّ شحححححححححححححفر هححا، وإ ا أجححاة المتلقي  
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ة، من )ة( إلى )أ( ، يتكرر الأمر بصححححححححححححح ورةٍّ عكسحححححححححححححيححّ

 (.3م: 2011، 28)صادق، ع، 

 –ثم جححاء البححاحححث الألمححانيّ  كححارل بوهلر  

Karl Buhler   دي  1963)ت( عحححححححمحححححححل   
ً
لا محححححححكحححححححمحححححححّ م(  

م عن 
ّ
سحححححححححححححوسحححححححححححححير( وهو عححالم نف ححححححححححححح يّ ولغويّ، تئل

ة سحححححححححححححنحة   م،  1918وظحائف اللغحة في الثقحافحة الغربيحّ

 
ُ
ة الححححعححححمححححلححححيحححححححّ عححححلححححيححححهحححححححا  تححححقححححوم  مححححححححححححاورٍّ  ثححححلاثحححححححة  فحححححححذكححححر 

ة الت ة الانفعححححاليححححّ ، هي: الوظيفححححة التعبيريححححّ
ُ
ة  ححححاطبيححححّ

ل، والوظيفة التأثيريّة الإننباهية   المرتبطة بالمرسححححححححححححِ

ب، والوظيفة التمثيليّة المرتبطحة  
َ
المرتبطة بالمخاط

 بالمرجع.

 Roman) -ثم جاء )رومان جاكبسحححححححححون  

Gakbson    المحححححححححاور 1969سححححححححححححححنحححححححة هحححححححذ   م فحطحوّر 

اللسححححححححححححححححححانيحححححّ  الوظحححححائف   عع  
ً
ة  الثلاثحححححة، مضحححححححححححححيفحححححا

  
ً
الأخرى، فقحد قحال في صحححححححححححححدد بيحان  لحك: "وانطلاقحا

 أن  
ً
أمكننحححححححا مسحححححححححححححبقحححححححا الثلاكيّ،  النمو ج  هحححححححذا  من 

نسححححححححتدلَّ عسححححححححهولةٍّ ع ى عع  الوظائف اللسححححححححانيّة  

ة"، )جحاكبسحححححححححححححون،   (. فتجحاوز 3م: 1988الإضححححححححححححححافيحّ

 الضحححححيّقة للمنه   
َ
بنظريّته التواصحححححليّة هذ  النظرة

سححححححححححه )فيرديناد دي سححححححححححوسححححححححححير(    البنيويّ الذي أسححححححححححّ

ولحححححححذا ححهحححححححا،  بحححححححذا ححهحححححححا  تحححححححدرس  الححلححغحححححححة  أن  يححرى  الحححححححذي 

ع دائرة البحث ليشحححححححمل اللغة   واسحححححححتطاع أن يوسحححححححّ

ب في الحححححدث  
َ
ومسحححححححححححححتعمليهححححا، بححححإشحححححححححححححراكححححه المخححححاطحححح

ة الت ححححاطححححب من صحححححححححححححلححححب   الكلاميّ، بححححل عححححدّ عمليححححّ

العمليّة التواصححححححححححليّة، فاسححححححححححتوفى بذلك العناصححححححححححر  

ة، فظهرت وظيفحححة  ة للظحححاهرة اللغويحححّ الأسحححححححححححححححاسحححححححححححححيحححّ

ة، الحححقحيحقحيحححححححّ دور    الحلحغحححححححة  عح حى  يشحححححححححححححححححححدّد  أنحححححححه  كحمحححححححا 

ة للغححححة، لأهمّيّتهححححا في الفعححححل   الوظححححائف الاجتمححححاعيححححّ

 الكلامي.

 وفيما ي ي عرضٌ موجز لهذ  العناصر:

رومىىىىىىان  عىىنىىىىىىد   الىىلىىغىىويّ  الىىتىىواصىىىىىىىىىىىىىىىىىىل  عىىنىىىىىىاصىىىىىىىىىىىىىىر 

 جاكبسون:

م( عحححالمٌ 1982رومحححان جحححاكبسحححححححححححححون: )ت   

لغويّ روسححححححححححححح يّ، من أصححححححححححححححل يهوديّ، وهو أحححد أبرز 

الححقححرن  مححن  الأول  الححنصحححححححححححححححف  خححلال  الححلسحححححححححححححححححححانححيححيححن 

الماضححح ي، كان من روّاد الشحححكلانيّة الروسحححيّة، تنقل 

والسحححححححححححححححححححححويححححححححد،   والحححححححح ححححححححرويحححححححح ،  الححححححححدانححححححححمححححححححرك،  بححححححححيححححححححن 

وعشحححححيكسحححححلوفاكيا، ثم الولايات المتحدة الأمريكيّة 

 م. 1982ت  وفاته عام م واستقرّ  ها ح1941عام 

بحثحلاث  ة  الحعحلحمحيحححححححّ مسحححححححححححححيحرتحححححححه  فحي  محرّ  وقحححححححد 

 مراحل أساسيّة ، هي: 

  1915مرحلة حلقة موسئو اللسانيّة، ) -

 م(، 1920ح 

مرحلة حلقة براغ بنشححححححححححححيكسححححححححححححلوفاكيا،  -

 م(،1930ح  1920)

المتححححححدة   - بحححححالولايحححححات  التحححححدريل  ومرحلحححححة 

كحححححل من جحححححامعحححححة هحححححارفحححححارد،  ومعهحححححد  ة في  الأمريكيحححححّ

(، وفي هذ  MITعشححححححححوسححححححححنل للتكنولوجيا )ماسححححححححا 
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ً
ة تححأليفححا ات العححامححّ المرحلححة الأخيرة اهتم بححاللسححححححححححححححانيححّ

، )حمداوي،  
ً
( وكان في أثناء  34م:  2015وتدريسحححححححححححححا

تحتحعحلححقُ   أفحئحححححححارٍّ  فحي  بحححححححأبحححححححححاثحححححححه  ر 
ّ
أثح  ،
ً
طحححححححا نشححححححححححححححِ  لحححححححك 

الٌ لا يمكن إنئححار    ة، كمححا كححان لححه دورٌ فعححّ نيويححّ بححالبٍّ

ة ك ة  ات أهمّيحححححّ ة لغويحححححّ تحححححأسحححححححححححححيل نظريحححححّ بيرة في في 

الحدرس اللغويّ الححديحث، وهي محا يُسحححححححححححححمّ  في كتحب 

 النقد بح)نظريّة التواصل اللغويّ(.

ة التواصححححححححححححححل اللغويّ من أهم     ععححدّ نظريححّ

شحححححححححححححفحح  في العصحححححححححححححر الحححديححث، 
ُ
النظريححات التي اكن

المحححححفحححححححاهحححححيحححححم   كحححححححلّ  "إنّ  هحححححلحححححبححححح (:  )جحححححرهحححححححارد  يحححححقحححححول 

ر  الأسححححححاسححححححيّة للنظريّة النحويّة، لا يمكن أن تفسححححححّ

س نظريّة التواصل اللغويّ"، )هلب ، إلا ع ى أسا

ة ع ى 149م:  2007 النظريحححححّ قحححححامححححح  هحححححذ   (، وقحححححد 

محن   محجحمحوعحححححححةٍّ  عحن   
ٌ
عحبحححححححارة هحي  الحلحغحححححححة  أن  اعحتحبحححححححار 

المفحاهيم تقوم بوظحائف، ولهحذا اهتمحّ  بحالخطحاة  

ة، فغيحححاةُ   ة التواصحححححححححححححليحححّ بوصحححححححححححححفحححه صحححححححححححححلحححب العمليحححّ

بئححححل   الخطححححاة عن الواقع، يع ي غيححححاةَ الخطححححاة 

ه لأنه متعلقاته، وغياةَ السحححححلو 
ً
ك الإنسحححححانيّ أيضحححححا

ر  
ّ
مححنححظحح نححّ   وقحححححححد  الححتححواصحححححححححححححححححححل،  هحححححححذا  عحح ححى  مححبحح ححيّ 

التواصححححححححححححليّة اللغويّة )رومان جاكبسححححححححححححون( ع ى أن  

"اللسانيات هي العلم الشامل للبنيات اللسانيّة"،  

 (. 24م: 1988)جاكبسون، 

وما يمتاز به )جاكبسحححون( هو أنه أرسححح    

ة،   دعححائم علم التواصححححححححححححححل وفق الأنظمححة اللسححححححححححححححانيححّ

لهحححححا وظيفحححححة  و لحححححك ع اللغحححححة  الإنسححححححححححححححححححانيحححححة   ى "أن 

أسحححححاسحححححيّة تتمثل في التواصحححححل، ومن ثم فإنها تقوم 

 أسحححاسحححيّة تاععةٍّ  
َ
ع ى سحححتة عناصحححر، وسححح  وظائف

(، وتلحححك العنحححاصحححححححححححححر 47م:  2015لهحححا"،)حمحححداوي،  

 هي:

ل، ) (، Senderالمرسحححححححححِ
ّ
(، ويسحححححححححم  )الباث

و)المتحدّث(، وهو المصحححححححدر الأسحححححححاسححححححح يّ في العمليّة  

 التواصليّة.

ل إليحه، )الم (، وهو المتلقي  Sent toرسححححححححححححححَ

أو الرسحححححححححححححححححالحححححة من   إليحححححه الخطحححححاة،  يتوجحححححه  الحححححذي 

ل، وقحححد اشحححححححححححححترط )جحححاكبسحححححححححححححون( أن يئون   المرسحححححححححححححححِ

 لفهم الرسحححححححححححالة، سحححححححححححواء أكان 
ً
ل إليه ممهّلا المرسحححححححححححَ

ل   مسحححححححححححححتحقحبحححححححِ كحححححححل  فحلحيحل  محوجحود،  غحيحر  أم   
ً
محوجحودا

 إليه، ولذا نجد أن علماء 
ً
ثا يصحححححححححححّ أن يئون متحدَّ

ب   –قبححل  لححك    –  الفقححه قححد اشحححححححححححححترطوا
َ
في المخححاطحح

 
ً
(, اسحححححححححححننادا

ً
، )مدركا

ً
)المئلف( أن يئون عاقلا بالغا

"رفع القلم عن ثلاثحححة: عن النحححائم حت    إلى قولحححه  

يسنيق ، وعن الصبيّ حت  يحتلم، وعن المفنون  

 (.4403حت  يعقِل"، )الب اري برقم:  

(، وهي رموز تنتقل Messageالرسالة، )

ل  من الصحححوت إلى المع  ، لنق ل الرسحححالة من المرسحححِ

إليححححه، وهي في مفهوم )جححححاكبسحححححححححححححون(   ل  إلى المرسححححححححححححححححَ

، أو مححححا في معنححححاهححححا إن كححححانحححح   
ٌ
ة متواليححححاتٌ صحححححححححححححوتيححححّ

.
ً
 مكتوبا
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( )المححححححححرجححححححححع  Referenceالسحححححححححححححححححححححيححححححححاق،   ،)

المشححححححححححترك(، ولئي تئون الرسححححححححححالة فاعلة فلا بدّ أن  

تحيل إلى مرجع مشترك بين المرسِل والمرسَل إليه، 

ث عنححححه، أو وهو السحححححححححححححيححححاق، ويقصححححححححححححححححد بححححه   المتحححححدَّ

ل   ل بتوجيهه إلى المرسحححححّ الموضحححححوع الذي يقوم المرسحححححِ

إليه علر الرسححححححالة، والموضححححححوع له ملاعسححححححات كثيرة 

من زمححان، ومئححان، وحححال المرسححححححححححححححل إليححه، وعححدد ،  

ونوعحه، وغير  لحك، فحالسحححححححححححححيحاق أو المرجع لا بحدّ أن  

 من لححدن طرفي الإرسححححححححححححححال، 
ً
 واضححححححححححححححححا

ً
يئون مقبولا

يشحححححححححححححتحرطح الحنحححححححححاة  نحجحححححححد  )وهحو ولحححححححذا  المحتحئحلحم  فحي  ون 

 بمغزى كلامححه، يع ي مححا 
ً
ل( أن يئون عححارفححا المرسححححححححححححححِ

في  الفقهححححححاء  اشحححححححححححححترط  لححححححه، كمححححححا   
ً
قححححححاصححححححححححححححححححدا يقول، 

 للخطاة.
ً
 المخاطب أن يئون أهلا

، ويقصحححححححححد Codeالسحححححححححّ ن، أو الرامزة، ))

ل والمتلقي،   بححححه نظححححام الترمية الخححححا  بين المرسححححححححححححححححِ

وهذا المصحححححححححطلح اسحححححححححتعمله )جاكبسحححححححححون( للدلالة 

ظام اللغويّ العام الذي يستعمله المتئلم،  ع ى الن

(، واسحححححححححتعمل غير  اللغة  3م:  1988)جاكبسحححححححححون،  

كحححححل ححححححال    –أو النظحححححام، أو القحححححدرة، وهو    –ع ى 

( بين  um codeيع ي وجود نظام لغويّ مشحححححترك، )

 المرسِل والمتلقي.

ل    ن العحامّ مشحححححححححححححتركٌ بين المرسححححححححححححححِ
فحالسحححححححححححححّ

لحححححه ج  -كمحححححا قلنحححححا    -والمتلقّي   زئيحححححاتٌ  وهو أمرٌ ك يّ 

كحححححأنواع تركيبحححححات الكلام، وعشحححححححححححححمحححححل   يقومُ عليهحححححا، 

ة، شحححححححححححححبحححه جملحححة(،  أنواع الفمحححل )اسحححححححححححححميحححة، فعليحححّ

ومتعلقات كلٍّّ من الخلر والإنشححححاء، وغيرِ  لك من  

ة، وكحححححذلحححححك  ة والبلاغيحححححّ أنواع الأسحححححححححححححححححاليحححححب النحويحححححّ

يتضححححححححححححمّنُ الأبنية الصححححححححححححرفيّة والمعفميّة، وأسححححححححححححهل  

 حاللغة.  ععبير وأقربه للفهم هو أن يُعلّر عنه ب

( الاتصحححححححححححححححححححححححححححال،   Means ofقححححححححححححححنححححححححححححححاة 

Communication  ة فححححححيححححححةيححححححقححححححيحححححححّ ة  عححححححمححححححلححححححيحححححححّ (، وهححححححي 

)فيةيولوجيّة( عسحححححححم  بإقامة التواصحححححححل عن طريق  

فعححل الرسحححححححححححححححالححة، من المرسحححححححححححححححل إلى المرسحححححححححححححححل إليححه، 

(، وقنحححاة الإرسحححححححححححححححال في 27م:  1988)جحححاكبسحححححححححححححون،  

اللسحححححانيات اللغويّة هي الهواء، باعتبار أنّ الأصحححححل  

(، وإن  في التواصحل أن يئو 
ً
 ملفوظا

ً
 )كلاما

ً
ن خطابا

ععحدّدت قنوات الاتصحححححححححححححال في العصحححححححححححححر الححاضحححححححححححححر 

 وتنوّع  بننوّع وسائلها.   

 –إلى جحححانحححب السحححححححححححححيحححاق    –وععحححدّ القنحححاة  

 في العمليّة التواصحححححليّة اللسحححححانيّة، إ  
ً
 رئيسحححححا

ً
عاملا

لولا القناة الناقلة لما حصححححححل تواصححححححلٌ، وقد صححححححاغ 

ة ل بيحححان )جحححاكبسحححححححححححححون( هحححذ  الخطحححاطحححة اللسحححححححححححححححانيحححّ

أهمّية هذ  العوامل التي لا يستغ ي ع ها التواصلُ  

: )جاكبسون،   (.  27م: 1988اللفظيه
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 يمثل خطاطة عمليّة التواصل حسب جاكبسون  - 5 -الشئل 

 

 

 

 

 

 ( 54م:  2015، )حمداوي، المتئلم يرسل رسالة  -6-الشئل 

 

                                                                                                                     المسححتمع  المتئلححم 

 

 

 

واصل اللغويّ:
ّ
 وظائف الت

هذ  العناصحححححر السحححححابقة المئوّنة لعمليّة     

متفاوتة،  التواصححححححححححل، وارتباطها فيما بي ها بنسححححححححححب 

ة، وقحد جعحل   ينت  الوظحائف السحححححححححححححح  لهحذ  العمليحّ

 ليصححل  ها إلى 
ً
)جاكبسححون( هذ  العناصححر، تمهيدا

ع هححححححا     
ّ
تتم  التي  الوظححححححائف  أهم، وهو  مححححححا هو 

هذ  العناصر، فيرى أن اللغة من خلال العناصر  

 السابقة تحقق ستة أهدا ، هي:

ة،  الانحفحعحححححححالحيحححححححّ أو  ة،  الحتحعحبحيحريحححححححّ الحوظحيحفحححححححة 

(Emotiveعندم ،)  
ً
ا يئون تركية الرسححححححححالة منصححححححححبا

 ع ى الطر  الأول )المرسِل(، أو المتئلم الذي  

 

 

يسحححححححإى إلى إرسحححححححال خلر ما )رسحححححححالة(، إلى 

ل عدّة  ل إليه(، فيت ذ المرسحِ
الطر  الثاني )المرسحَ

صححيغ لبث شححعور  وأحاسححيسححه المتعدّدة، كالفرح،  

ل ..إل . باللف  أو  والغضححححب، والاسححححنياء، والتوسححححّ

 لحك من الإشحححححححححححححارات والأسحححححححححححححاليحب التي  محا يُعلّر عن

ة، وقحد يُسحححححححححححححتعمحل التنبير   تزخر  هحا اللغحة الطبيعيحّ

ولحححححححذا   أو خفضحححححححححححححححححححه،  الصحححححححححححححوت  برفع  التحنحغحيحم،  أو 

 بالانفعاليّةه لأنها  هد  إلى ترجمة  
ً
سحححححححمّي  أيضحححححححا

 أحاسيل المتئلم، وانفعالاته، وهمومه.

( ة،  الشححححححححححححححححعححححريحححححححّ (،  PoeStiqeالححححوظححححيححححفحححححححة 

لأنهححححا تحمححححل    وترتب  هححححذ  الوظيفححححة بححححالرسححححححححححححححححالححححةه

الحرسحححححححححححححححححححالحححححححة،   لحهحححححححذ   المضحححححححححححححمحون  ح  وتحوضحححححححححححححّ المحعح ح ، 

ل عن طريقها م تلف الأسحححاليب  فيسحححتعمل المرسحححِ

  السياق/ المرجع   4                                  

      المرسىىِىىىىىىىىل  1
المرسَحححححل     2 الرسالة      3

 الاتصال    6 إليه

  الس ن/ الشفرة    5 

 الرســـــــــــــــــــــــــــالة
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ة المتعلقححححة بححححالفححححانححححب الفمححححاليّ،   والتعبيرات اللغويححححّ

ة  فهي معروفححة بححالانزيححاح عن قوانين اللغححة، نحويححّ

وصححرفيّة، ابتغاء الصححبغة الفماليّة، ويتج ى  لك 

 ن  أم نثريّة.في النصو  الأدبيّة، شعريّة كا

( ة،  (،  Referentiallyالوظيفحححححة المرجعيحححححّ

)السحححححححححححححيححححححاق(،   أو  بححححححالمرجع  الوظيفححححححة ترتب   وهححححححذ  

ر هذ  
ّ
 بالوظيفة التعيينيّة، وعسحححححخ

ً
وعسحححححم  أيضحححححا

العلامححححححات، ومححححححا  بين  القححححححائمححححححة  الوظيفححححححة العلاقححححححة 

د سحححححححححححححيحححاق   تحيحححل عليحححه في العحححالم الخحححاراي يُجسحححححححححححححححّ

معلومات  الت اطبه لأن مهمّتها هي تزويد المتلقي ب

ة،   محا تئون في صحححححححححححححيغححة إخبححاريحّ
ً
هححححححححححححححيحححة، وغحالبححا

ويميّة هححذ  الوظيفححة عن بححاظي الوظححائف الخمل، 

أنها تقوم بالوظيفة الأساسيّة في نظريّة التواصل،  

 وهي: نقل الخلر إلى المتلقي.

قحححححاعحححححدة    ععحححححدّ  الوظيفحححححة  هحححححذ   أنّ  وبمحححححا 

أسحححححححححاسحححححححححيّة لئل الأشحححححححححئال التواصحححححححححليّة، فلا بدّ من  

تقي منه الأخبار والمعلومات التي وجود مصحدرٍّ عسح

الححخححلححر   هحححححححذا  لححيححكسحححححححححححححححححححب  لححلححمححتححلححقححي،  تححبححلححيححغححهحححححححا  تححودّ 

 أن يئون  
ً
ة، ولا بحححدّ أيضححححححححححححححححا ة وشحححححححححححححرعيحححّ مصححححححححححححححححداقيحححّ

، لا لبل فيه ولا غموض، ويُسحححححححححححتعمل في 
ً
واضححححححححححححا

ضحححححححححححححمحححائر الغيبحححة: )هو،    –عحححادة    –هحححذ  الوظيفحححة  

 هم، هي، هن(.

الوظيفة الاننباهيّة )التأثيريّة(، وعسححححمّ  

(، وتتصحححححححححححححل  Phatiqueالاتصحححححححححححححال، ) وظيفحة إقحامحة

بقناة الاتصحححححححححال، وهدفها إقامة هذا الاتصحححححححححال أو 

إيقحافحه، ولتحقيق هحذا الغرض، عسحححححححححححححتعمحل ععحابير  

ة، مشحححححححححححححتركة   وأسحححححححححححححاليحب متحداولحة في الحيحاة اليوميحّ

مححفححردات  الححغحححححححالحححححححب  فححي  وهححي  المححفححتححمححع،  أفححراد  بححيححن 

ة متعححححار  عليهححححا،   جححححاهزة، لهححححا وظححححائف تواصحححححححححححححليححححّ

ة،   والأسحححححححححححححئلحححححة عن الأحوال كحححححالمسحححححححححححححححححامرة، والتحيحححححّ

الشححححخصححححيّة، وأحوال المناا، وغيرها من العبارات  

التي سماها )مالينوفسئي(، بحح)النشارك الاننباهيّ( 

)أوركححححححححان،   ويححححححححتححححححححجسححححححححححححححححححححد  لححححححححك 150م:  2001،   ،)

 بواسطة:

 ضمائر الخطاة. -

 الصيغ الأمريّة. -

 الصيغ الندائيّة. -

(، وترتب   Conativeالوظيفة الإفهاميّة، )

هحذ  الوظيفحة بحالمرسحححححححححححححل إليحه )المتلقي(، ولحذا يكثر 

فيها اسححتعمال ضححمائر الخطاة، وأسححاليب النداء 

والأمر والاسحححححححححححتفهام والتعفّب، و لك للف  اننبا   

 إلى تحديد 
ً
المتلقي والتأثير فيه، كما عسحححححححإى أيضحححححححا

العلائق بين الرسححالة والمرسححل إليه عغية الحصححول 

منححححححه، ب لا  ردّة فعححححححل  ة  ع ى  التعبيريححححححّ الوظيفححححححة    

التي عسحححححححححححححتعمحل ضحححححححححححححمير المتئلم )الأنحا(، والوظيفحة  

ف ضحححححححححححححمير الغححائححب )هو، هي(،  
ّ
ة التي توظ المرجعيححّ

ة لضحححححححححححححمير  نلاح  اسحححححححححححححتعمحححال الوظيفحححة الإفهحححاميحححّ

الصحححححححححححححححيحححغحححححححة   الأمحححر  ي  وفحححعحححححححل  )أنححححححح (،  الحححخحححطحححححححاة 
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ة، كحححالقصححححححححححححححححائحححد والكتحححابحححات التي  هتمّ  التحضحححححححححححححيريحححّ

ة، كححالانتفححاضحححححححححححححححات والثور  ات، مثححل  بقضحححححححححححححححايححا عححامححّ

أشحححححححححححححعار محمود دروي  التي يهتم فيها بالقضحححححححححححححيّة 

 الفلسطينيّة.  

الححححححححححححواصححححححححححححححححححححححححفححححححححححححة،  الححححححححححححلححححححححححححغححححححححححححة  وظححححححححححححيححححححححححححفححححححححححححة 

(Metalinguistique وعسحححححححححححححمّ   وظيفححححة مححححا وراء ،)

اللغة، )ميتالسحانيّة(، وهي وظيفة ترتب  بالسحّ ن، 

أي: الرمز المسححححححتعمل بين طرفي الإرسححححححال، ويُميّةها  

ها، فهي عن غيرها قدرُ ها ع ى وصححححححححف اللغة نفسحححححححح

ة دقيقحححة، تقوم بتفسحححححححححححححير كحححل الظواهر   لغحححة علميحححّ

العلميّة وتحليلها، وشحححححرح المصحححححطلحات والمفاهيم  

ح جاكبسححححححححون هذ  الوظائف   عبة، وقد وضححححححححّ الصححححححححّ

اللغويّة بواسححححححححطة التّ طي  التالي: )جاكبسححححححححون،  

 (.33م: 1988

 انيّ، حسب نظريّة جاكبسون يمثل م ط  وظائف التواصل اللس - 7 -الشئل 
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 الخاتمة ونتائج البحث:

وفي نهحايحة هحذ  الحدراسححححححححححححححة عن اللسححححححححححححححان  

ة النطق، وبعحححد عرضٍّ موجزٍّ لأهمّ 
ودور  في عمليحححّ

نظريّةٍّ حديثةٍّ في علم اللسحححححانيات، نصحححححلُ إلى نتائِ   

 وأهمّها:البحثِ، 

أن اللسححححححححححححححان أححد أهم أعضححححححححححححححاء النطق  

لدى الإنسححححححححححان، حت  إن و تبارك وععالى علّر عن 

اللغحة بحاللسحححححححححححححان في غير محا  يحة من القر ن الكريم،  

لحدور  في إخراج كثير من الحرو  بحالاشحححححححححححححتراك مع 

.
ّ
 أجزاء الفم الأخرى، تصل إلى ثمانية عشر حرفا

أن اللسحححححححححححححححححان ي تلف عن بقيححححة أعضحححححححححححححححححاء النطق  

اللهاة، والحنجرة، والأنف، إ  أنه ينت  الأصحوات  ك 

من عحححدد من أجزائحححه، كطرفحححه وظهر  وقحححاعحححدتحححه، 

 ولهذا ععددت الحرو  التي تصدر عنه.

أن نححاتنحا القحدام  كحالخليحل وسحححححححححححححيبويحه  

وغيرهما عُنوا بدراسحة هذا العضحو دراسحة عميقة 

عحة عنحد  كر م حارج الحرو ، فبيّنوا عحدد  موسحححححححححححححّ

ه، وأوضحححححححاعه المختلفة في الحرو  التي تصحححححححدر عن

إصححححححدار الأصححححححوات، وقد كان  دراسححححححة أسححححححلافنا في 

محن  لحعحححححححدد   
ً
 خصححححححححححححححبحححححححا

ً
محنححبححعحححححححا وغحيححر   المحفحححححححال  هحححححححذا 

 النظريات اللغويّة الحديثة.

أن نظريّة التواصححححل اللغويّ التي اشححححتُهر  

م(  1982 – ها العالم الروسحححح يّ )رومان جاكبسححححون  

ل جذورها علماء سححححححححبقو  أشححححححححهرهم: اللغويّ   أسححححححححّ

م(  1913 –ري )فيرديناند دي سححححححوسححححححير  السححححححويسحححححح

بححححححوهححححححلححححححر   )كحححححححارل  الألمحححححححانححححححيّ  م(،  1963  –والححححححبححححححححححححححث 

ة،   الحنحظحريحححححححّ هحححححححذ   تحطحويحر  ولحفحححححححاكحبسحححححححححححححون فضحححححححححححححححححححل 

واستكمال عناصرها الستة، ووظيفة كل عنصر،  

شحححححححححححححفحححح  في 
ُ
التي اكن حت  صححححححححححححححححارت أهم النظريححححات 

العصحححححححححححححر الحححححديححححث، فححححأرسححححححححححححح   بححححذلححححك دعححححائم علم 

 التواصل وفق الأنظمة اللسانيّة.

الإحححححححح هحححححححذ  إن  فحي  الحغحربحيّ  بحححححححالحفحكحر  اطحححححححة 

العلوم وغيرهحححا، أمرٌ في غحححايحححة الأهميحححةه و لحححك لأن 

 من الزمن، 
ً
الدراسححححححححات العربيّة قد انقطع  ردحا

  
ً
 ملحوظححا

ً
في الوقحح  الححذي حقّق فيححه الغرة تقححدّمححا

في كثير من الأصحححححححححححححعدة، وم ها العلوم الإنسحححححححححححححانيّة،  

محن   لحنحححححححا  بحححححححدّ  فحلا  الحلحغحححححححة،  عحلحم  محن ضححححححححححححححمح حهحححححححا  الحتحي 

من هذ  الإشححححححعاعات خدمة لثقافتنا، الاسححححححتفادة 

ة،   العربيحححححّ  بمكتبننحححححا 
ً
 واضحححححححححححححححححححا

ً
حت  نسحححححححححححححححححدّ فراغحححححا

فنسححححححححتفيد من حاضححححححححر الغرة كما اسححححححححتفادوا من  

ماضححححينا، ونصححححل ماضحححح ي أمتنا بالحاضححححر، وننطلق  

 مثلهم ع ى هذا الأساس.

 قائمة المصادر والمراجع:

 
ا
 المصادر:-أولا

، ت: محمد 3ابن جّ ي: الخصحححححححححححائ ، ج .1

ة للكتحححححاة، ط ،  3ع ي النجحححححار، الهيئحححححة المصحححححححححححححريحححححّ

 م. 1986 -هح 1406
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ابن فحححارس: معفم مقحححاييل اللغحححة، ت:  .2

 -هحححححححححححححححححححححححححح  1399عبحد السحححححححححححححلام هحارون، دار الفكر،  

 م.1979

، ت: عبد السحححلام 4سحححيبويه: الكتاة، ج .3

محمد هارون، الهيئة المصححححححححرية العامة للكتاة، 

 م.1975هح ح 1395

ابن منظور: لسحححححان العرة، دار صحححححادر،   .4

 بيروت ح لبنان، د: ت.

 
ا
 المراجع:-ثانيا

 مراجع عربية:

اللغويحححححة،   .1 د. إبراهيم أنيل: الأصحححححححححححححوات 

 م.1979، 5مكتبة الأنجلو المصرية، ط

د. أحمد م تار عمر، دراسحات الصحوت   .2

الحقحححححححاهحرة،   الحكحتحححححححب،  عحححححححالحم   -هححححححححححححححححححححححححححح  1418الحعحربحي، 

 م.1979

التواصححححححححل اللسححححححححاني  د. جميل حمداوي:   .3

،  1والسحححححححححححححيميحححححا ي والتربوي، شحححححححححححححبكحححححة الألوكحححححة، ط

 م.2015

صحححححححححححححححالح عبحححد الرحمن الححححاج و خرون،  .4

المعفم الموحّد لمصحححححححطلحات اللسحححححححانيات، المنظمة  
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 ملخص:

 بإعاقة          
ً
صعوبات التعلم مصطلح عام يصف التحديات التي تواجه الأطفال ضمن عملية التعلم، ورغم أن بعضهم يكون مصابا

نفسية أو جسمية إلا أن الكثير منهم أسوياء، وصعوبات التعلم تبدو أكثر وضوحا عند الأطفال ذوي الإعاقة وخاصة فئة الأطفال 

صعوبات التعلم وخصوصا القراءة لارتباطها الوثيق بالسمع، ويعتمد إدراك الطفل لما يدور ضعاف السمع فتظهر عندهم بوضوح  

حوله في هذا العالم على صحة حواسه الخمسة السمع، البصر، الشم التذوق اللمس( وعند حدوث أي خلل في واحدة منها أو أكثر  

 عية لها تأثير مباشر ينجم عن ذلك صعوبات متعددة في العملية التربوية لأن الإعاقة السم

الإعاقة       الإعاقات  أهم هذه  ومن  التربوية  العملية  في  الأطفال  تواجه  التي  الكبيرة  العقبات  أحد  المختلفة  بأنواعها  الإعاقة  تعتبر 

 السمعية التي لها تأثير مباشر على بعض المهارات القرآنية 

أنها تعتمد بشكل كبير على المدركات السمعية، وأي ضعف في السمع قد  وتعد بعض المهارات اللغوية والتواصلية والقرائية حيث        

يخلق ما يسمى بصعوبة القراءة، ولأهمية هذا الموضوع حاولت هذه الدراسة تبيين الأثر الذي يخلقه ضعف السمع في ظهور صعوبة 

 القراءة لدى الطفل في المدرسة 

 القراءة.تأثير، ضعف، السمع، مهارة  الكلمات المفتاحية: 
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The effect of hearing loss on children's reading skill 

1Dr.Saada Omar Ali . 

1. Lecturer in the Department of Psychology, Faculty of Arts and Sciences, Al-Marj - University 

of Benghazi 
 

Abstract 
    Learning difficulties is a general term that describes the challenges that children face within the learning 

process. Although some of them have a psychological or physical disability, many of them are normal. 

Learning difficulties appear more evident in children with disabilities, especially the group of hearing-

impaired children, as learning difficulties appear clearly in them, especially reading, because of its connection 

to it. Close to hearing, and the child’s awareness of what is going on around him in this world depends on the 

health of his five senses (hearing, sight, smell, taste and touch). When any defect occurs in one or more of 

them, this results in multiple difficulties in the educational process because hearing impairment has a direct 

impact. 

    Different types of disabilities are considered one of the major obstacles facing children in the educational 

process. The most important of these disabilities is hearing disability, which has a direct impact on some 

Qur’anic skills. 

These are some linguistic, communication, and reading skills, as they depend largely on auditory perceptions, 

and any hearing impairment may create what is called reading difficulty. Due to the importance of this topic, 

this study attempted to show    the impact that hearing impairment creates on the emergence of reading 

difficulty in a child at school. 

Keywords: Impact, weakness, hearing, reading skill.

 المقدمة

تعتبر حااااااسااااااااااااااااااة السااااااااااااامع  إحااااادى أهم   

الحواس التي يعتمد عليها الطفل في التواصااال مع 

الآخرين ومع العااااالم المحي  بااااه ويعتبر الحرمااااان  

الجزئي للطفال من حااسااااااااااااااة السااااااااااااامع حرمااناه من  

وسايلة هامة تسسار له تعلم اللغة واكاساا ها وكما 

هو معروف أن اكاسااااااااااااااااع اللغاااة يعتماااد اعتماااادا  

الساااااااااااااملي لااادياااه فاااالطفااال مبااااشااااااااااااارا على الإدراك  

ضاااعيف السااامع من أساااوأ مشاااكلته أن يساااتقبل 

لااااااادياااااااه  تاكاون  ماااااااا  وعاااااااادة  الماوا ل  فاي  قالايالاااااااة  ماثايارات 

مشاااااكلة مع لغته وكلمه لذلك نتطور حياته دون 

أن يتمتع باالاتصاااااااااااااال أو التعاامال مع الآخرين على 

( وأكد 59،2006أساس سملي )محمد النحاس ،

رتبااطياة بين  العادياد من البااحثين على العلقاة الا 

لاااادى الأطفاااااال   ضاااااااااااااعف السااااااااااااامع ومهاااااارة القراءة 

لااااااادى  الماهاااااااارة  هاااااااذه  باااناماياااااااة  الاهاتاماااااااام  وقصاااااااااااااور 



 

Page | 315  

 

تدني شاااديد في  الأطفال ضاااعاف السااامع يىدي إ ى

ومعاناتهم من نقص  لديهم مساتوى مهارة القراءة

هااذه المهااارة وعاادم قاادرتهم على تطويرهااا بشاااااااااااااكاال 

( الساااااااااااااااااااامااااااعااااااياااااان.  كاااااااأقاااااارانااااااهاااااام  -NARRطاااااابااااااياااااالااااااي 

2008:Ambrose-2009:Messier&Jackson-

2013) 

  2015إذ أكدت دراساااااااااااة )حساااااااااااين عام  

(إن من أهم المشاااااااااااااكلت التي يعاااني منهااا الأطفااال  

ذوي الإعاقة السمعية ضعف في مستوى القراءة  

(  91،2007لديهم كما أشاااااااااااااار )القم  و المعايطة

لاااااادى  اللغوي  القصاااااااااااااور  مظاااااااهر  أن من أهم  إ ى 

قاااة السااااااااااااامعياااة باااالإضاااااااااااااااافاااة إ ى الأفراد ذوي الإعاااا

غاااناااياااااااة   غااايااار  لاااغااا اااهااام  أن  الااالااافااا   فاااي  الصااااااااااااااااعاااوباااااااة 

ومفرداتهم أقل وجملهم أقصااار وتتصاااف بالتركي  

على الجوانا  الحساااااااااااااياة الملموسااااااااااااااة مقاارناة بلغاة  

السااااااااااامعين كما أن لديهم أخطاء في الكلم وعدم 

 القدرة على القراءة الجهرية بشكل صحيح.

ويىثر ضااااااعف الساااااامع تأثيرا ساااااالبيا على 

الاالااغااوياااااااة  الاا الماافااردات  وتااناامااياااااااة  والااكااتااااااااباااااااة  قااراءة 

فمعرفة المفردات بالنساااااابة لهم تكون غير ملئمة  

فهم لا يفهمون إلا معنى واحااااد فق  من معاااااني 

متعااددة للمفردات كمااا أنهم يكونون غير قااادرين 

الالاغاااااااة   لالاتاقايايام  والاساااااااااااااتااااااادلال  الارماول  فاااااااك  عالاى 

ماحااااااادودة  تاكاون  والالاغاوياااااااة  الاقارائاياااااااة  فاااااااالماهاااااااارات 

م كما أن ضاااااعاف السااااامع يدركون أن  بالنسااااابة له

الفهم على مسااااااااااااتوى الصااااااااااااف فعندما يكون لدى 

الطفل مشاااااااااكلة في القراءة يىثر ذلك على الإنجال 

مااااااااحاااااااادودا   فاااااااايااااااااكااااااااون  بااااااااالساااااااااااااااااااالاااااااا   الأكااااااااادياااااااامااااااااي 

(Melanie&Dye-2002:9.) 

ومن خلل اضااااااااااااطلع الباحثة على هذه 

الااادراسااااااااااااااااات وقع اختياااارهاااا لهاااذا الموضاااااااااااااوع وهو 

على مهاارة القراءة  معرفاة تاأثير ضاااااااااااااعف السااااااااااااامع  

لدى الأطفال ضعاف السمع لما لهذا الموضوع من  

أهمياة كبيرة وفائدة لهاذه الفئاة. واختياار انسااااااااااااا  

الأسااااالي  لمساااااعد تهم وتحسااااين مسااااتوي القراءة  

 لديهم 

 أهداف الدراسة:

الإعااااااااقاااااااة   -1 تاااااااأثايار  مااااااادى  مان  تاجارياباياااااااا  الاتاحاقاق 

السمعية في حدوث صعوبة القراءة عند الأطفال 

 سمع.ضعاف ال

العملياااااااة    -2 ارتبااااااا   في كشاااااااااااااف فهم  الإساااااااااااااهااااااام 

 الكلمية بالعملية السمعية عند الطفل.

تقييم مساااااااااااااتوى القاادرات القرائيااة لاادى عينااة    -3

 من الأطفال وضعاف السمع.

 مشكلة الدراسة:

تعد حاسااااااااااااة الساااااااااااامع من أهم الحواس  

التي تسااااااااااااااااعاااد الطفااال على التكيف والتوافق مع 

يساااااااااااااتطيع الطفال    البسئاة المحيطاة باه فمن خللهاا
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أن يفهم حادياث الآخرين، ويتفااعال معهم وكاذلاك  

يتعلم الكثير من المهارات والعلوم داخل المدرساااة  

وخاااااارجهاااااا، ومهاااااارات اللغاااااة وفنونهاااااا الأر عاااااة و ي 

)مهارات الاساااااااااااااتماع والتحدث والقراءة والكتابة(  

التعلم   عمليااااااة  يعرقاااااال  المهااااااارات  هااااااذه  وضاااااااااااااعف 

الااتااعاالاا فااي  صاااااااااااااااعااوباااااااات  الااطاافااااااال  عااناااااااد  م،  ويااخاالااق 

وخصاااااااوصاااااااا في مهارة القراءة ونايجة لأهمية هذه 

المهارة ومدى تأثيرها في حياة الطفل وتعلمه، فقد 

اتجهت الباحثة إ ى أن تكون مشااااااكلة الدراسااااااة في 

 صورة

 السؤال التالي: 

س: ما مدى تأثير ضااااااااااعف الساااااااااامع على 

 مهارة القراءة عند الأطفال ضعاف السمع؟

 أهمية البحث.

 الأهمية النظرية:  

قلاااة الااادراساااااااااااااااات العربياااة والليبياااة التي  .1

تاااااأثير ضاااااااااااااعف السااااااااااااامع على مهاااااارة  ا ى  تطرقااااات 

القراءة لدى الأطفال ضاااااااااعاف السااااااااامع في حدود 

علم الباااااحثااااة رغم أهميااااة هااااذه المهااااارة وتااااأثيرهااااا  

 على مستقبلهم.

الاااقاااراءة   .2 أهاااماااياااااااة  عااالاااى  الضاااااااااااااااوء  ألاااقااااااااء 

  واتقانها بالنسابة لططفال عامة وضاعاف السامع 

خاااصاااااااااااااااة وتوفير إطااار نظري عنهااا لإثراء البحااث 

 التربوي.

 الأهمية التطبيقية:

توضاااااااايح تأثير ضااااااااعف الساااااااامع على مهارة   -1

 القراءة عند الأطفال ضعاف السمع.

تقاااديم بعض الحلول التي تساااااااااااااااااعاااد على    -2

لااااادى الأطفاااااال ضاااااااااااااعااااااف  تقوياااااة المهاااااارة القرائياااااة 

 السمع.

لفت النظر لذوي الاختصاااااص ومصااااممي  -3

امج التربويااااة لمسااااااااااااااااااعاااادة هااااذه الفئااااة لتنميااااة  البر 

 المهارة القرائية لدى هىالاء الأطفال.

 مصطلحات الدراسة : 

( : Hard of Hearingضاااااعاف السااااامع ) 

هم الأشاااااااخاص الذين يتراوح مقدار السااااااامع عند 

( ديسااااااااااااابااال ، حياااث يسااااااااااااابااا  50  -35هم ماااا بين  )

صاااااااااااااعوباااة ولسس إعااااقاااة في فهم الكلم من خلل 

ساااااااااااااتعماااال أو بااادون اساااااااااااااتعماااال الأذن وحااادهاااا باااا

 ( Maores, 2001,512السماعة الطبية )

ويعرف ضاااااااااعف السااااااااامع إجرائيا بأنهم : 

هم جميع الطلبااة ضاااااااااااااعاااف السااااااااااااامع في الصاااااااااااااف 

الفصاااااااااااااول   الماااااادمجين داخاااااال  الابتاااااادائي  الثااااااالااااااث 

   .الدراسية مع الأطفال الاسوياء

( Word Read ing Skillsمهارة القراءة )

لرمول الكتااااابيااااة ا ى فيهااااا ا ي العمليااااة التي تترجم  

ماانااطااوقاااااااه مااخاااااااارجااهاااااااا  ، صاااااااااااااااحاايااحاااااااةألاافاااااااا   ، فااي 

مضااابوطة في حركاتها بأصاااوات مساااموعة متباينة 
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هاباااااااه الااااااادلالاااااااة حسااااااااااااااااااا     ( ماعاناي  مان  تاحامااااااال  ماااااااا 

 (2006،52، عبدالحميد

وتعرف مهاارة القراءة اجرائياا: أنهاا قادرة    

الطااالاا  علي معرفااة أشاااااااااااااكااال الحروف والكلمااات  

تامايايا    عالاي  والاقااااااادرة  ولافاظاهاااااااا  والاجامااااااال  الاكالاماااااااات 

 بصورة صحيحة 

 المحور الأول: المهارة القرائية

الإنسااااااااااااااااااااناااياااااااة        الأحاااااااداث  ماااحاااور  الااالاااغاااااااة 

فبواساااطة اللغة تتوارث الأجيال خبرات أجدادها 

ومن سااااااااااااابقهاااااا فااااااللغاااااة  ي التي حملااااات ولا لالااااات 

أهام   ومان  والاخاتاراعاااااااات  الاكااشاااااااااااااااااااافاااااااات  تاحامااااااال 

هاو  الماباكارة  الاتاعالايام  ماراحااااااال  فاي  الالاغاااااااة  أهاااااااداف 

اكاسااااااااااااع التلميذ المهارات اللغوية في الاساااااااااااتماع  

والتحادث والقراءة والكتااباة بماا يسااااااااااااااعادهم على 

ل عن اكاسااااااااااااااا هم القادرة اللغوياة  التفااعال فضااااااااااااا

 (95، 2005العسسوي وموس ى والشي اوي،  )

وحاساااااااااة السااااااااامع تعتبر من أهم حواس 

الإنسااااااااااااااان بال وأكثر أهمياة من حااسااااااااااااااة البصااااااااااااار 

الظلم ومن ثم فالإنساااااان يساااااتطيع أن يسااااامع في 

فإن لحاساة السامع القدرة على التقا  الأصاوات  

لاااادى أي حاااااسااااااااااااااااة  عبر الأماااااكن وهو مااااا لا يتوفر 

)تهااااااني منسااااا ، ( وتعاااااد المهاااااارة  174،  2019أخرى 

القرائية واحدة من المهارات الأكاديمية الأساسية  

إذ تقع على عاااتقهااا المساااااااااااااىوليااة الكبرى في إنجاااح 

ذ أو فشااااااااااااالهااااااا  التعليميااااااة  لااااااك أن خطااااااأ العمليااااااة 

نااجااااااااحااهاام  فاارص  ماان  يااقاالااااااال  الااقااراءة  فااي  الااطاالع 

ويضاااعف من قدرتهم على الاسااتفادة من البرامج  

،  2009التعليمية المقدمة لهم )حمدي الفرماوي،

لااااااذلااااااك فقااااااد أدرك الأكاااااااديميون أن عمليااااااة 68  )

القراءة عملية معقدة ويساااااااااثمروا جهدا وا ااااااااحا  

في دراسااااااااااااا هاااا وتحاااديااد المهاااارات والاساااااااااااااتراتيجياااات  

)الااااااااااااا فاااااااااااااياااااااااااااهاااااااااااااا  لااااااااااااالاااااااااااااناااااااااااااجااااااااااااااح  -Scheetzللماااااااااااااة 

2012:Luckneretal:2005.) 

وعملية القراءة تعتبر صااااااااعبة بالنساااااااابة  

لطشااااااااااااخاص الذين لديهم مشااااااااااااكلت في الساااااااااااامع  

أبااارل  مااان  الاااقاااراءة  ماااهاااااااارات  تاااعاااااااد  حاااياااااااث  والااالاااغاااااااة 

الصاعوبات التي يواجهها طلع ضاعاف السامع في 

الماااادارس والتي تشاااااااااااااكاااال عقبااااة كبيرة من عقبااااات 

التعليميااة ذلااك أن الافتقااار    نجاااحهم في العمليااة

إ ى الرصاااااااااااااياااد اللغوي يىدي إ ى ظهور مشاااااااااااااكلت  

وضاااااااااااااعف القادرات والمهاارات الأخرى )هباة محماد 

 (.86، 2006عبد الحميد،

وعلى هذا فإن غالبية ضااااااااعاف الساااااااامع  

يواجهون قدر هائل من الصعوبات في تعلم قراءة  

الكلمااات كمااا أن عااددا كبيرا منهم لا يصااااااااااااالون إ ى 

القراءة   في  التحصااااااااااااايااااال المنااااااساااااااااااااباااااة  مساااااااااااااتوياااااات 

فاي  كابايارا  ياخاتالافاون اخاتالفاااااااا  الساااااااااااااماع  وضاااااااااااااعااااااااف 

مهااارات قراءة الكلمااات عن أقرانهم الساااااااااااااااامعين، 
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اتيجيات المسااااااتخدمة بسااااااب  الاختلف في الاسااااااتر 

لرسااااااااااااام أشاااااااااااااكاااال الخرائ  وأسااااااااااااااااليااا  التااادريس 

إ ى  لهاااااا،  التي يتعرضاااااااااااااون  اللغاااااة الأولياااااة  وتجرباااااة 

غيرهاااااا من العوامااااال كماااااا أن عاااااددا كبيرا منهم لا 

يصاااااالون إ ى مسااااااتويات مناساااااابة في القراءة )منال  

 (.75،  2005جعفر الحمدان،

 العوامل المؤثرة في تعليم القراءة:

ءة بمجموعاة من العوامال  تتاأثر عملياة القرا

 منها:

 الذكاء: (1

بااااالتقاااادم في  تعااااد القاااادرة أهم عاااااماااال يرتب  

القراءة حياث أن القراءة نشاااااااااااااا  عقلي يسااااااااااااااعاد 

المتعلم على اساااااااااااااتخراا المعنى من المااادة المقروءة 

أن   الخبراء  كثير من   يىكااااااد  المعنى  هااااااذا  وتمثياااااال 

التأخر في القراءة أكثر اناشااااااااااااارا بين الطلع ذوي 

نخفض ،وتعد الخبرة السااااااااابقة خاصااااااااة  الذكاء الم

وأن التفسااااااير لا بد أن يتصاااااال بالخبرة السااااااابقة ، 

مان   والابصااااااااااااااري  الساااااااااااااامالاي  الاتامايا   عالاى  والاقااااااادرة 

القراءة، فقااااااد تىدي  في تعلم  التي تىثر  العواماااااال 

عيوع الساامع  والبصاار إ ى سااماع وركية الكلمات  

على غير صااااورتها الحقيقية فإن اجز الطفل عن 

عالما مبهما يجول بسنه وبين   السااااااماع فإنه ساااااايجد

رب  الأصاااااااوات التي يسااااااامعها بالكلمات التي يراها  

 (.105، 2008)حسان عبابدة،

 اتجاه الكتابة: (2

تبين للعلماء أن إبدال اليد اليمنى بالسسااااااارى  

الاحاروف   عاكاس  إ اى  ياىدي  أن  ياماكان  الاعاكاس  أو 

والكلمات عند النظر ومحاولة قراءتها فضاااال عن 

نفعاااليااة وحركيااا كمااا أن  إرباااك الطفاال إدراكيااا وا

الاادافعيااة من العواماال التي تىثر في تعلم القراءة  

لأن الطفاال قااد يجااد صاااااااااااااعوبااة في النطق والقراءة  

وهناااا يجااا  تواااااااااااااجيعاااه وجعااال النشاااااااااااااااا  القرائي  

محببا إ ى نفساااااااه عن طريق الاساااااااتعانة بالصاااااااورة  

)إباااااااراهااااااايااااااام   والماااااااوساااااااااااااااااااياااااااقااااااا   والأغااااااااناااااااي  المااااااالاااااااوناااااااة 

 (.1289،  2011الزريقان،

 ءة:أنواع القرا (3

تنقسااااااام القراءة من حيث الشاااااااكل العام إ ى  

قراءة جهرية  وقراءة صااااااااامتة وتسااااااااتخدم القراءة  

الصاااااااااااامتة في قراءة ال اااااااااااحف والمجلت  والكت   

بسنماا تساااااااااااااتخادم القراءة الجهرياة في قراءة قطعاة  

للآخرين وتأييد رأي وإلقاء تعليمات أو إرشااااااااااادات  

وإفادة الغير بالمعلومات ومن حيث الغرض العام  

تنقساااااااااااام إ ى قراءة للدرس ، أو قراءة للسااااااااااااتمتاع 

مثاااال الاساااااااااااااتطلع عن موضاااااااااااااوعااااات معينااااة مثاااال  

بعض الحيواناااات أو النجوم أو القراءة في بعض  

أوقات الراحة من حيث أغراض القارئ تنقسااااااااااااام  

 لأغراض القااارئ ومن هااذه الأغراض  
ً
القراءة تبعااا

البحث عن معلومات أو اتباع الإرشادات أو ليادة 
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ل مشاااااااااااااكلة ما أو الإجابة عن ساااااااااااااىال أو الفهم لح

 (67، 2015تابع أحداث )احمد حسين،

 طرق تعليم القراءة للمبتدئين:

تعااااددت الطرق التي اساااااااااااااتخاااادماااات في تعليم  

القراءة للمبتااادئين لكنهاااا اختصااااااااااااارت في الطريقاااة  

والاااطااارياااقاااااااة   الاااتاااحااالااايااالاااياااااااة  والاااطااارياااقاااااااة  الاااتاااركاااياااباااياااااااة 

 التوليفية.

 الطريقة التركيبية: (1

بااتااعاالاام   كاااااااالاابااااااادء  الااجاازئااياااااااات،  بااتااعاالاام  وتاابااااااادأ 

الحروف الهجائية بأسمائها أو بأصواتها ثم ينتقل 

بعاااد ذلاااك إ ى تعلم المقااااطع والجمااال التي تتاااألف  

منهاااا، والطريقاااة التركيبياااة لهاااا طريقتاااان الطريقاااة  

تااعاالااياام   عاالااى  تااقااوم  الااتااي  )الأبااجااااااادياااااااة(  الااهااجاااااااائااياااااااة 

 ( باااااااالااتاارتااسااااااا   باااااااأساااااااااااااااماااااااائااهاااااااا  الااهااجاااااااائااياااااااة  الااحااروف 

،.....( والطريقة الصااااااااااااوتية التي تقوم ألف،باء،تاء

ياناطاق  باحاياااااااث  باااااااأصاااااااااااااواتاهاااااااا  الاحاروف  تاعالايام  عالاى 

حروف الكلمة على انفراد )أ،ع،ت،.....( ثم ينطق  

الكلمة موصااااولة الحروف دفعة واحدة   ) ساااالوى 

( ولهااذه الطريقااة 74،  2003يوساااااااااااااف مبيضاااااااااااااين،

مزايااااا وعيوع فمن مزاياااااهااااا إنهااااا طريقااااة قااااديمااااة 

ا المعلمون و ي بسااايطة ولا تعلم  ها الأجداد وألفه

تتطلااا  جهااادا من المعلم و ي تنتقااال باااالمتعلم من  

الااتااعاارف   ماان  باااااااه  تاانااتااقااااااال  المااركااااااا   إ ااى  الاابسااااااااااااااياا  

الجاااادياااادة وتحليلهااااا   بااااالحروف إ ى تهلي الكلمااااات 

وتركيبها و ي مهارات أسااااساااية في تعلم اللغة ومن 

عيوع هاااذه الطريقاااة لكونهاااا طريقاااة تتعاااارض مع 

طريقة بطيئة تسااتغرق  مبادئ الإدراك الكلي و ي 

مان   تاخالاو  كاااااااذلاااااااك  و اي  الماتاعالام  مان  طاويال  وقاتاااااااا 

 (102، 2008المعنى )حسان حسين العبايدة،

 الطريقة التحليلية )الكلية(: (2

تباادأ بااالكلمااات ثم الانتقااال منهااا إ ى الحروف  

على عكس الطريقاااة التركيبياااة بنوعيهاااا الأبجااادياااة 

والصاااااااااااااوتياة ،وتعتماد هاذه الطريقاة على أسااااااااااااااس  

وقااااال أنماااااا  طريقاااااة  )انظر  وتعتماااااد على ثلثاااااة   )

الكلماة)أسااااااااااااالوع الكلماة( حياث ينظر الطاالا  إ ى 

التي ينطق  هاااااا المعلم بوضاااااااااااااوح ثم يقلاااااد  الكلماااااة 

المعلم عدة مرات طريقة الجملة)أسلوع الجملة(  

تعتبر تطورا لطريقااة الكلمااة، فيعتمااد المعلم فيهااا  

طريقااااة الجملااااة حيااااث يقوم المعلم بعرض جماااال  

ع الطال  فهمه ثم يقرأ المعلم  قصايرة مما يساتطي

الجملااة ويرددهااا الطااالاا  خلفااه ، ويحلاال الطلبااة  

الجملاة إ ى كلماات وحروف ومقااطع ويفضاااااااااااااال أن  

تقترن الجملة بصااااااورة تو ااااااحها، طريقة القصااااااة 

)أسااااااااااااالوع القصاااااااااااااة( وهذه طريقة تشااااااااااااابه طريقة 

الجملة يبدأ المعلم بقصااااة تقساااامها إ ى جمل يابع  

أبو   )ساااااااااااااميح  مغلي، عبااااااد نفس طريقااااااة الجملااااااة 

 (83،  2010الحاف  سلمة،
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هاااااذه   فاااااإماااااا مزاياااااا  ولهاااااذه الطريقاااااة مزاياااااا وعيوع 

الطريقااة إنهااا تكسااااااااااااااا  الطااالاا  ثروة لغويااة أثناااء 

تعلمااه القراءة وتمكن الطااالاا  من تكوين الجماال  

هاااااااذه  عاااياااوع  وإماااااااا  وقااااااات قصااااااااااااااايااار،  فاااي  والاااقاااراءة 

تميي    الطفاااااال على  تسااااااااااااااااااااعااااااد  فسي لا  الطريقااااااة، 

عليااااه وتاشااااااااااااااااابااااه    كلمااااات جاااادياااادة غير مااااا يعرض

الكثير من الكلماااات برسااااااااااااامهاااا و لكنهاااا تختلف في 

المعنى وهذا يىدي إ ى خطأ في نطق بعض الكلمات  

مقااااااادادي، و  )عااااااااشاااااااااااااور  المعنى  ،   2013فيختلف 

102) 

 الطريقة التوليفية )المزدوجة( (3

الاااطااارق   إياااجااااااااباااياااااااات  دماااج  عااالاااى  وتاااقاااوم 

المختلفااة للساااااااااااااتفااادة منهااا ،ويتعلم الطااالاا  وفق 

القراءة على أر ع مراحااااال مرحلاااااة  هاااااذه الطريقاااااة 

ال هيئة : ويتم في هذه المرحلة أتقان  الطال  نطق  

الكلمات بحساااان اسااااتماعها ،وتدريبه  على معرفة  

الأشااااااااااااايااااء وتسااااااااااااامي هاااا من خلل عرضاااااااااااااهاااا علياااه، 

لكلمات والجمل: وهذه المرحلة  ومرحلة التعرف با

التلميااااااذ لأخااااااذ رمول الحروف   وتعااااااد   ي مرحلااااااة 

المكتوبة والرب  بين الأصاااااوات والألفا  المكتوبة  

ويتم في هاااذه المرحلاااة عرض كلماااات ساااااااااااااهلاااة على 

الطاااالااا  وتااادريباااه على نطقهاااا وتكوين الجمااال من  

الكلمات التي سبق له أن تعلمها ومرحلة التحليل  

المرحلاة يقوم الطاالا  بتحليال    والتجرياد: وفي هاذه

الجملة ا ى كلمات والكلمة إ ى أصااااااااااوات والتجريد  

اقتطاع الحرف أو الصاااااوت المكرر في عدة كلمات  

ومرحلااة التركياا  وترتب  هااذه المرحلااة بااالتحلياال  

مااااا عرفااااه في تكوين جملااااة   فسساااااااااااااتخاااادم الطااااالاااا  

 (87،  2005مفيدة )العسسوي،

 مهارات اللغة:

)ا  أر اااعاااااااة  الااالاااغاااااااة  لاسااااااااااااااااتااامااااااااع  ماااهاااااااارات 

والمحاااادثاااة والقراءة والكتااااباااة( وهاااذه المهاااارات  ي 

بااااال في  في حيااااااة الطفااااال  ترتسااااا  طبيلي لماااااا يجري 

حيااة النااس ، فاالإنسااااااااااااااان في تطلعاه إ ى ماا حولاه 

يبادأ بفهم ماا يادور حولاه وماا يحس باه ، ثم يتادرا  

بااااه ، ثم  في ذلااااك إ ى محاااااولااااة التعبير عمااااا يحس 

ويرى من  ينتقااال إ ى محااااولاااة تفساااااااااااااير ماااا يسااااااااااااامع  

الرمول المكتوبااااة أمااااامااااه حتى يناح في قراءتهااااا ثم 

يحاول أن ينقل إ ى الورقة ما ساااااااااامعه أو يعبر عن 

قراءتااااه في رمول مكتوبااااة )سااااااااااااااااامي عبااااد السااااااااااااالم  

 (.98، 2015السيد، 

 وفيما يلي شرح لكل مهارة من مهارات اللغة:

 الاستماع:.1

يقصاد بالاساتماع تمرين الطفل على الاناباه  

الإصاااااااااااااا يسااااااااااااااماع  وحساااااااااااااان  باماعاناى  والإحااااااااطاااااااة  غااااااااء 

والكشااااااف عن المواه  المختلفة في كل ما يتصاااااال  

باه وهو أول الفنون الأر عاة للغاة و ي: الاساااااااااااااتمااع 

والحديث والقراءة والكتابة و ي الأولوية فرضااااا ها  
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طبيعاة اللغاة وأياا كاانات هاذه اللغاة لأن الإنسااااااااااااااان 

أو كبيرا لا يمكن في أغلااااا  الأحياااااان أن   صاااااااااااااغيرة 

لأخرى ما لم يساابقها الاسااتماع أي  يتعلم الفنون ا

كااااااان  يساااااااااااااتطيع النطق إلا أن  مااااااا لم  الطفاااااال  أن 

متمتعا بحاسااااااااااة ساااااااااامع جيدة منذ ولادته وساااااااااامع  

كلماااا يمكن أن يعبر باااه. )أ إبراهيم محماااد عطاااا، 

2006 ،152) 

 المحادثة:.2

من   أكثر  والصاااااااااااااغااااااار  الكبااااااار  يساااااااااااااتخاااااادمهااااااا 

اساااااااااااااتخااادامهم للكتااااباااة، و ي صاااااااااااااورة للتصاااااااااااااااال  

الانااااااااس   بايان  ياطاورهاااااااا  مان  الاعاااااااالام  لاغاااااااة   3000فاي 

الأطافاااااااال  وياتصاااااااااااااف  الاعاااااااالام  فاي  ماوجاودة  تاقارياباااااااا 

باااالطلقاااة في اساااااااااااااتخااادام اللغاااة الشااااااااااااافوياااة فقاااد 

مارسوا لأر ع أو خمس سنوات الكلم والاستماع،  

وتساااااااااااااتخاااادم المحااااادثااااة لقراءة الكتاااا  والمجااااالات  

ونااااقااااااال  الأفااااراد  بااااياااان  الاجااااتاااامااااااااعااااياااااااة  والااااعاااالقاااااااات 

الاهااااااادف وياكاون  والمانااااااااقشاااااااااااااااااااات  ماناهاااااااا   الماعالاوماااااااات 

التنشااااائة الاجتماعية و ي ضااااارورية لخلق جو من  

التعبير في غرفة الصااااااااف )رات  قاساااااااام عاشااااااااور، 

 (76، 2005محمد فخري مقدادي، 

 القراءة:.3

التي  الثاااااالثاااااة في ترتسااااا  المهاااااارات  و ي المهاااااارة 

يكاسااااااااااااابهاا الطفال في حيااتاه التعليمياة الأو ى، و ي 

عملياة تفااعال فكري وعقلي وبصاااااااااااااري بين القاارئ  

الااااادلالاااااة، مماااااا يىدي إ ى فهماااااه  وبي ن الرمول ذات 

وتااذوقااه مااا يقع ومن ثم توظيف تلااك المواقف في 

الماااااادة   التفااااااعلت مع  تلاااااك  الحيااااااة، حياااااث تعود 

المقروءة إ ى أنما  سااالوكية توجه بشاااكل مباشااار 

 (. 83، 2006خبرات الفرد )هبة عبد الحميد، 

 الكتابة:.4

 ي رساااااااااااااوم رمزياة ،و لغاة مكتوباة لنقال 

وتاعارف   الماخاتالاف،  والماكاااااااان  الازماااااااان  عابار  الأفاكاااااااار 

أيضاااااااااااااا باأنهاا المهاارة اللغوياة التي تتضااااااااااااامن القادرة 

عاالااى  والااقااااااادرة  الااحاايااااااااة  مااواقااف  فااي  الااتااعاابااياار  عاالااى 

التعبير عن الاااذات بجمااال متمااااساااااااااااااكاااة مترابطاااة،  

فيهاااا الوحااادة والاتسااااااااااااااااق وتتوافر فيهاااا ال اااااااااااااحاااة  

الرسااااااااااااام   الهجاااااائياااااة وجماااااال  وال اااااااااااااحاااااة  اللغوياااااة 

( ومن خلل ما تقدم تبين 39،  2005)العسساااااوي،

لنااا أن مهااارات اللغااة الأر عااة  ي ترتساا  طبيلي لمااا 

يحدث في حياة الإنسان استماع ومحادثة وقراءة  

ثم كتااباة ،ويجا  على معلم عادم إهماال أي مهاارة 

من هااذه المهااارات وأنااه يعماال علي تنمي هااا  جميعااا  

 لما لها من أهمية في تعلم اللغة.

تسععععععععععععععععععاعععععععد   العع عع   الععقععيععععععام العععععوامععععععل  عععلععى  الععفععرد 

بالنشعععال القرابط بطريقة حعععحيحة وأبرز هذه 

 (:2006)عطا،   العوامل كما يبينها:

وفياه يكون القاارئ على الجلسعععععععععععععة حععععععععععععحيحعة:  .1

وضاع مريح من الناحية ال احيحة بحيث تساتقر 
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أعضااااااكه على ما يجلس عليه، وإبعاد الكتاع عن 

 سنايمترا 30عينة مسافة تقدر ع 

والع عهعويععععععة:  .2 تاكاون الإضععععععععععععععععععاءة  أن  يانابا اي  حاياااااااث 

الإضاااااااااااااااااءة كاااافياااة وال هوياااة معقولاااة )ساااااااااااااميح أبو  

 (69، 2010عبد الحاف ،  مغلي، سلمة

 من الضااااااااوضاااااااااء  الهدوء: .3
ً
أن يكون المكان خاليا

والأصاوات العالية التي تشاات وتبعده عن التركي  

 وتزيد من الجهد المبذول في القراءة.

 وفيااه يتطلاا  من القااارئ   المتععاةعععة المسععععععععععععتمرة:.4

 التركي  ورب  المادة المقروءة ببعضها البعض.

الععععععامعععععة:  .5 القاااااارئ ساااااااااااااليم الصععععععععععععحعععععة  أن يكون 

الحواس وخاصة للعينين وألا يكون القارئ متعبا 

 (86، 2003أو مجهدا )سلوى يوسف مبيضين،

الععععكعععععفء:  .6 الاااااجاااااوانااااااا   المععععععععععلعععععم  ياااااناااااباااااثاااااق  وماااااناااااااه 

 ال حيحة في القراءة النموذجية.

اساااااااااتقطاع   وعن طريقه يتمالكتاب الجذاب:  .7

تشااااااااااااامااااااال   او  ماللم  صااااااااااااااااااادياق  واعاتابااااااااره  الاقاااااااارئ، 

الجاذبية من حيث الشاااااااكل: ورقه ولونه وطباعته 

وكاااااذلاااااك من حياااااث المضااااااااااااامون: فكرتاااااه   وحجماااااه 

قضااااااياه تسااااالساااااله ومناسااااابته ووضاااااوحه والمعايير  

 القيمة التي يتضمنها.

 أهمية المهارة القرائية لدى الطفل:

ترتكز   الااااااذي  الكيااااااان  القراءة  ي  تعتبر 

عليه قضااااااية التعليم والتعلم ووساااااايلة للحصااااااول 

على المعرفاة وتساااااااااااااهم القراءة كاذلاك النمو العاام  

 للطفل في جوان  متعددة وذلك كما يلي:

)ساااااااامي عبد السااااااالم    تربويا: تسععععععاهم القراءة في:

 ( 96، 2015السيد، 

أتقااان النطق والأداء وتمثياال المعنى لأن  -

 الأداء الصوتي في القراءة يتطور بالتدري .

الأداء  - عالاى صااااااااااااااحاااااااة  الاتالاماياااااااذ  تااااااادريااااااا  

 ومراعاة علمات الترقيم من فواصل ونقطة.

في القراءة   - والااااادقاااااة  تحساااااااااااااين الطلقاااااة 

الصاامتة، لأن تعلم القراءة في المرحلة الابتدائية  

يساااااااااااااتلزم اساااااااااااااتعماااال القراءة الجهرياااة في تكوين  

لحروف وإدراك  وأصاااااوات ا مهارات تعرف الكلمة

 مدلولاتها.

تمكين التلميااذ من التعلم الأكاااديمي في  -

 جميع المناهج الدراسية.

الاااافااااكاااارياااااااة   - الااااتاااالاااامااااياااااااذ  قااااااادرات  تااااناااامااااياااااااة 

 والتعبيرية.

 لغويا: تعد القراءة:.1

تااااابااع   - الااتااي  الااوساااااااااااااااااااائااااااال  أفضااااااااااااااااااال  أحاااااااد 

لاوااااااااخيص مشااااااااكلت القراءة، فاساااااااااعد المعلم  

 على اكاشاف أخطاء التلميذ في النطق.

ان النطق وإجاااادة الأداء وسااااااااااااايلاااة الإتقااا -

والتعبير عن المعاااااني بنبرات صاااااااااااااوتيااااة مفهومااااة.    

 .(22، 2017)عواطف محمد حسانين،
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 نفسيا: تساعد القراءة في:.2

يشاااااااااااااعارون  - الاااااااذيان  الاتالماياااااااذ  تواااااااااااااجاياع 

بالخجل، إذ تعودهم الوجاعة وتبعث في نفوسهم  

 الثقة.

ماواجاهاااااااة   - عالاى  الاتالاماياااااااذ  قااااااادرات  تاناماياااااااة 

 يادة.المواقف واكاساع صفات الق

روح  - وغارس  والسااااااااااااارور  الماتاعاااااااة  ادخاااااااال 

 الجماعة وخاصة التلميذ الصغار.

 اجتماعيا:.3

تاحاقاياق   فاي  الاطافااااااال  الاقاراءة  تسااااااااااااااااااااعاااااااد 

للتوافق الوااااخواااا ي والاجتماهي )إبراهيم عبد  

 (1289، 2011لريقان،

 المحور الثانط: ضعاف السمع

وتاااااأخر النمو    اللغاااااة  يعاااااد الافتقاااااار ا ى 

اللغوي من أخطر النتااااائج المترتبااااة على الإعاااااقااااة  

الاالااغاااااااة  فااهاام  وياارتااباا   الاطاالق  عاالااى  السااااااااااااااامااعااياااااااة 

الاافااقااااااادان  بااااااادرجاااااااة  الااكاالم  ووضااااااااااااااوح  وإخااراجااهاااااااا 

السااااااااااملي، فيعاني الأطفال ضااااااااااعاف الساااااااااامع من  

مشاااااااااااااكلت لغويااة باادرجااات متفاااوتااة كمشاااااااااااااكلت  

يدور حولهم  سااماع الأصااوات المنخفضااة وفهم ما 

من مناقشاات ومشاكلت لغوية بدرجات متفاوتة 

كمشااكلت سااماع الأصااوات المنخفضااة ،وفهم ما 

يدور حولهم من مناقشااااااااااااات ومشااااااااااااكلت تناقص  

عند المفردات اللغوية وصاااعوبات التعبير اللغوي  

الإعااااااااقاااااااة  ا ااى  تاارجااع  الااتااي  المشاااااااااااااااكاالت  ماان  وغاايااره 

 (.102، 2005السمعية  ) عبدالمطل  القريطي،

ف اضاااطرابات اللغة عند إصاااابة  وتختل

حاسااااة الساااامع في شاااادتها من طفل إ ى آخر وذلك 

اعتماااادا على العوامااال ظروف عاااديااادة من أهمهاااا  

لمن حدوث إصاااااااااااابة السااااااااااامع فالطفل الذي يولد 

فاقدا للسااااااااااامع تكون مشاااااااااااكلته أشاااااااااااد من الطفل  

الذي يصاااع بفقدان الساامع بعد اكاساااع اللغة  

تماد عليهاا  وكاذلاك درجاة فقادان من الأمور التي تع

يعاااااااني من   الااااااذي  فااااااالطفاااااال  اللغااااااة  اضاااااااااااااطرابااااااات 

ضااااااااااااعف بسااااااااااااي  في الساااااااااااامع يختلف عن الطفل  

الاذي يعااني من فقادان سااااااااااااامع شااااااااااااادياد  )ساااااااااااااامي 

 ( 99، 2015السيد،

والداد الاهتمااااام بااااالمهااااارة القرائيااااة منااااذ  

أن حااددتهااا اللجنااة الوطنيااة للقراءة كمهااارة ذات 

المكوناااااااات   وأحاااااااد  القرائي  باااااااالفهم  وثيقاااااااة  علقاااااااة 

 لخمسة الحاسمة لتعليم القراءة الفعالةا

 (Lukner&Urbach-2012-312) 

 مفهوم ضعف السمع:

يشاااااااااااااير ضاااااااااااااعف السااااااااااااامع إ ى القصاااااااااااااور 

السااااااااملي الدائم والذي يىثر ساااااااالبا على مسااااااااتوى  

لاااااااااااااااااااااالااااااااااااااااااااااطاااااااااااااااااااااافاااااااااااااااااااااال   الااااااااااااااااااااااتااااااااااااااااااااااحصااااااااااااااااااااااااااااااااااياااااااااااااااااااااالااااااااااااااااااااااي 

(Yssldyke,Algozzin,2007,384  أن ويااااااااااذكاااااااااار   )

ضااعاف الساامع هم الذين يمتلكون قدرة ساامعية  
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هم سااااااااماعة طبية تمكنهم  متبقية عند اسااااااااتخدام

من معااالجااة المعلومااات اللغويااة بنجاااح من خلل 

 حاسة السمع.

كما يشاااااااااير ضاااااااااعف السااااااااامع إ ى الأشاااااااااخاص 

الاذين لاديهم فقادان بساااااااااااااي  إ ى حااد في حااساااااااااااااة 

الساااااااااااامع وغالبية أشااااااااااااخاص ذوي الساااااااااااامع لديهم 

درجات متفاوتة من الضاااااااعف يمكن تحساااااااينها في 

الغاالا  بااساااااااااااااتخادام سااااااااااااامااعاة لمساااااااااااااااعادتهم على 

 السمع.

 خصائص الأطفال ضعاف السمع:

نظرا لأن لبحااث الحااا ي ياادرس المهااارة قرائيااة  

وتأثرها بضاااعف السااامع عند الأطفال في المدرساااة  

من هنااا وجاا  علينااا أن يتم دراسااااااااااااااة خصااااااااااااااائص 

 هىلاء الأطفال وحاج هم وذلك كما يلي:

 الخصائص والحاجات الجسمية:.1

الاناماو   بايان  جاوهارياااااااا  اخاتالفاااااااا  ياوجاااااااد  لا 

للطفال ضاااااااااااااعيف السااااااااااااامع وبين النمو  الجسااااااااااااامي  

الجسااااااااااااامي للطفااال العاااادي إلا إذا كاااانااات الإعااااقاااة 

ناتجة عن الإصابة بحميات شديدة أو أمراض أو 

في كفااااااءة أداء الجسااااااااااااام لوظاااااائفاااااه   حوادث تىثر 

خاصاااااااااااااة الحركية فضااااااااااااال عن أنه قد يترت  عليها  

بااااالنقص والاكتئاااااع والقلق وينتج عنهااااا   شاااااااااااااعور 

)مااناااااااال جاا ناافااس جسااااااااااااااامااياااااااة  عاافاار  اضاااااااااااااااطااراباااااااات 

 (75، 2020الحمدان،  

باعااض  تاحااااااادياااااااد  يامااكاان  ذكار  ماااااااا  عالااى  وبانااااااااء 

 الحاجات الجسمية لضعاف السمع منها:

الااتاالاامااياااااااذ  - ارتاااااااداء  عاالااى  دوماااااااا  الااتاااااااأكااياااااااد 

للسااااااااااااماعة الطبية للسااااااااااااتفادة قدر الإمكان من  

 البقايا السمعية.

الاهتمام بالوسااائل التعليمية البصاارية   -

 في اكاساع مهارات القراءة الجهرية.

كتااباة الماادة العلمياة للتلمياذ ضاااااااااااااعااف  -

الساامع بخ  وا ااح بألوان مناساابة بما لا يتع   

 حاسة البصر لديهم.

تخصااااااااااااايص فترات راحااة أثناااء التاادرياا    -

على الكلم وإصاااااااااااااادار الأصاااااااااااااوات لتجناا  إرهاااق  

 التلميذ.

 الخصائص والحاجات اللغوية:.2

بااااااادرجاااااااة   تااتاااااااأثاار  الاالااغااوي  الااناامااو  مااظااااااااهاار  إن 

الإعااااقاااة السااااااااااااامعياااة فكلماااا لادت درجاااة الإعااااقاااة 

الساااامعية كلما لادت المشااااكلت اللغوية والعكس  

صااااااااااحيح وبالتا ي يواجه الأفراد ضااااااااااعاف الساااااااااامع  

مشااااااااااكلت في سااااااااااماع الأصااااااااااوات المنخفضااااااااااة كما 

وساااااااااااااامااااااااع   فااهاام  فااي  لااغااوياااااااة  مشااااااااااااااكاالت  يااواجااهااون 

ت اللغوياة  المنااقشااااااااااااااات الصااااااااااااافياة وتكوين المفردا

وكاااذلاااك تنااااقص عااادد المفردات اللغوياااة وكاااذلاااك  

صاااااااااااعوبة في التعبير اللغوي والكلم البطيء )هبة 

( وبصاااااااااااااورة عااماة 96، 2006محماد عباد الحمياد،
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فإن ضاااااااااااااعاف السااااااااااااامع يتصااااااااااااافون بالخصاااااااااااااائص  

 اللغوية التالية:

لا يسااااتجي  التلميذ لصااااوت المعلم من   -

 أقداماأو أكثر.10مسافة 

المااا - لاااوجاااااااه  انااااااابااااااااهاااااااه  أثااانااااااااء ياااوجاااااااه  عااالااام 

 المحادثات.

التفااااااااعااااااال مع  - من  وينااااااااااااااحااااااا   يخجااااااال 

 التلميذ الآخرين.

 تأخر اللغة الاستقبالية والتعبيرية. -

يتجنااا  المواقف التي تتطلااا  المحاااادثاااة   -

 والاستماع.

 الخصائص والحاجات الاجتماعية:.3

باااااالكلماااااة   إناااااه  يرى الكثير من البااااااحثين 

المنطوقة يستطيع أن يتصل بالآخرين وإن مهارتي 

لحديث والاساااااااااتماع لها أهمية خاصاااااااااة في عملية  ا

الاتصااااال وتتوقف عليها قدرة الفرد على التفاعل 

الاجتمااااااهي ولكن ضاااااااااااااعيف السااااااااااااامع في كثير من  

الأحيااااان لا يساااااااااااااتطيع ساااااااااااااماااااع بعض الأصاااااااااااااوات  

بوضاااااااااااااوح ويعاااني من مشاااااااااااااكلت تكيفيااة في نموه  

الاجتماهي بسااااااااااااب  القصااااااااااااور الوا ااااااااااااح في قدرته 

باااالعزلاااة والرغباااة في اللغوياااة كماااا ينتااااباااه شاااااااااااااعور  

الانااحاع وعدم القدرة على التواصال والتفاعل  

ساااااااااااااااااالماااااااة   اباااااوماااااغااااالاااااي،  )سااااااااااااااااااماااااياااااح  الآخاااااريااااان  ماااااع 

 ( 79، 2010عبدالحاف ،

وفي ضععععععععععععوء معععا سععععععععععععب  يمكن تحعععديعععد الحعععاجعععات  

 الاجتماعية فيما يلي:

النطق ال اااااااحيح للكلمات والجمل التي  -

 يستخدمها في تواصله الاجتماهي مع الآخرين.

سااااااااااااااا  لمحاااولاتااه في النطق  التعزيز المنااا -

لااااه داخاااال   والكلم بمااااا يشاااااااااااااعره بتقباااال الأخرين 

 الأسرة والمدرسة.

 الخصائص والحاجات العقلية )المعرفية(:.4

لااااااادى  الاااعاااقااالاااياااااااة  الاااقااااااادرات  تاااخاااتااالاااف  لا 

الطفل ذي الإعاقة السااااااااااااامعية والطفل الساااااااااااااامع 

الإعااااااااقاااااااة  درجاااااااات ذوي  اناخافااااااااض  مان  ناراه  وماااااااا 

بالضااااارورة   السااااامعية على مقايسس الذكاء لا يعني

ضااااعف قدرتهم العقلية لأن ذلك يرجع في الغال   

إ ى ضاااااااااااااعف مهااااراتهم اللغوياااة والتي تعتماااد عليهاااا  

معظم مقااايسس الااذكاااء )الجاااناا  اللفظي( باادلياال  

أن أدائهم يكون مرتفعااا على مقااايسس الااذكاااء غير 

ماحااماااااااد  )جاماااااااال  باااااااالالاافااظااياااااااة  ماقاااااااارناااااااة  الالاافااظااياااااااة 

( ويمكن تحااادياااد الحااااجاااات  92،  2013الخطيااا ،

 لية والمعرفية فيما يلي:العق

مراعاة الصاااعوبات التي تواجه التلميذ  -

 ضعاف السمع في عمليات التذكر والاناباه.

مااثااااااال  - الاااااااذاكاارة  مااعاايااناااااااات  اساااااااااااااااتااخااااااادام 

اساااتراتيجية القصاااة، وتنظيم والرب  الاسااالسااالي، 

 والتراب  الأساس ي.
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بااااااااسااااااااااااااااااتااااااخااااااادام  - والااااااتااااااادريااااااا   الااااااتااااااكاااااارار 

وتقوية الذاكرة  استراتيجيات مثل القراءة المتكررة  

 تدعيم القراءة.

جااااذع اناباااااه التلميااااذ للمثيرات المهمااااة   -

 كالكلمات الجديدة بتلوينها أو وضع خطو  تح ها.

توفير فترات الراحااة بين مهااام التاادرياا   -

 مما يعمل على ليادة للناباه.

اساتخدام الوساائل التعليمية البصارية   -

 والاناباه.إذ إنها تدعم كل من الذاكرة البصرية  

 الخصائص والحاجات النفسية والانفعالية: .5

يتصاااااف ذوي الإعاقة السااااامعية بصااااافة 

عامة في بعض الخصاااااائص الانفعالية والنفساااااية 

الانفعااااااا ي والاكتئاااااااع والمياااااال   عاااااادم الثبااااااات  منهااااااا 

وجاامااود  باااااااالاانااقااص  الشاااااااااااااااعااور  نااااايااجاااااااة  لاالنااطااواء 

مااحااماااااااد   )تااهاااااااانااي  مااروناا ااهاااااااا  وعااااااادم  الوااااااااااااااخصااااااااااااااياااااااة 

تحااااااديااااااد  ( ممااااااا سااااااااااااابق ي2019،102منساااااا ، مكن 

 الحاجات للنفسية والانفعالية فيما يلي:

أتاحه الفرصاة للتلميذ ضاعاف السامع   -

ارتاافااعااااااات  وكاالااماااااااا  الااقاارائااياااااااة  المااهاااااااارة  فااي  الاانااجااااااااح 

مساااااااااااااتوياات المهاارة القرائياة كلماا ارتفع تقاديرهم  

 لذاتهم.

لالاتالاماياااااااذ   - كالماياااااااة مارياحاااااااة  باسائاااااااة  تاوفايار 

 ضعيف السمع للحد من الإحبا  والقلق.

والاااقااا - الاااخاااوف  الاااكااالاااماااااااة  تاااقااالااايااااااال  مااان  لاااق 

 والمواقف.

التعزيز الإيجاا ي المنتظم يسااااااااااااااعاد على  -

 طلقة التلميذ.

الاتالاماياااااااذ ضاااااااااااااعاياف   - كالم  اناتاقااااااااد  عااااااادم 

 السمع.

ضعععععععععععععععععععاف  الت ميععععععذ  لتعليم  العععععععامععععععة  الأسععععععععععععس 

 السمع:

من خلل ما تم عرضاااااااااااااه في الساااااااااااااابق لمفهوم 

ضاااااااعاف السااااااامع وخصاااااااائصاااااااهم وحاجاتهم أمكن  

لتعليمهم والتي  الخروا ببعض الأساااااااااااااس العااااماااة  

 تتمثل فيما يلي:

مراعااة جاذع انابااه التلمياذ من خلل   -

تنويع الأنشاااااااااااااطااة الفرديااة والجماااعيااة والصاااااااااااااور 

والبالل الخشاااااااااااا ي وغيرها من الأنشااااااااااااطة المحببة  

 لهم.

المساااواة في التعليم بين ضااعاف الساامع   -

والسااامعين هو ما يعني وضااع التدابير التعليمية  

رصااااة للتعلم وفقا التي تايح لضااااعاف الساااامع الف

 لخصائصهم وإمكانياتهم.  

التدري  على إخراا الأصاوات الهجائية   -

من مخارجها ال احيحة باساتخدام برنامج قائم  

 على مدخل الوهي الصوتي.
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تواجيع اساتجابات التلميذ ال احيحة   -

الماااااادياااااة ومراعااااااة   أو  المعنوياااااة  وتقاااااديم المعزلات 

الاااراجاااعاااااااة   والاااتاااغاااااااذياااااااة  الاااتاااكااارار  فاااناااياااااااة  تاااوظاااياااف 

 ر معهم.باستمرا

اساااااااااااااتخادام الأجهزة التعليمياة الحاديثاة  -

 في العملية التعليمية.

إتااااااحاااااة الفرصاااااااااااااااااة لضاااااااااااااعيفي السااااااااااااامع   -

 لتحقيق نجاح الشعور بالأمان. 

توااااااااجيع التلميذ ضااااااااعيف الساااااااامع على  -

 تكوين علقات جديدة مع جماعة الرفاق.

 الدراسات السابقة:  

 الدراسات العربية: (1

الدراسااة  : هدف 2017دراسااة حسااانين   .1

إ ى التعرف على ماادى تااأثير درجااة فقااد السااااااااااااامع  

بمساااااتوياتها )الصااااام وضاااااعاف السااااامع( على أداء 

وتتراوح   الإعاااااااقااااااة السااااااااااااامعيااااااة  ذوات  التلميااااااذات 

إ ى( عااااماااا، وقاااد أشاااااااااااااااارت    10العمر الزمني بين )

نتااائج الاادراسااااااااااااااة في وجود ارتفاااع مساااااااااااااتوى أداء 

التلمياذات ضاااااااااااااعااف السااااااااااااامع في القراءة بنوعيهاا  

والصاااااامتة والزيادة أخطاء القراءة لدى الجهرية  

 التلميذات الصم.

: هدف الدراساااة 2011دراساااة الزريقان  .2

ذوي  الاطالاباااااااة  لااااااادى  الاقاراءة  ماهاااااااارات  تاقايايام  إ اى 

الإعاااقااة السااااااااااااامعيااة وعلقاااتهااا ببعض المتغيرات  

ذات الصاااااااالة وقد اشااااااااتملت عينة الدراسااااااااة على 

ماااااادارس    123 في  طااااااالبااااااا وطااااااالبااااااة من الملتحقين 

ن في الصاااافوف من الصااااف الرابع  الصاااام في الأرد

إ ى الصااااااااااااف السااااااااااااادس الابتدائي وطبق الباحث  

 عليهم اختبار مهارات القراءة من إعداده.

ذوي       الاطالع  أن  الاناتاااااااائاج  وأو اااااااااااااحااااااات 

الإعااااقاااة السااااااااااااامعياااة يمتلكون في المجمااال مهاااارات  

قراءة ضااااااااعيفة وإن أداء الإناث عامة وعلى أغل   

الااااااذك أداء  أفضاااااااااااااااااال من  كااااااان  المقياااااااس  ور أبعاااااااد 

وأو اااااااااااااحااات النتاااائج أيضاااااااااااااااا إن مهاااارات الطلقاااة  

لااااادى ذوي الساااااااااااااملي  الصاااااااااااااوتي أفضااااااااااااااااال  والوهي 

المتوساااا  منها لدى ذوي الفقد السااااملي الشااااديد  

الااااذين   والعميق كمااااا أظهرت النتااااائج أن الطلبااااة 

لاااديهم مهاااارات   يساااااااااااااتعلمون السااااااااااااامااااعاااة الطبياااة 

الااااوهااااي   والإدراك  الاااابصااااااااااااااااري  والااااتاااامااااياااا   الااااطاااالقاااااااة 

لذين لا يسااااتعملون  الصااااوتي أفضاااال من الطلبة ا

 سماعة طبية.

 ثانيا: الدراسات الأجنبية

هااااااادفااااااات  Wang,etal 2017دراساااااااااااااااااااة   .3  :

الاادراساااااااااااااااة إ ى فحص العلقااة بين الفهم القرائي،  

و عض العوامل و ي التعارف على الصوت والدقة  

الماااوردفاااولاااو اااي   والاااوهاااي  الصااااااااااااااااااااماااتاااااااة،  الاااقاااراءة  فاااي 

طفااال من ذوي الإعااااقاااة    45،وتكونااات العيناااة من)  

إ ى  8السااامعية (ممن تتراوح أعمارهم الزمنية من )
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في   سااااانة (واساااااتخدمت الدراساااااة اختبار الدقة 14

القراءة الصاااااااااااااااامتااة للكلمااة واختبااار الفهم القرائي  

الاااادراساااااااااااااااااة إ ى أن الفهم   نتااااائج  للفقرة وأشاااااااااااااااااارت 

الأفضاال للمهارات اللغوية كالتعرف على الأصااوات  

والدقة في القراءة الصاااامتة يعد ضاااروريا لتحساااين 

الفهم القرائي وإشاااااااااااارة النتائج إ ى ضااااااااااارورة التركي  

يشاامل على على أساااساايات علم الصااوتيات والذي  

قدرة المتعلم على مزا وفصااااااال الأصاااااااوات لما له من  

أثر في تحسين الفهم القرائي لططفال ذوي الإعاقة  

 السمعية.

هااااااادفااااااات  Stephanie 2008دراساااااااااااااااااااة   .4  :

الدراساة إ ى القيام بعمل مااح لصاعوبات القراءة  

لدى الطلبة لذوي الإعاقة السمعية وتكونت عينة 

ومعلمين فرد من بين طلباااة    9000الااادراسااااااااااااااااة من  

وماادربين وآخرين من المشاااااااااااااااركين في تعليم الطلبااة  

ذوي الإعاقة السااامعية توصااالت نتائج الدراساااة إ ى 

أن الطلبااااة ذوي الإعاااااقااااة السااااااااااااامعيااااة يعااااانون من  

مشاااااااااااااكلت وا اااااااااااااحاة في المهاارات القرائياة المرتبطاة  

 بالتميي  السملي والتحليل الصوتي والاسايعاع.

اسععععععات وقد اسععععععتفادت الدراسععععععة الحالية من در 

 سابقة فيما يلي:

التااااأكيااااد على مشاااااااااااااكلااااة البحااااث الحااااا ي  .5

وحاجته للبحث والمتمثل في تأثير ضااعف الساامع  

على مهاارة القراءة لادى الأطفاال كماا في دراسااااااااااااااة 

Stephanie 2008   وأن  2011ودراساااااااة الزريقان

 هذا الأثر يرتب  بعلقة وثيقة بفقد السمع.

الاساااااااتفادة من الدراساااااااات الساااااااابقة في  .6

ماادى ارتبااا  العمليااة الكلميااة بااالعمليااة  معرفااة  

السااااااااااااامعياااة عناااد الطفااال وهو ماااا أشااااااااااااااااارت إلياااه 

حيث تواصاااااالت نتائجها    2017دراسااااااة حسااااااانين  

إ ى أن مساااااااااااتوى الأداء القرائي كان أفضااااااااااال لدى 

التلميذ ضاعاف السامع )مساتخدمي الساماعات  

الطبياة( من التلمياذ الصااااااااااااام )غير مساااااااااااااتخادمي  

 السماعات الطبية(

هارات القرائية المناسبة  تحديد بعض الم .7

للتلميذ ضاااااااااااعاف السااااااااااامع من وجهة نظر بعض  

الدراسااااااااااااات السااااااااااااابقة مثل القراءة ال ااااااااااااحيحة  

للكلماااات ومهاااارة القراءة بطلقاااة ويسااااااااااااار ومهاااارة 

 تلوين الأداء القرائي.

الاساااتفادة مما تضااامنه هذه الدراساااات   .8

 من اختبارات ومقايسس وطريقة استخدامها.  

 إجراءات الدراسة:

للدراسااااة: واحد اتخذت الدراسااااة  منهج  (1

تاااأثير   الحاااالياااة منهج دراسااااااااااااااااة الحاااالاااة لماااا لمعرفاااة 

ضااااااااعف الساااااااامع على مهارة القراءة عند الأطفال 

 ضعاف السمع.

عينة الدراسااااااة: شااااااملت عينة الدراسااااااة   (2

أر عاة أطفاال إثنين من الاذكور وإثنين من الإنااث 
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( ( بمااااادرساااااااااااااااااة  10-  8تراوحااااات أعماااااارهم من بين 

ماااااااد فاي  الاعالاماياااااااة  بايان  ماعارفاااااااة  مان  و اي  المارا  ياناااااااة 

الماااادارس التي يوجااااد  هااااا دمج لططفااااال من ذوي 

الاحتياجات الخاصة ومن بينهم الأطفال ضعاف  

السااااااااااااامع وكااإنو امن المقياادين بااالصاااااااااااااف الثااالااث  

الابتادائي وطبق عليهم مقيااس لمعرفاة مساااااااااااااتوى  

مهارة القراءة عند الأطفال ضعاف السمع وتأثير  

هم من حيث هذا الضااعف على مهارة القراءة لدي

أو  ماااااادى طل ق هم هاااااال  ي ضاااااااااااااعيفااااااة   اللغويااااااة 

 متوسطة أو جيدة ام اكثر من ذلك.

 أدوات الدراسة:

 المقابلة:.1

حيااث تم مقااابلااة أطفااال عينااة دراسااااااااااااااة  

والتعرف عليهم والعماال على إقااامااة علقااة جياادة  

نوعااااا مااااا معهم ومع معلميهم والتعرف من خلل 

التعامل معهم ذلك على بعض الأمور التي تسااااااهل  

وماع  ماعاهام  الاتاعااااااااون  بااساااااااااااااهايااااااال  ثاقا اهام  وكسااااااااااااااااااا  

 معلميهم وأولياء أمورهم.

 الم حظة:.2

وتم من خلل ملحظااااة هىلاء الأطفااااال 

داخل فصاااااااااااااولهم الدراساااااااااااااية وكيفية تعاملهم مع 

لملئهم داخل الفصاااااااااااال الدراساااااااااااا ي ومع معلماتهم  

ومعرفة علقاتهم هل يسااااااااااااودها الود أو غير ذلك 

في  كااااااميرات المراقباااااة  وكاااااانااااات الملحظاااااة من خلل 

الفصاال خلل الحصااص و عد الحصااص وتدوين 

 الملحظات بشكل دقيق.

 تاريخ الحالة:.3

معرفة تاريخ حدوث ضاااااااعف السااااااامع لدى طفل    -

وهل كان هذا الضعف من الولادة أو بعد الولادة  

 نايجة مرض أو إصابة معينة.

التعرف على مااا إذا كااان هناااك إحاادى الوالاادين    -

أو  الأخوة  أحاااااااد  أو  السااااااااااااامع  من ضاااااااااااااعف  يعااااااااني 

 الأقارع.

معرفاااة تااااريخ الإصااااااااااااااااباااة  هاااذا الضاااااااااااااعف وتااااريخ    -

 السماعة    استعمال

معرفاااة علقاااة الوالااادين باااالطفااال ومااادى وعيهم    -

 وتفهمهم لحالة الطفل.  

اختبار مقياس التقدير التشععخييععع  ةعععوبة  .3

  القراءة لفتحي مصطفى الزيات:

مان)   الماقايااااااااس  و اي   20وياتاكاون  (فاقارة 

خصااااائص ساااالوكية ويهدف المقياس إ ى الكشااااف 

والاااااااذيان   الاقاراءة  ذوي صاااااااااااااعاوباااااااات  الاتالماياااااااذ  عان 

الخصااااااااااااااااائص السااااااااااااالوكياااة المتعلقاااة    لاااديهم بعض

)يباااااادو عصااااااااااااابيااااااا مثاااااال  القراءة    - متململ   -بمهااااااارة 

عبوسااااااااااااااااا عناااادمااااا يقرأ( والساااااااااااااىال يوجااااه لإحاااادى 

الوالادين أو للمعلم لمادى العلقاة الموجودة بينهم  

هاااااااذه  لاتاكارار  وكاااااااذلاااااااك مالحاظا اهام  الاتالاماياااااااذ  وبايان 
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الخصااائص الساالوكية لديهم لأنها شاار  أساااساا ي  

 صحيح. لاستخدام هذا المقياس بشكل

(  Xو عاااد قراءة الفقرات بعنااااياااة وضاااااااااااااع العلماااة )

أماااااام الفقرة وفي خااااااناااااة التقااااادير التي تكون أكثر 

 انطباقا على الابن )التلميذ(.

في  المقيااااااااس  بنود  على  الإجااااااااباااااااة  وتتمي  

 درجاات   4مادى خمااسااااااااااااا ي بين دائماا تحاسااااااااااااا  ع 

أحيااااانااااا درجتين ونااااادرا باااادرجااااة   درجااااات   3غااااالبااااا  

ثم نقوم بجمع كااال  ،( درجاااة0لا تنطبق)   واحااادة

الاختباار و عادهاا جمع   النقاا  لوضاااااااااااااعهاا في خااناة

لااااادى  الااااادرجاااااات نقوم بضاااااااااااااب  الصاااااااااااااعوباااااة  كااااال 

 التلميذ من خلل معيار التقدير:

 الثبات: -2

 كرونباخ: طريقة ألفا

اساااااااااااااتخااااادمااااات البااااااحثاااااة معاااااادلاااااة ألفاااااا 

كرونباخ وتساتخدم هذه المعادلة لإيضااح المنطق  

لاتاباااااااات   بالا   الاعاااااااام  وقاااااااد  والماقااااااااياساس  الاخاتاباااااااارات 

و ي قيماااة   0.791معاااامااال الفاااا كرونبااااخ للقاااائماااة  

 مرتفعة تدل على ثبات مرتفع.

: ضب  صعوبة القراءة من خلل معيار التقدير1الجدول 
 

نقوم بضااااااااب  الصااااااااعوبة لدى التلميذ                      

من خلل معيااار التقاادير إذا كااان عااادي أو لااديااه  

صاااااااااااااعوبااات خفيفااة أو صاااااااااااااعوبااات متوساااااااااااااطااة أو 

 شديدة.

وهاذا المقياااس مقون على البسئااة المصااااااااااااارياة              

عااااااا ي من   بااااااالحصاااااااااااااول على مساااااااااااااتوى  تمي   وقااااااد 

 الصدق والثبات وتم تقنسنه على البسىه اليبيه.

 

 

 

 

 

 

 ثبات المقياس:

لقااااد تم أعااااادة حساااااااااااااااااع ثبااااات مقياااااس                  

التقدير الاوااااخيواااا ي للعينة المدروسااااة في مدينة 

طرف الباااحثااة حيااث بل  معااامال الثبااات  المرا من  

بطريقة الاتسااااااق الداخلي لمقياس القراءة والذي  

 (0.972-0.921تراوح بين )

وقااد تم كااذلااك دراسااااااااااااااة ثبااات المقياااس                   

بطريقة التجزئة النصفية من طرف الباحثة على 

 المعيار الصعوبة 

 مدى التقدير 

 عاديون 
صعوبات  

 خفيفة 

صااااااااااااااااااعااااااوباااااااات  

 متوسطة

صااااااااااااعوبات 

 شديدة

 القراءة
 فأكثر 61 60-41 40-22 22-صفر الدرجة الخام

 99-73 72-33 32-11 11-1 المقابل المئوي 
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نفس العيناة السااااااااااااااابقاة حياث بل  معاامال الثباات  

(0.910-0.965) 

 المقياس:ةدق 

 تم التحق  من ةدق المقياس ةعدة طرق:

صااادق المحتوى: جميع الفقرات تساااتوفي   •

مىشاااار للقوة التميي ية المناساااابة لقبول أي فقرة  

 في المقياس.

الصاااااااااااادق البنائي أو صاااااااااااادق التكوين: تم   •

حسااااع العلقات الارتباطية البينية بين درجات 

المقيااااس الفرعياااة واتجاااااااااااااح أن جميع معلوماااات  

 (.0.01دالة عند مستوى )الارتبا   

الصااااااااااااادق العااملي: إن العاامال النااتج عن  •

 في التباين الكلي 
ً
التحصااااااايل يساااااااهم اساااااااهاما دالا

المفسااااااااااااار لظاااهرة صاااااااااااااعوبااات التعلم الأمر الااذي  

يمكن معه الاطمئنان إ ى صدق مقياس التقدير  

وأبعاااده الفرعيااة وفي الكشاااااااااااااف عمااا يسااااااااااااا هاادف 

  قياساااااااه في ضاااااااوء الارتبا  بين أنما  صاااااااعوبات

التعلم الذي كشااااافت عنه بعض الدراساااااات منها 

 .2003دراسة مصطف  الزيات  

 نتائج الدراسة:

أر ععع  عععلععى  الععقععراءة  مععهععععععارة  اخععتععبععععععار  تععطععبععيعع  

 حالات:

الحالة الأولى:
 تطبي  اختبار مهارة القراءة على الحالة الاولى:

 

 (1نادرا ) ( 2أحيانا ) (3غالبا ) (4دائما ) الخصائص/السلوك  م
لا تطب   

 )ةفر(
 الفريغة

 x  1    عبوسا عندما يقرأ-متملم -يبدو عصبيا 

 x    3  يضغط على مخارج الحروف  -يقرأ بصوت مرتفع وحاد  

 X  1    يفتت المقاطع والكلمات -يبكط-يقاوم القراءة 

 x    3  يفقد مكان القراءة ويعيد ما يقرأ بصورة متكررة 

 x     4 ينط  بطريقة متقطعة متشنجة خ ل القراءة  

 x    3  يبدو قلقا مرتبكا يقرب مواد القراءة من عينه  

 x    3  يحذف ةعض الكلمات يقفز من موقع الى اخر اثناء القراءة  

 
يستبدل ةعض الكلمات بكلمات اخرى غير موجودة 

 بالنص 
   x  1 

 x  1    والكلمات يعكس أو يستبدل ةعض الحروف  

 x     4 يخطئ في نط  الكلمات يعانط من  سوء نط  الحروف  



 

Page | 332  

 

وذلك ما يندرا  63الأو ى و عد احاساع الدرجات تحصلنا على مجموع نقا  يساوي من خلل تطبيق اختبار مهارة القراءة على الحالة 

 فأكثر( في جدول التقدير وما يقابلها  ي صعوبات شديدة من حيث صعوبات القراءة. 61ضمن فئة )

 الحالة الثانية: 

 تطبيق اختبار مهارة القراءة على الحالة الثانية: 

 الخصائص/السلوك  م
دائما 

(4) 

غالبا 

(3) 

أحيانا  

(2) 

نادرا 

(1) 

لا تطب   

 )ةفر(
 الفريغة

 X     4 عبوسا عندما يقرأ-متملم -يبدو عصبيا 

 X    3  يضغط على مخارج الحروف  -يقرأ بصوت مرتفع وحاد  

 X   2   يفتت المقاطع والكلمات -يبكط-يقاوم القراءة 

 X    3  متكررةيفقد مكان القراءة ويعيد ما يقرأ بصورة   

 X    3  ينط  بطريقة متقطعة متشنجة خ ل القراءة  

 X    3  يبدو قلقا مرتبكا يقرب مواد القراءة من عينه  

 

 (1نادرا ) ( 2أحيانا ) (3غالبا ) (4دائما ) الخصائص/السلوك  م
لا تطب   

 )ةفر(
 الفريغة

 x     4 يقرا دون أن يبدي نوعا من الفهم لما يقرأ  

 x    3  يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ  

 x     4 عند الكلمات ال   لا يستطيع نطقهايبدي ترددا  

 
يجد ةعوبة في التعرف على الحروف والمقاطع 

 والكلمات 
X     4 

 
يجد ةعوبة في استنتاج الحقائ  والمعانط الواردة في  

 النص
X     4 

 X     4 يفشل في إعادة مضمون قصة قصيرة ةعد قراءتها  

 X     4 الرئيسية لما يقرأيعجز عن استنتاج الفكرة  

 
يقرأ بطريقة متقطعة: حرف حرف، مقطع مقطع،  

 كلمة كلمة 
X     4 

 X     4 يقرأ بصوت مرتفع وحاد ومتشنج  

 
يجد ةعوبة في استخدام النقط والفواةل والوقف  

 عند القراءة
X     4 

 63 المجموع
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 الخصائص/السلوك  م
دائما 

(4) 

غالبا 

(3) 

أحيانا  

(2) 

نادرا 

(1) 

لا تطب   

 )ةفر(
 الفريغة

 
يحذف ةعض الكلمات يقفز من موقع الى اخر اثناء  

 القراءة 
X     4 

 
يستبدل ةعض الكلمات بكلمات اخرى غير موجودة  

 بالنص
   X  1 

 X  1    يعكس أو يستبدل ةعض الحروف والكلمات 

 X     4 يخطئ في نط  الكلمات يعانط من  سوء نط  الحروف  

 X     4 يقرا دون أن يبدي نوعا من الفهم لما يقرأ  

 X  2    يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ  

 X   3   يبدي ترددا عند الكلمات ال   لا يستطيع نطقها  

 X  2    يجد ةعوبة في التعرف على الحروف والمقاطع والكلمات 

 
يجد ةعوبة في استنتاج الحقائ  والمعانط الواردة في  

 النص
X     4 

 X  2    يفشل في إعادة مضمون قصة قصيرة ةعد قراءتها  

 X     4 استنتاج الفكرة الرئيسية لما يقرأيعجز عن  

 
يقرأ بطريقة متقطعة: حرف حرف، مقطع مقطع، كلمة  

 كلمة
X     4 

 X     4 يقرأ بصوت مرتفع وحاد ومتشنج 

 
يجد ةعوبة في استخدام النقط والفواةل والوقف 

 عند القراءة 
 X    3 

 60 المجموع

( في جدول المعايير والتقدير لهذا نجد أن 60-41درجة و ي تندرا ضمن فئة ) 60مجموع نقا  يساوي أما الحالة الثانية فتحصلنا على 

 الحالة تعاني من صعوبات متوسطة في القراءة.
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 الحالة الثالثة: 

 تطبيق اختبار مهارة القراءة على الحالة الثالثة: 

 

 

 

 

 

 الخصائص/السلوك  م
دائما 

(4) 
 (3غالبا )

أحيانا  

(2) 
 (1نادرا )

لا تطب   

 )ةفر(
 الفريغة

 X  1    عبوسا عندما يقرأ-متملم -يبدو عصبيا 

 X     4 يضغط على مخارج الحروف  -يقرأ بصوت مرتفع وحاد  

 X  1    يفتت المقاطع والكلمات -يبكط-يقاوم القراءة 

 X  1    يفقد مكان القراءة ويعيد ما يقرأ بصورة متكررة 

 X   2   بطريقة متقطعة متشنجة خ ل القراءة ينط   

 X    3  يبدو قلقا مرتبكا يقرب مواد القراءة من عينه  

 X    3  يحذف ةعض الكلمات يقفز من موقع الى اخر اثناء القراءة  

 X    3  يستبدل ةعض الكلمات بكلمات اخرى غير موجودة بالنص 

 X    3  والكلماتيعكس أو يستبدل ةعض الحروف  

 X   2   يخطئ في نط  الكلمات يعانط من  سوء نط  الحروف  

 X   2   يقرا دون أن يبدي نوعا من الفهم لما يقرأ  

 X  1    يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ  

 X  1    يبدي ترددا عند الكلمات ال   لا يستطيع نطقها  

 X  1    والمقاطع والكلماتيجد ةعوبة في التعرف على الحروف  

 X   2   يجد ةعوبة في استنتاج الحقائ  والمعانط الواردة في النص  

 X     4 يفشل في إعادة مضمون قصة قصيرة ةعد قراءتها  

 X    3  يعجز عن استنتاج الفكرة الرئيسية لما يقرأ 

 X  1    يقرأ بطريقة متقطعة: حرف حرف، مقطع مقطع، كلمة كلمة  

 X   2   يقرأ بصوت مرتفع وحاد ومتشنج 

 
يجد ةعوبة في استخدام النقط والفواةل والوقف عند 

 القراءة 
  X   2 

 42 المجموع
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 الحالة الرابعة: 

 تطبيق اختبار مهارة القراءة على الحالة الرابعة: 

 

 (1نادرا ) ( 2أحيانا ) (3غالبا ) (4دائما ) الخصائص/السلوك  م
لا تطب   

 )ةفر(
 الفريغة

 X  1    عبوسا عندما يقرأ-متملم -يبدو عصبيا 

 
يضغط على مخارج  -يقرأ بصوت مرتفع وحاد 

 الحروف 
X     4 

 X 0     يفتت المقاطع والكلمات -يبكط-يقاوم القراءة 

 
يفقد مكان القراءة ويعيد ما يقرأ بصورة  

 متكررة
   X  1 

 
خ ل  ينط  بطريقة متقطعة متشنجة 

 القراءة 
  X   2 

 X 0     يبدو قلقا مرتبكا يقرب مواد القراءة من عينه  

 
يحذف ةعض الكلمات يقفز من موقع الى اخر  

 اثناء القراءة 
  X   2 

 
يستبدل ةعض الكلمات بكلمات اخرى غير  

 موجودة بالنص
   X  1 

 X  1    يعكس أو يستبدل ةعض الحروف والكلمات 

 
الكلمات يعانط من  سوء نط   يخطئ في نط  

 الحروف 
 X    3 

 X   2   يقرا دون أن يبدي نوعا من الفهم لما يقرأ  

 X  1    يقرأ الكلمات بترتيب خاطئ  

 
يبدي ترددا عند الكلمات ال   لا يستطيع 

 نطقها 
  X   2 

 
يجد ةعوبة في التعرف على الحروف والمقاطع  

 والكلمات
   X  1 

 
استنتاج الحقائ  والمعانط  يجد ةعوبة في 

 الواردة في النص
 X    3 

 
يفشل في إعادة مضمون قصة قصيرة ةعد  

 قراءتها
 X    3 

 X   2   يعجز عن استنتاج الفكرة الرئيسية لما يقرأ 

 
يقرأ بطريقة متقطعة: حرف حرف، مقطع  

 مقطع، كلمة كلمة 
  X   2 
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مااجاامااوع    فااكاااااااان  الاارابااعاااااااة  الااحاااااااالاااااااة  أماااااااا 

تندرا ضاااااااامن فئة درجة و ي   36النقا  يساااااااااوي  

فااااالحااااالااااة تعاااااني من  22-40) ( في جاااادول المعااااايير 

 صعوبات خفيفة في القراءة.

 النتائج:  

إن الإصااااااااااابة بضااااااااااعف الساااااااااامع له تأثير   -1

 بال  في تدني مستوى القراءة عند الطفل  

يعااااني الأطفاااال من صاااااااااااااعوباااات القراءة   -2

الناتجة عن ضاااااعف السااااامع الذي أدى بدوره إ ى 

 ضعف مهارة القراءة عندهم 

شااااادة صاااااعوبات القراءة تتحدد بنسااااابة  -3

 الضعف السملي  

طول المااادة التي قضاااااااااااااااا هاااا الطفااال دون  -4

ساااااااااااااماااعااة لااه تااأثير على مهااارة القراءة مقااارنااة مع 

من اساااااااااااااتخاااادم الساااااااااااااماااااعااااة في وقاااات مبكر بعااااد  

 ف ضعف السمع.  اكاشا

 

 

 

 التوةيات:

في ضععععععععععععوء نتعععائج البحعععث السععععععععععععععابقعععة يمكن          

 تقديم عدد من التوةيات اهمها:

ضارورة الاهتمام بانمية المهارة القرائية   -

لدى الأطفال ضعاف السمع والعمل على تنمي ها  

بالطرق ال اااااااااااحيحة والمناسااااااااااابة لدرجة السااااااااااامع  

تاعالاياماياااااااة   باراماج  مان خالل  كاااااااذلاااااااك  وتاطاويارهاااااااا 

 منظمة تحسن مستوى أداء الطفل.وخط   

ضارورة الرب  بين درجة ضاعف السامع   -

لدى الطفل والمهارة القرائية لديه والعمل إيجاد 

 خطة تعليمية مناسبة لكل درجة على حدا.

عااااامااااااال  - تااااااادرياااااباااااياااااااة وور   عاااااقاااااااد دورات 

الأطفاااااااال  تعالايام هىلاء  علاى  القاااااااائمايان  للاماعالامايان 

 هااادف تااادريبهم على تنمياااة المهاااارة القرائياااة لااادى  

 الأطفال وتدعيمهم بوسائل تعليمية مساعدة.

ضااااااااااااارورة إشاااااااااااااراك الوالاااادين في البرامج   -

 التدريبية المقدمة لططفال ضعاف السمع.

 

 

 (1نادرا ) ( 2أحيانا ) (3غالبا ) (4دائما ) الخصائص/السلوك  م
لا تطب   

 )ةفر(
 الفريغة

 X   2   يقرأ بصوت مرتفع وحاد ومتشنج 

 
يجد ةعوبة في استخدام النقط والفواةل 

 والوقف عند القراءة 
 X    3 

 المجموع

 
36 
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 :المقترحات

حععععععاجععععععة   لععععوحعععع   الععععبععععحععععععث  خعععع ل  مععععن 

المفيعععععدة في مجعععععال  لععععععدد من البحوي  الميعععععدان 

 تعليم ذوي الإعاقة السمعية ومنها ما يلي:

أثر الوهي الصاااااااوتي في تحساااااااين المهارات   -

 القرائية لدى الأطفال ضعاف السمع.

لاااااخااااافاااااض   - تااااااادريااااا اااااي  بااااارنااااااااماااااج  فااااااااعااااالاااااياااااااة 

الأطاافاااااااال  لااااااادى  والاانااطااق  الااقااراءة  اضااااااااااااااطااراباااااااات 

 ضعاف السمع.

بارنااااااا - الماهاااااااارة  فااااااااعالاياااااااة  لارفاع  تااااااادريا اي  اماج 

 القرائية لدى الأطفال ضعاف السمع

 الخاتمة:

دلاات النتااائج عمومااا على أن الإصاااااااااااااااابااة    

بإعاقة ساااااااااااامعية وبالتحديد ضااااااااااااعف الساااااااااااامع له 

الأثر البال  في ظهور تدني في مستوى القراءة عند 

الطفاال وذلااك من خلل الحااالات الأر ع التي طبق 

حياث أظهرت نتاائج  عليهم اختباار المهاارة القرائياة  

الحالة الأو ى أنها تعاني من صعوبة قراءة شديدة  

أمااا الحااالااة الثااانيااة فكاااناات تعاااني من صاااااااااااااعوبااات  

متوساااااااااااااطاة في القراءة والحاالاة الثاالثاة كاانات نفس 

الشااااااااااااا يء أماااا الحاااالاااة الرابعاااة فكاااانااات صاااااااااااااعوباااات  

القراءة عندها خفيفة وذلك للعناية الفائقة التي 

 حالة.كانت توليها الأسرة لهذه ال

وتبين لنا من خلل الدراساااااااااة أن شااااااااادة   

تتحااااادد بنساااااااااااااباااااة الضاااااااااااااعف   القراءة  صاااااااااااااعوباااااات 

الساااااااااملي وكذا الاهتمام الأساااااااااري والمدرسااااااااا ي وقد 

توافقت نتائج دراساااانا مع نتائج دراساااة حساااانين 

التي هاادفاات إ ى مقااارنااة القاادرات القرائياااة    2017

لدى عينة من ضاعاف السامع والعاديين وأظهرت  

طول الماادة يىدي إ ى التقاادم في   النتااائج كااذلااك أن

ياتام  الاتاي  الاقارائاياااااااة  الماهاااااااارات  غاااااااالاباياااااااة  مسااااااااااااااتاوى 

تقويمهااااا كمااااا أن نتااااائج دراسااااااااااااااااة الحااااالااااة الرابعااااة  

والتي بينت   2011توافق مع نتائج دراساااااااة لريقان 

عاناااااااد   الاقاراءة  ماهاااااااارات  بايان  تشااااااااااااااااااااباااااااه  هانااااااااك  أن 

 متوسطي التحصيل وذوي الإعاقة السمعية.

جااااد أن ومن خلل مااااا توصااااااااااااالنااااا إليااااه ن 

ضاااااااعف السااااااامع ودرجته تأثر على مساااااااتوى مهارة 

 القراءة عند الطفل في المدرسة.

 المراجع:  

 أولا: المراجع العربية:

العسساااااوي ، جمال مصاااااطف  وموسااااا ى ،  .1

( : طرق تدريس 2005محمد محمود والشي اوي )

( الغفااااااار محمااااااد  عبااااااد  العربيااااااة.  ( : 2005اللغااااااة 

بيق  مرحلتي التعليم الأسااسا ي بين النظرية والتط

 ، العين ، دار الكتاع الجامع. 1،  

تهاني محمد عثمان منس  ، اساااامة عاد  .2

( : فعالية  2019محمود ، رشااااااااا محمود ابراهيم )
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الماناغام    الالافا   بااااااااسااااااااااااااتاخااااااادام  تااااااادريا اي  بارنااااااااماج 

لاااادى  فربوتونااااال   لخفض اضاااااااااااااطرابااااات النطق 

الاطفاااال ضاااااااااااااعااااف السااااااااااااامع ، المجلاااة المصااااااااااااارياااة  

 198، ص ص  150،للدراسات النفسية ، العدد  

-165 

3. ( الاااانااااجااااااااس  مااااحاااامااااود  : 2006مااااحااااماااااااد   )

لااااااذوي الاحتياااااااجااااااات   التخاااااااطاااااا   سااااااااااااايكولوجيااااااة 

 الخاصة ، القاهرة ، مكتبة الانجلو المصرية  

4. ( الاااااااقااااااارياااااااطاااااااي  : 2005عااااااابااااااادالماااااااطااااااالااااااا    )

الاخااااااااصاااااااااااااااااااة    ساااااااااااااياكاولاوجاياااااااة الاحاتايااااااااجاااااااات  ذوي 

 ، القاهرة ، دار الفكر العر ي .4،  وتربي هم

( : 2015سااااااااااامي عبدالساااااااااالم الساااااااااايد )  .5

باااعااااض   لاااتااااخاااافاااايااااف  .تااااااادريااا ااااي  بااارنااااااااماااج  فاااعاااااااالاااياااااااة 

الاطفاااااااال  عياناااااااة من  لااااااادي  اللاغاااااااة  اضاااااااااااااطاراباااااااات 

.مجلاااة كلياااة التربياااة ، العااادد   ضاااااااااااااعااااف السااااااااااااامع

 .111-95، ص ص 154

ماااحاااماااااااد حساااااااااااااااااااانااايااان  .6 ماااحاااماااااااد  عاااواطاااف 

يمتغيري  2017) السااااااااااااامع  درجااااااة فقااااااد  (: علقااااااة 

مهاااااارة القراءة الجهرياااااة والصاااااااااااااااااادقاااااة ، والعنف  

ياااذات المعااااقاااات  المااادرسااااااااااااا ي لااادى عيناااة من التلم

،كالاياااااااة  ماقاااااااارناااااااة  امابايارياقاياااااااة  دراساااااااااااااااااااة  ساااااااااااااماعاياااااااا 

(،  50،جامعة ساوهاا المجلة التربوية ،ع )ربيةالت

 .25-1ص 

7. ( الاازريااقاااااااات  عااباااااااد   : 2011ابااراهااياام   )

الماعااااااااقايان   الاطالاباااااااة  ادى  الاقاراءة  ماهاااااااارات  تاقايايام 

ساامعيا في الاردن وعلق ها ببعض المتغيرات ذات 

جاامعاة  الصااااااااااااالاة ، دراسااااااااااااااات العلوم التربوياة ، ال

  -1276( ، ص  4( ملخص )38الاردنياااة ، مجلاااد )

1292 

خاااالاااايااااااال  .8  ، الااااقااااماااا   نااااوري  مصااااااااااااااااطاااافااااي 

( : سااااااااااااايكولوجيااااة 2007عباااادالرحمن المعااااايطااااة )

الاطفال ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااااة : مقدمة في 

 التربية الخاصة دار المسيرة ، عمان ، الاردن  

( : فاعلية  2015أحمد هاشااااام حساااااين )   .9

تاااادري ي في علا بعض   صاااااااااااااعوبااااات تعلم  برنااااامج 

الاكاديمية لدي الصاام ، رسااالة ماجسااتير ، كلية 

 التربية ، جامعة عين شمس  

10. ( الاااااااحااااااامااااااادان  جاااااااعااااااافااااااار  (:  2020ماااااااناااااااال 

الصااااااااااااام   لااااااادي  الاكاااااااادياماي  الاناجاااااااال  مساااااااااااااتاوياااااااات 

وضااااااااعاف الساااااااامع في البسئة المصاااااااارية والكوياية،  

:  73، ص ص  87مجلة دراساااااات الطفولة العدد 

86  

11. ( الاااااااقااااااارمااااااااوي  عااااااالاااااااى  : 2009حااااااامااااااادى   )

 -اللغة   -النطق   -بات التخاط  ) الكلم اضااااطرا
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 ملخص:

هدف البحث الحالي إلى معرفة طبيعة العلاقة بين قلق الامتحان ودافعية الإنجاز لدى عينة من طلبة كلية الآداب والعلوم سلوق،     

 لمتغيرات البحث )النوع  
ً
التخصص الدراس ي(، وتكونت عينة البحث من   -ومعرفة الفروق في قلق الامتحان لدى أفراد العينة وفقا

واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي ولتحقيق أهداف البحث استخدمت الباحثة مقياس قلق الامتحان من    ( طالبٍ وطالبةٍ،100)

إلى وجود  2014( فقرة ومقياس دافعية الإنجاز من إعداد عثمان )38( المكون من )1980إعداد سارسون ) النتائج  (، وقد أشارت 

 بين قلق الامتحان ودافعية 
ً
الإنجاز لدى أفراد عينة البحث، كما بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة علاقة ارتباطيه دالة إحصائيا

إحصائية بين الجنسين في قلق الامتحان، في حين أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة البحث في قلق  

 الامتحان تعزى لمتغير التخصص الدراس ي لصالح طلبة التخصص العلمي. 

 .قلق الامتحان، دافعية الإنجاز كلية الآداب والعلوم سلوق.الكلمات المفتاحية: 
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Exam anxiety and its relationship to achievement motivation among a sample of 

students from the College of Arts and Sciences / Salouq 

1Ms. Salama Muhammad Faraj Mariz . 

1. Assistant lecturer in the Department of Education and Psychology, College of Arts and 

Sciences, Salouq . 
 

Abstract 

     The aim of the current research is to determine the nature of the relationship 

between the test anxiety and achievement motivation among a sample of students at the 

Faculty of Arts and Sciences in Suluq  . 

The study also aims to determine the differences in test anxiety among individuals in 

the sample according to research variables (gender - academic specialization). The research 

sample consisted of 100 male and female students, and the researcher used a descriptive 

approach.To achieve the research goals, the researcher used the test anxiety scale adapted 

from Sarason (1980) consisting of 38 items and the achievement motivation scale adapted 

from Othman (2014). The results indicated a significant correlation between the test 

anxiety and achievement motivation among the research sample  . 

Furthermore, the results revealed statistically significant gender differences in test 

anxiety, while also showing statistically significant differences in test anxiety among the 

research sample attributed to the academic specialization variable in favor of students in 

scientific majors. 

Keywords: The exam anxiety, achievement motivation, Faculty of Arts and Sciences, 

Suluq 

  



 

Page | 343  

 

 المقدمة:

تعددد الجددامعددة في معتم اتجتمعددات من    

المؤسددددددسددددددات التعليمية والتربوية متعددة ا دوار، 

إذ لم يقتصدددددددددددددر دورهدا عةى تزويدد ال لبدة بدالمعدارف  

والاكتفدددددام ب نميدددددة مواهة م العلميدددددة  والمعلومدددددات  

وت وير قدرات م العلمية فحسدددب بن أن فلسدددف  ا  

التربويدددة قدددد اتسدددددددددددددا ن ددداقهدددا وتعدددددت أ راضدددددددددددددهدددا  

 الإسدددددددددددددهددددام في بنددددام 
ً
واتجدددداهددددات ددددا ل سدددددددددددددمددددن أي دددددددددددددددددا

الشدصصدية الإاسدانية لل الب الجاموي وت ويرها  

الدحديددددددداة  مدتد دلدبدددددددات  لمدواكدبدددددددة  الدعدلدمدي  الدتدفدلديدر  عدةدى 

مدتدكددددددد  
ً
إعددددددددادا مدخدتدلدب جدواندبددددددده  وإعددددددددادا  فدي   

ً
امدلا

والدندفسدددددددددددددديدددددددة  والاجدتدمددددددداعديدددددددة  والدبددددددددنديدددددددة  الدعدقدلديدددددددة 

(. وتمثدن الجدامعدة قمدة الهرم 24:  2009)البجدار،،

إعدددددددداد  فدي  بدمدهدمدددددددة  د ديدرة  تدقدوم  فد دي  الدتدعدلديدمدي، 

 وانتمام، ف ي مصدنا 
ً
 ووجدانا وفعلا

ً
السدباب فلرا

من  لا   دددددددمددددددة   اتجددددددالات  في جميا  القيددددددادات 

لمي وقدددد أصدددددددددددددب   اتجتما والتددددروس والبحدددث الع

التقددم في شدددددددددددددة  مندا ي الحيداة مرتب  بتحسدددددددددددددين  

(.  171:  2007التعليم الجداموي وتجويددا )عتوتده ،

ووعد قلق الامتحان من أهم المتغيرات الافتراضية  

المرتب ة بسدددددددددددكن كبير بتحديد مسدددددددددددتقبن ال الب  

الددد وأدوارا  اتدددجدددتدددمدددا  الددددددددراسددددددددددددد دددي  فدددي  جددد دددددددا  يدددقدددوم  ةدددي 

الددد94:  2011،)المدددزو دددي تدددواجددددددده  حددديدددددددث  عدددمدددلددديدددددددة  (. 

التعلميددددة في مختلب مراحلهددددا بع     -التعليميددددة  

وتدحدقديدق   رسدددددددددددددددددددالد د دددددددا  أدام  تدعدوق  الدةدي  المسدددددددددددددلدلات 

هددددددد ا  بديدن  ومدن  ا كدمدددددددن،  الدوجددددددده  عدةدى  أهددددددددافدهدددددددا 

المسدددددددددددددللات قلق الامتحددان لدددى ال لبددة بمختلب  

مراحلهم الددراسددددددددددددديدة حيدث حتيدت هد ا التداهرة  

بداهتمدام المرنين والآبدام والبداحثين عةى حدد سدددددددددددددوام 

من آثار سددددددلبية   يرة عةى اتجتما متمثلة  لما لها

في إهددددار ال ددداقدددات المددداديدددة والمعنويدددة جرام عددددم 

قدددددرة أعددددداد كبيرة من الدددددارسدددددددددددددين الم ددددددددددددد رنين  

 (.73: 2014الاستمرار في التعلم )ال ريبي ،

الددددددد يددن   ا فددراد  أن  لددندددددددا  يددفسدددددددددددددددر  وهددددددد ا 

يعدددانون من درجدددة عددداليدددة من قلق الامتحدددان بددد ن  

مهددة لشددددصصدددديات م، مما   المواقب الةي تواجههم

لدددددد  م التوتر والصوف، ويجعلهم في حدددددالددددة   يولدددددد 

إثارة انفعالية، كما أن اسددددددتقلالهم ال اتي يصددددددب   

في حالة سدلبية جرام  ررات م المؤلمة وله ا ي سد ت 

الامددددتددددحددددددداندددددددات   أثددددندددددددام  فددددي  وتددددركدددديدددد هددددم  اندددد ددددبددددددداهددددهددددم 

الامتدحدددددددان  ددددددددددددد يم   201:  2007)عواد، قلدق  (. و ن 

دود المعقولددددة إلا أن  طبيوي إذا كددددان ضدددددددددددددمن الحدددد

 بلا جدا ، فلا 
ً
 نفسدددددددددددديا

ً
الزيادة فيه تسددددددددددددكن عائقا

 
ً
اغفدن في هد ا البحدث دافعيدة الإنجداز لكونده عداملا

 فهو وسددددددديلة تدفا المتعلم لإنجاز ا هداف  
ً
دا ليا

 (. 76: 2013التعليمية اتصتلفة )رضوان ، 

وهد ا يدد  عةى أن سدددددددددددددلو  ا دام الد ، 

وهو بمثدددددابدددددة   في العمدددددن  الةي تحر   يبدددددديددددده  القوة 
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والددر ددبدددددددة   بدددددددالددحددمددددددداس  الددعددمدددددددن  يددؤد،  لددكددي  الددفددرد 

وتنعلس هد ا القوة في كثدافدة الجهدد الد ، يبد لده  

الفرد وفي مثابرته واسددددددددددددتمرارا في ا دام، وفي مدى 

تقدديمده أف ددددددددددددددن مدا عنددا من قددرات ومهدارات في 

(. وله ا تعترر دافعيه 144:  2018العمن )السددقا ،

الةي تدددددفا الفرد   الانجدددداز بمثددددابددددة القوى اتحركددددة

وتوجه سددددددددلوكه نحو هدف معين ويتفاوت ا فراد  

في مسدددددددددددددتويدات م الددافعيدة ووعود هد ا التفداوت إلي 

عوامن من ا ما يرتب  بالفروق الفردية بين ا فراد  

إ يدددددعدددددود  فددددد ددددد دددددددا  ومدددددنددددد دددددددا  يدددددعددددديددددد   الدددددةدددددي  الدددددبددددديددددد دددددددة  لدددددي 

 (.   94: 2021،)يمينة

وممددا سدددددددددددددبق يتادددددددددددددح أن قلق الامتحددان 

ة والاهتمام، ومن هنا جام ظاهرة تسدتحق الدراسد

هدد ا البحددث للتعرف عةى قلق الامتحددان وعلاقتدده 

بددافعيدة الإنجداز لدد، عيندة من طلبده كليدة الآداب  

 والعلوم سلوق.

 مشكلة البحث:

لقدددد برزت ظددداهرة شدددددددددددددكوى العدددديدددد من  

ال لبة من عدم حصددددددددددددولهم عةى نتائج تتوافق ما 

ما يب لونه من جهد ليس ل ددددددددددعب ذكا  م، وللن 

تدعدوق   ند دم   الدةدي  المسدددددددددددددلدلات  بدعد   مدن  يدعددددددداندون 

الاسدددددددددددتفادة المرجوة، بن وقد يغحق ال دددددددددددرر بغيرا  

من الدارسددددددددددددين أو عدم معرف  م بليفية تنسدددددددددددديق 

الإجابة والتعامن ما ورقه الامتحان ن يجة لتباين  

:  2009لق الامتحان لد  م )أبواسدعد،مسدتويات ق

280.) 

ومدا دفا البداحثدة إلى هد ا البحدث هو مدا  

ائج بع  الدراسدددددددددددات السدددددددددددابقة من أن  أظهرته نت

الصوف من عدددددددم  بحددددددالددددددة  يمرون  ال لبددددددة  معتم 

وتدمدتددددددداز  مصدددددددددددددديدريدددددددة  امدتدحددددددداندددددددات  لدكدوند دددددددا  الدندجددددددداا 

بالصدددددددددددددعونة والانزعاج من الفسدددددددددددددن أو الرسدددددددددددددوب  

مدمدددددددا  ا حديدددددددان  مدعدتدم  فدي  و ديدمدددددددة  الدندتدددددددائدج  وتدكدون 

يجعلهم لا يتصدددددددددددورون أ، ن يجة سدددددددددددوى الفسدددددددددددن 

وعددددددم حصدددددددددددددو  ال دددددالدددددب عةى مدددددا لا يحقق فيددددده  

(؛ ذلك ما ي دددددددددددعنا أمام 9:  2022 اياته )بولغيةي،

تسدددددددداقلات حو  قلق الامتحان أحد أهم المسدددددددداكن  

الدددددجدددددددامدددددعددددديدددددددة  بدددددددالمدددددرحدددددلدددددددة  الددددد دددددلاب  تدددددواجددددددده  الدددددةدددددي 

 (. 13: 2004)سايحي،

( أن  2007حيدث بيندت دراسددددددددددددددة عواد )  

 لكوندده  
ً
ال ددالددب الآن يختلب عن ال ددالددب سددددددددددددددابقددا

 إلى كونددددده طدددددالبددددد
ً
مدددددا يكون متجددددداوندددددا  أك ر 

ً
 متلقيدددددا

ً
ا

 عةى ذاته، وه ا ما جعن الباحثة  
ً
 معتمدا

ً
مستقلا

تسددددددددددددعر أن سدددددددددددداب المسددددددددددددكلة الةي يعااي من ا طلبة 

الجامعة هي تباين مسددددددددتويات قلق الامتحان، مما 

يؤد، إلى ضدددددددددددعب الر بة في الدراسدددددددددددة والسدددددددددددعور  

بدالملدن ويؤد، ذلدك إلى انخفدات مسدددددددددددددتوى دافعيدة 

تدحصددددددددددددديدلدهدم  عدةدى  يدؤثدر  وندددددددالدتدددددددالدي  لدددددددد د دم  الإندجددددددداز 

(.لد ا يركز البحدث الحدالي  2007راسددددددددددددد ي )عواد،الدد
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عةى دراسددددددددددددددددة طبيعدددة العلاقدددة بين قلق الامتحدددان 

من  لا  طرا  ال لبدددددددة  لددددددددى  الانجددددددداز  ودافعيددددددده 

السؤا  التالي: هن توجد علاقة بين قلق الامتحان 

ودافعيدة الإنجداز لددى عيندة من طلبدة كليدة الآداب  

 والعلوم سلوق؟

 فرضيات البحث:

اطيده بين قلق الامتحدان لددى  توجدد علاقدة ارتبد  -1

 ال لبة أفراد عينة البحث ونين دافعي  م للإنجاز.

ي سدددددددددددددم مسدددددددددددددتوى دافعيدة الإنجداز لددى ال لبدة    -2

 أفراد عينة البحث بالارتفاع.

توجدددددد فروق ذات دلالدددددة إحصدددددددددددددددددائيدددددة في قلق   -3

لمدتدغديدر   تدعدزى  الدبدحدددددددث  عديدندددددددة  أفدراد  بديدن  الامدتدحدددددددان 

 النوع )ذكور،إناث(.

دلالدددددة إحصدددددددددددددددددائيدددددة في قلق   توجدددددد فروق ذات   -4

لمدتدغديدر   تدعدزى  الدبدحدددددددث  عديدندددددددة  أفدراد  بديدن  الامدتدحدددددددان 

 التخصص الدراس ي )علمي،أدبي(.

 أهداف البحث:

   دف البحث الحالي إلى التعرف عةى:       

العلاقدة الةي ترن  بين قلق الامتحدان ودافعيدة    -1

 الإنجاز لدى ال لبة أفراد عينة البحث.

ال لبدددة أفراد    مسدددددددددددددتوى دافعيدددة الإنجددداز لددددى  -2

 عينة البحث.

لددددددى ال لبدددددة أفراد    -3 الفروق في قلق الامتحدددددان 

 لمتغير النوع.
ً
 العينة وفقا

لددددددى ال لبدددددة أفراد    -4 الفروق في قلق الامتحدددددان 

 لمتغير التخصص الدراس ي.
ً
 العينة وفقا

 أهمية البحث:

الدندقدددددددا             فدي  الدحدددددددالدي  الدبدحدددددددث  أهدمديدددددددة  تدتدحددددددددد 

 التالية:

وهدي   -1 مدمديد ة،  تدعدلديدمديدددددددة  مدرحدلدددددددة  عدةدى  يدركدز  أنددددددده 

المرحلدددة الجدددامعيدددة الةي تعدددد مهمدددة  يدددة أمدددة فهم  

 حاضرها ومستقبلها.

الددعددلاقدددددددة    -2 ذات  المددتددغدديددرات  فددي  الددبددحدددددددث  أهددمدديدددددددة 

لهدددددا وهي قلق الامتحدددددان  بدددددالمسدددددددددددددكلدددددة الةي يتعرت 

ا لهد ا المفداهيم من أهميدة في والددافعيدة للإنجداز لمد

 شصصية الإاسان وصحته النفسية.

الدبديد دددددددة   -3 فدي  الدبددددددداحدثديدن  أمدددددددام  اتدجدددددددا   يدفدتد   قدددددددد 

هددددددد ا  حددو   الددبددحددوث  مددن  المددزيدددددددد  الددلدديددادديدددددددة لإجددرام 

 المتغيرات.

قدددد يسددددددددددددددداعدددد هددد ا البحدددث في أن يكون قددداعددددة   -4

ين لق من دددا بددداحثون آ رون لللسدددددددددددددب عن مزيدددد 

 ا .من البحوث الةي ت تم ج  ا اتج

 مصطلحات البحث:

الددددتددددوتددددر   مددددن  الامددددتددددحدددددددان:  حدددددددالدددددددة  قددددلددددق 

وال دددديق الةي يسددددعرها ال الب في موقب التقويم  

ويصدددددددددددددداحة ددا  وف وأعرات نفسددددددددددددديددة وجسدددددددددددددميددة 

 (.80: 2001متنوعة  )عثمان،
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الددةددي       الددكددلدديدددددددة  الددددددددرجدددددددة  هددي  الإجددرارددي:  الددتددعددريددب 

قددلددق   مددقدديددددددداس  عددةددى  الدد دددددددالدددددددب  عددلدد دد دددددددا  يددتددحصدددددددددددددددددددن 

 لحالي.الامتحانات المستخدم في البحث ا

دافعيددددة الإنجدددداز هي  اسدددددددددددددتعددددداد الفرد 

لتحمن المسددددددؤولية والسددددددوي نحو التفوق لتحقيق  

العقبددددددات   عةى  للتغلددددددب  معينددددددة، والمثددددددارة  أهددددددداف 

والمسدددددددددللات الةي قد تواجهه، والسدددددددددعور با همية  

 (24: 2000للزمن والتخ ي  للمستقبن  زهران،

الددةددي       الددكددلدديدددددددة  الددددددددرجدددددددة  هددي  الإجددرارددي:  الددتددعددريددب 

ال دددددالدددددب عةى مقيددددداس دافعيدددددة  يتحصدددددددددددددددددن عل  دددددا 

 الإنجاز المستخدم في البحث الحالي.

تعريب كليدة الآداب والعلوم   سدددددددددددددلوق:   

هي أحددد كليددات الفروع التددابعددة لجددامعددة بنغدداز،،  

 أقسدددددددددددددام وهي
ً
قسدددددددددددددم اللغة العرنيدة   وت دددددددددددددم حاليا

اللغة الإنجلي ية،   والدراسددددددددات الإسددددددددلامية، قسددددددددم

قسدددددم التربية وعلم النفس، قسدددددم علم الاجتماع، 

قسدددددددددددم الحاسدددددددددددوب، قسدددددددددددم علم الحيوان، قسدددددددددددم 

عدلدمديدددددددة   كدوادر  لإعدددددددداد  الدكدلديدددددددة  وتد ددددددددف  الدتددددددداريدا، 

مؤهلة وذات كفامة عالية تسددددد احتياجات سددددوق 

 العمن، وتقدم  دمة مجتمعية للدولة اللياية.

 حدود البحث:

لامتحددان وعلاقتدده  الحدددود الموضدددددددددددددوعيددة. قلق ا  -1

بددافعيدة الإنجداز لددى عيندة من طلبدة كليدة الآداب  

 والعلوم سلوق.

الحدود الاسددددددددددددرية. طبق ه ا البحث عةى عينة  -2

من طلبة كلية الآداب والعلوم سدلوق بالتخصدص 

 أدبي(. -الدراس ي )علمي 

بكليددددددة    -3 البحددددددث  هدددددد ا  طبق  المكددددددانيددددددة:  الحدددددددود 

 الآداب والعلوم سلوق.

نيدة: طبق هد ا البحدث  لا  العدام الحددود الزم -4

(2023-2024.) 

 الإطار النظري:

 قلق الامتحـان: -المحور الأول  

تددددددعدددددددددت    الامددددددتددددددحدددددددان:  قددددددلددددددق  مددددددفددددددهددددددوم 

فديدعدرفددددددده  الامدتدحدددددددان  لدقدلدق  الدةدي وردت  الدتدعدريدفدددددددات 

ال دددددددددددددريبي بد نده  الحدالدة الةي يصددددددددددددددن إل  دا ال دالدب  

ن يجدة الزيدادة في درجدة التوتر أو الصوف من أدام 

وما يصاحب ه ا الحالة من اض راب  الامتحان،  

والمددددددعددددددرفدددددديدددددددة   الددددددعددددددداطددددددفدددددديدددددددة  الددددددنددددددوا ددددددي  فددددددي  لدددددددديددددددده 

 (  12: 2014والفسيولوجية  )ال ريبي،

ويغصصده عثمان باعتبارا  حالة نفسدية    

يمر ج دا ال دالدب، وتصدددددددددددددداحة دا ردود فعدن نفسددددددددددددديدة  

وجسدددددددددددمية  ير معتادة ن يجة لتوقعه الفسدددددددددددن في 

أو   فدديددددددده  ا دام  سددددددددددددددوم  أو  مدن  الامددتددحدددددددان  الددصددوف 

الرسددددددوب ومن ردود فعن ا هن، أو ل ددددددعب ثقته 

الآ ددريددن   عددةددى  الددتددفددوق  فددي  لددر ددبددتددددددده  أو  بددنددفسددددددددددددددددددده 

 (.23: 2001)عثمان، 
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 :أنواع قلق الامتحـان 

 ومن أهم أنواع قلق الامتحان ما يةي:

أ. قلق الامتحان الميسددددددددددددر: إن ه ا النوع من القلق  

الإيجابي يسددددددددددددم  بقلق الامتحان المعتد  ذو ا ثر  

المسدددددددددددداعد له آثار إيجابية يدفا بال الب الممتحن 

الددجددديدددددددد  والددتدددح ددددددددددددددديدددر  المددراجددعدددددددة  عددةدددى  بدددددددالددحدددرة 

 ينسددددددددددددد  ويحفز 
ً
 دافعيدددا

ً
للامتحدددان أ، يعترر قلقدددا

:  2020عةى الاسدددددددددددددتعدددداد للامتحدددان )ديدددد،،لي ،،

20.) 

ب. قلق الامتحددان المعسدددددددددددددر: هدد ا النوع من القلق  

السدددددددددددددلبي يسدددددددددددددم  بقلق الامتحددان المرتفا ذو ا ثر  

المعوق وله آثار سددددددلبية عةى أدام ال الب الممتحن 

الددصددوف   عددنددددددددا  ويددزداد  أعصدددددددددددددددددددابددددددده  تددتددوتددر  حدديدددددددث 

التوتر   وهددددددد ا  الامتحدددددددان  من  والرهبدددددددة  والانزعددددددداج 

 سدددددديعيق قدرة ال الب عةى ت كر المعلومات  
ً
حتما

إلدى  يدؤد،  وندددددددالدتدددددددالدي  فدهدمدهدددددددا  وعددددددددم  حدفدتدهدددددددا  الدةدي 

الارتبدددددا ، وفي ا  ير فسدددددددددددددلددددده في تحقيق النجددددداا 

 (43: 1996التاهر،  )

 :أعراض قلق الامتحان 

مددن   نددمدد   كددددددد ،  الامددتددحدددددددان  قددلددق  يددتددهددر 

أنما  القلق ا  رى في صدددددورة أعرات نفسدددددية أو 

بددددنيدددة هددد ا المؤشدددددددددددددرات في حدددالدددة تلازمهدددا أو تلازم 

 عةى تشدددددددددددددصيص 
ً
 بدن دليلا

ً
بع دددددددددددددهدا تمثدن مؤشدددددددددددددرا

هدددددد ا  وقددددددد حددددددددت المصددددددددددددددددددادر العلميددددددة  الحددددددالددددددة 

ا عددرات   هددددددد ا  أهددم  ومددن  تددنددتددددددداب  ا عددرات  الددةددي 

 الفرد أثنام تعرضه لقلق الامتحان ما يةي:

التوتر وا رق وفقدان السدددددددهية وتسدددددددل  بع    -1

 ا فكار الوسواسية قبن وأثنام ليالي الامتحان.

الدحدلدق    -2 مدا جدفددددددداف  الدقدلدددددددب  تسدددددددددددددددددددارع  دفدقدددددددان 

والسدددفتين وسدددرعة التنفس وتصددداب العرق، وألم  

 الب ن والغثيان.

والسدددددددددددددعور ب دددددددددددددي  -3 ق التنفس الصوف والرهبدددددة 

 السديد.

اضددددددد راب العمليات العقلية كالان باا والتركي    -4

 والتفلير. 

تسددددددددددددد ددت الان بدداا وضدددددددددددددعب القدددرة عةى التركي    -5

وعدم القدرة عةى اسدددددددددتدعام المعلومات أثنام أدام 

 الامتحان.

الرعب الانفعالي ال ، يسددددددعر فيه ال الب ب ن   -6

عقله صددددددددفحة بي ددددددددام وأنه اددددددددد ي ما ذاكر بمجرد  

الامدددددددددتدددددددددحدددددددددان  الا  أسددددددددددددددددددددد دددددددددلدددددددددة  ورقدددددددددة  عدددددددددةدددددددددى  طدددددددددلاع 

 (.2022بولغيةي،)

 :مكونـات قلق الامتحان 

يسدددددددددددددير المهتمون في هدددد ا اتجددددا  إلى أن  

 -قلق الامتحان يت من المكونات التالية:

ب نه    1980المكون المعرفي: يعرفه  سدددددددددددددايلرجر    -1

اهتمام معرفي بالصوف من الفسددددددددددددن والااسددددددددددددغا  

المعرفي )العقةي( حو  نتدائج الإ فداق )الرسدددددددددددددوب(  
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ويتمثن في الت ثيرات السدددددددددلبية له ا المسددددددددداعر عةى 

مقدرة الشدددددددددددصص عةى الإدرا  السدددددددددددليم للموقب  

   الا تيددار، والتفلير الموضدددددددددددددوتي والان بدداا والتركي

والت كر وحن المسددددددددددددكلة. فيسددددددددددددتغرقه الااسددددددددددددغا   

بددددالدددد ات والسدددددددددددددددددك في مقدددددرتدددده عةى ا دام الجيددددد 

في  والتفلير  اللفددددددامة  وعدددددددم  بدددددداللجز  والسدددددددددددددعور 

 (.20: 2002عواقب الفسن )عاص ي،

المكون الانفعالي: حيث يسدددددددددعر الفرد بال ددددددددديق  -2

والتوتر والهلا من الامتحددددانددددات ونددددالإضدددددددددددددددددافددددة إلى 

ه ا يمثن حالة القلق.  اضدددد رابات فسدددديولوجية و 

ووسدددددددددددددير ليررت وموروس بدد ندده يوجددد عدداملان لقلق 

 الا تبار هما:

أ. الاضدد رابية: المكون الفعةي ال ، يؤثر عةى أدام 

لدددددددى   ا دام  المسدددددددددددددؤولددددددة عن تقليص  الفرد، ف ي 

مدددن   ا حدددديدددددددان  مددددن  كددددثدددديددددر  فددددي  تددددبددددعددددثددددددده  بددددمدددددددا  الددددفددددرد 

 استجابات لا تكون مناسبة.

لمباشدددددددددددددر لل دددددددددددددغ  ب. الانفعالية: وهي رد الفعن ا

أهدددم  ومدددن  المدددوقدددب.  يسددددددددددددددد دددثددديدددرا  الددددددد ،  الدددندددفدددددددددددددد دددي 

 الاستجابات  ير الإرادية المصاحبة للموقب:

 . الصوف والرهبة من الامتحان.1

 الصوف من الا تبارات السفوية المفاج ة. -2

 ال غ  النفد ي للا تبار. -3

 الصراع النفد ي المصاحب للا تبار. -4

صددددداحبة  الاضددددد رابات النفسدددددية والجسدددددمية الم -5

 (2011للا تبار )المزو ي،

ج. المكون الفسددددددددددددديولواي: يتمثددن فيمددا يترتددب عةى 

حالة القلق اسدددددددددد ثارة وتنسددددددددددي  لغجهاز العصددددددددددبي 

الددددددتددددددغدددددديددددددرات   إلددددددى  يددددددؤد،  )الددددددلاإراد،(  المسددددددددددددددددددتددددددقدددددددن 

الفسددددددددديولوجية العديدة من ا ارتفاع ضدددددددددغ  الدم 

وزيادة ضدددددددددددددرنات القلدب وسدددددددددددددرعة التنفس والعرق  

فعن مثن ارتعاش  ويصدددددددددددداحب ه ا التغيرات ردود  

والددرقددبدددددددة  ا كددتددددددداف  فددي  ا لددم  الددغددثدديدددددددان،  ا يددددددداد،، 

المددددددددعدددددددددة   ارتددددددددبددددددددا   الددددددددفددددددددم  جددددددددفدددددددداف  والإ ددددددددمددددددددام. 

 (.2002)عاص ي،

 المحور الثاني: دافعية الإنجاز

 مفهوم دافعية الإنجاز:

تعترر الدددافعيددة للإنجدداز أحددد الجوانددب  

المهمدة في نتدام الددوافا الإاسددددددددددددددانيدة، حيدث حتي 

مدن   كدبديدر  السدددددددددددددندوات بدقددددددددر  فدي  الدعدلدمدددددددام  اهدتدمدددددددام 

ا  يرة، بددداعتبدددارا أحدددد المعدددالم الممي ة للددددراسددددددددددددددددة 

والبحددددث في ديندددداميددددت الشدددددددددددددصصددددددددددددديددددة والسدددددددددددددلو  

 (.70:  2013)رضوان،

وتعرفها م ر ب ن ا  أ، سددددددددلو  يصدددددددددر   

عن الفرد   دددف إلى إشدددددددددددددبدداع احتيدداجداتده وتحقيق 

 (2011:44ذاته، والت كيد عةى إمكاناته  )م ر،

الدددافعيددة للإنجدداز  بدد ن ددا السدددددددددددددوي   وتعرف يميندده    

اتجاا الوصددددو  إلى مسددددتوى من التفوق، والتغلب  
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أو  تدوقدعدددددددات  مدن  الدفدرد  يصدددددددددددددددددددادفددددددده  قدددددددد  مدددددددا  عدةدى 

صعونات والاحتفاظ بمستويات عالية من العمن  

 (97: 2021والنسا   )يمينة ،

 مكونات دافعية الإنجاز:

أنددمدددددددا    مددن  الإنددجددددددداز  دافددعدديدددددددة  وتددتددكددون 

حدددددددا   ممددددددا  السدددددددددددددلو   إلى مختلفددددددة من  البدددددداحثين 

بي يدددددة   بمتغيرات  الةي ترن هدددددا  دراسدددددددددددددددددة العلاقدددددات 

ونفسددددددية  اصددددددة أن طبيعة دافعية الإنجاز قابلة  

للنمو والت ور من  لا  البي ة اتحي ة بال الب  

الدعدلاقدددددددات   هددددددد ا  لدوجدود   
ً
وندتدرا مدعدهدددددددا،  وتدفددددددداعدلددددددده 

مددن  تددتددكددون  الإنددجددددددداز  دافددعدديدددددددة  فددددددد ن  وتددفددددددداعددلاتدد دددددددا 

 مكونات كثيرة من ا ما يةي:

ا كاديمي: ال ، يمثن مستوى الإنجاز  ال موا  -1

الددد ، ير دددب ال دددالدددب في الوصدددددددددددددو  إليددده أو الددد ، 

 يسعر أنه يست يا تحقيقه.

التوجددده نحو الهددددف: وهددد ا المكون الددد ، يعرر    -2

الإقددددددددام نحو  نحو  الفرد  ميدددددددن  زيدددددددادة  مددددددددى  عن 

 الهدف من ميله عن الإحجام عنه.

التوجده للتحصددددددددددددديددن: وهو شدددددددددددددعور الفرد بميددن   -3

حو إحراز النجداا في كدن إنجداز يقوم بده من  قوى ن

 أعما  في الحياة.

إلدى    -4 الدحددددددداجدددددددة  عدن  عدبدددددددارة  هدو  المدعدرفدي:  الددددددددافدا 

المعرفة والفهم والإتقان وحن المسدددددددللات، وينسددددددد  

في عمليدددة التفددداعدددن المتبددداد  بين ال دددالدددب والمهمدددة  

هددددد ا   لمت لبدددددات 
ً
مددددددركدددددا إليددددده ممدددددا يجعلددددده  الموكلدددددة 

عل  ددددد ويحددددداو  السدددددددددددددي رة  :  2018ا ) نفر،المهمدددددة 

42.) 

 أنواع دافعية الانجاز:ـ

 . دافع الإنجاز الذاتي1

ينبا دا دن الفرد وذلدك بداعتمداد  ررتده  

السددددددددددددددابقددة، حيددث يجددد في الانجدداز والوصدددددددددددددو  إلي 

الهدددف فيرسدددددددددددددم لنفسدددددددددددددده من  لا  ذلددك أهدددافددا  

جدديددة بد مكدانده بلو هدا بحيدث يجدد لد ة في الإنجداز 

 والوصو  إلي الهدف.

 الاجتماعي  .دافع الإنجاز 2

اتدجدتدمدا     ومدقدددددددايديدس  لمدعدددددددايديدر  يدخ ددددددددددددددا 

ويبدأ بالتكوين في سددددددددن المدرسددددددددة الابتدائية حيث 

يندمج الدافعان ال اتي والاجتماتي ليسدددددكن دافا 

الإنجدداز المتكددامددن ينمو ما تقددديم السدددددددددددددن وكدد لدك  

ما الإحسدددددددددددددداس بددالثقددة بددالنفس والاسدددددددددددددتفددادة من  

 (.2022الصررات الناتجة للأقران )بولغيةي،

 :الإفراد ذوي دافعية الانجاز  ائصخص

الانددجددددددداز     دافددعدديدددددددة  ذوو  ا فددراد  يددتددمدديدد  

المرتفعددة بدد ن م ي سدددددددددددددمون بددالقدددرة عةي التنددافس، 

نجددددداحهم الددددد ،   وتحمدددددن المسدددددددددددددؤوليدددددة، ويتوقعون 

يتوقب عةي مجهودهم الشدددددددددددددص ددددددددددددد ي، بددددالمقددددارنددددة  

ب و، دافعية الإنجاز المنخف ددددددددددة، كما ي ددددددددددعون 

حددددددددود   في  وللن  التحدددددددد،،  مواقب  في  أنفسدددددددددددددهم 
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يدؤدون  كدمدددددددا  الدواقدعديدددددددة،  فدي   ا هدددددددداف  طديدبدددددددا  أدام 

أهددددددددافددهددم   ويددوجددهددون  الا ددتددبدددددددار،  مددواقددب  مددعددتددم 

الإنددجددددددداز، وهددم   مددن  مددرتددفددعدددددددة  مددعددددددددلات  لددتددحددقدديددق 

يميلون إلي تولي المناصدددب الةي تت لب روا المبادرة 

 (.4: 2016ويتجنبون العمن الروتيني )اليوسب،

 معيقات دافعية الانجاز :

أن ا فراد عنددمدا يتوقعون الفسدددددددددددددن أو 

البدا مدا يتوقفون عن يخسدددددددددددددون الفسدددددددددددددن، فد ن م  د

بددد  اتحدداولددة للوصدددددددددددددو  إلي النجدداا وتبعددا لدد لددك 

يصدددددددددددددب  الإنجداز  ير محتمدن الحددوث، وفي مدا يةي 

الةي تحو  دون تحقيق   لبع  المعوقددددددات  عرت 

 الإنجاز:

:قددددددم أحدددددد علمدددددام النفس   1 .توقعدددددات الفسدددددددددددددددددن 

المددددددرسددددددددددددددددددة الابتددددددائيدددددة عةي  في  المددددددرس  بتددددددريدددددب 

 تالية :مساعدة التلامي  في الجوانب ال

دددددد أن يتعلمون تحلين ا هداف الشصصية والنتر  

 إل  ا عةي أن ا دعوة للتحد،. 

دددددددددددددددددددد أن يمي ون بين النتائج الةي يملن التحلم ف  ا  

 وتلك الةي لا يملن التحلم ف  ا.

دددددددددددددددددددددددددد أن يصدددددددددددددنعوا أهداف واقعيدة تتوفر لهدا فرة  

 طبيعية للنجاا .

وقددددد تم تعددددديددددن طرق التدددددروس بحيددددث  

كددن فرد تتوفر لدده فرة للإنجدداز والاهم من ذلددك 

إتاحة الفرة لكن ا فراد كي يل سدددددددددبون الثقة في 

 أنفسهم ويحسنوا مهارات م 

 . الخوف من النجاح :2

متعلم     اجتمددددددداتي  دافا  انددددددده  عةي  يعرف 

تسدد ثيرا الموقب التنافسددية عندما يخادد ي ا فراد  

الدددددددددندددددددددجددددددددداا    أن سدددددددددددددددددددددلدددددددددبددددددددديدددددددددة يدددددددددجدددددددددلدددددددددب  ندددددددددتدددددددددائدددددددددج 

 (.44:  2022،جمعة،)دليلة

 الدراسـات السابـقة:

تعددت الدراسددددددددات السددددددددابقة المتصددددددددلة  

بموضدددددددددوع البحث الحالي سدددددددددوامً الةي تعلقت بقلق 

 الامتحان أو دافعية الإنجاز ومن ا.  

( : حيث هدفت 2014دراسدة ال دريبي )

هددد ا الددددراسدددددددددددددددة إلى التعرف عةى دافعيدددة الإنجددداز  

تحددان والتحصددددددددددددديددن الدددراسددددددددددددد ي  وعلاق  ددا بقلق الام

لدى طلبة المرحلة ا ساسية في محافتة البي ام 

(طدالدب وطدالبدة 190وتكوندت عيندة الددراسدددددددددددددة من )

أ  ت من ثلاث مدارس تابعة تحافتة البي ددددددددام  

بددالجمهوريددة اليمنيددة وقددد تم اسدددددددددددددتخدددام مقيدداس  

دافعيدة الإنجداز هيرمدااس ومقيداس قلق الامتحدان 

التددد كدددد من    ومقيددداس التحصددددددددددددديدددن الددددراسددددددددددددد ي وتم

الصددددددددددددددددق والثبددات. ولتحليددن نتددائج الدددراسدددددددددددددددة تم 

حسدددددددددددددداب المتوسددددددددددددد دات الحسددددددددددددددابيدة والانحرافدات  

المعيارية. وتحلين التباين ا حاد، وتحلين التباين  

النتددددائج وجود علاقددددة ارتبدددداطيدددده   الثلاثي. وأظهرت 
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موجبة بين التحصددددددين الدراسدددددد ي ودافعية الإنجاز 

مستوى   لدى أفراد عينة الدراسة وك لك يختلب

تحصددددددددددددديددن ال لبددة بددا تلاف مسدددددددددددددتوى دافعي  م،  

في مسدددددددددددددتوى   لددددددى ال لبدددددة  وعددددددم وجود ا تلاف 

مسدددددددددددددتدويددددددداتد دم    لا دتدلاف 
ً
وفدقدددددددا لدلإندجددددددداز  دافدعديد د دم 

الصدددددددددددددفيددة وكدد لددك وجود ا تلاف لدددى ال لبددة في 

 لا تلاف مسددتويات م الصددفية 
ً
قلق الامتحان وفقا

 ولصالح الصب السادس ا ساس ي 

الهدف من ا (: كان 2014دراسددة محمد )

التعرف عةى علاقدة دافعيدة الإنجداز بدالتحصددددددددددددديدن 

الدراس ي لدى طلبة كلية التربية بجامعة السودان  

للعلوم والتلنولوجيددا تدد لفددت عينددة الدددراسددددددددددددددة من  

( طالبٍ وطالبةٍ، واسدتخدم في ه ا الدراسدة  100)

مقياس دافعية الإنجاز إعداد الرركاو، والسددددددحار  

نجداز كداندت مرتفعدة ، ونيندت النتدائج أن دافعيدة الإ 

لدددددى ال لاب أفراد العينددددة، وكدددد لددددك عدددددم وجود 

بين دافعيدددددة   
ً
علاقدددددة ارتبددددداطيددددده دالدددددة إحصدددددددددددددددددائيدددددا

الإنجاز والتحصدين الدراسد ي،  وعدم وجود فروق 

ذات دلالددددة إحصددددددددددددددددائيددددة في دافعيددددة الإنجدددداز لددددد، 

عينه الدراسددددددددة تعزى لمتغير الجنس ووجود فروق 

تعز،    ذات دلالددده إحصددددددددددددددددائيدددة في دافعيدددة الانجددداز

 لمتغير المستو، الدراس ي لصالح السنة الثانية  

(: ت دددف إلي 2018دراسددددددددددددددة أبو  مجدده )

دراسدددددددددددددة قلق الامتحدان وعلاقتده بددافعيدة الانجداز 

لد، طلاب كليه التربية قصددددددددددر بن  سددددددددددير جامعه 

الامدددتدددحدددددددان   قدددلدددق  فدددي  الدددفدددروق  ومدددعدددرفدددددددة  طدددرابدددلدددس 

ودافعية الانجاز في ضدددددددددددوم مسدددددددددددتو، )التحصدددددددددددين 

والدندوع   وتدم الددددددددراسددددددددددددد دي،  الدعدلدمدي(   والدتدخصددددددددددددددص 

اسدددددددددددددتخدددام المنهج الوصدددددددددددددفي وتكونددت العينددة من  

( طالب وطالبة وتم اسدددددددددتخدام مقياس قلق  300)

الامتحددان ودافعيددة الانجدداز من )أعددداد البدداحددث ( 

ونيندت نتدائج الددراسدددددددددددددة وجود علاقدة سدددددددددددددالبدة بين  

قلق الامتحددان ودافعيددة الانجدداز ،ووجود فروق في 

الانددجدددددددا ودافددعدديدددددددة  الامددتددحدددددددان  الدد ددلاب  قددلددق  بدديددن  ز 

في قلق   وكددددداندددددت لصدددددددددددددددددالح ال دددددالبدددددات  وال دددددالبدددددات 

الامتحدددان ولصدددددددددددددددالح ال لاب في دافعيدددة الانجددداز . 

ووجود فروق بين ال لاب في قلق الامتحدددان وفقدددا 

 للتخصص علمي أدبي لصالح التخصص ا دبي  

(: هدددفددت إلي 2019دراسددددددددددددددة اللفدداوين )

التعرف عةي مسدددددددددددددتو، دافعيدة الإنجداز لدد، طلبدة 

لحسين بن طلا  با ردن وعلاق  ا ببع   جامعة ا

اسددددددددددددددتدخددددددددم  الدهددددددددف  هددددددد ا  ولدتدحدقديدق   ، المدتدغديدرات 

البدداحددث المنهج المسدددددددددددددحي الوصدددددددددددددفي ، وتم ا تيددار 

( طددالددب  268عينددة بددال ريقددة العسدددددددددددددوائيددة بلغددت )

وطدالبدة ،واسدددددددددددددتخددم البداحدث مقيداس هيرمدااس ، 

وأظهرت النتدددائج أن مسدددددددددددددتو، الددددافعيدددة للإنجددداز  

توجد فروق في مسددددددددتو،   كان في المتوسدددددددد  وأنة لا
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الدددددافعيددددة  تعز، لمتغير الجنس ،أو التخصدددددددددددددص 

      الدراس ي، أو مكان السلن.

(: كددان الهدددف 2019دراسددددددددددددددة اتجممي )     

من ا التعرف عةى طبيعة مسدددددددتوى دافعية الإنجاز 

طددلاب  لددددددددى  بدديددندد ددمدددددددا  والددعددلاقدددددددة  الامددتددحدددددددان  وقددلددق 

المرحلدة الجدامعيدة في الممللدة العرنيدة السدددددددددددددعوديدة 

وللتحقق من ذلدددك قدددام البددداحدددث بت بيق مقيددداس  

( ومقيدددداس قلق 1996دافعيددددة الإنجدددداز )لغحددددامددددد.  

( عةى عيندة مكوندة من  1992،  الامتحدان )ال رير، 

 من طلاب المرحلددددة الجددددامعيددددة وقددددد 345)
ً
( طددددالبددددا

أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطيه سددالبة دالة 

 بين دافعيدددة الإنجددداز الددددراسددددددددددددد ي وقلق  
ً
إحصدددددددددددددددائيدددا

دلالدددددددة   ذات  فدددددروق  وجدددددود  وكددددددد لدددددددك  الامدددددتدددددحدددددددان، 

إحصددائية في مسددتوى دافعية الإنجاز بين ال لاب  

وال لاب منخفضددددد ي  مرتفوي التحصدددددين الدراسددددد ي 

التحصين الدراس ي وذلك لصالح ال لاب مرتفوي 

التحصدددددددددددددين الدراسددددددددددددد ي، وك لك وجود فروق ذات 

دلالة إحصددددائية عةى مسددددتوى دافعية الإنجاز بين  

فرقة الدراسدددددة لل لاب المبتدئين وفرقة الدراسدددددة  

لل لاب المتقددددمين وذلدددك لصددددددددددددددددالح المبتددددئين: ولا 

توى  يوجددد فروق ذات دلالددة إحصدددددددددددددددائيددة في مسددددددددددددد

دافعية الإنجاز لل لبة الدارسددددددددين في التخصددددددددص 

العلمي وال لبة الدارسدددددددددددين في التخصدددددددددددص ا دبي 

وكدد لددك لا توجددد فروق ذات دلالددة إحصددددددددددددددائيددة في 

مددرتددفددوددي   الدد ددلاب  بدديددن  الامددتددحدددددددان  قددلددق  مسددددددددددددددتددوى 

مددنددخددفضددددددددددددد ددي   والدد ددلاب  الددددددددراسددددددددددددد ددي  الددتددحصددددددددددددددديدددددددن 

التحصدددددددددددين الدراسددددددددددد ي ولا توجد فروق ذات دلالة  

لامتحددان بين فرقددة  إحصددددددددددددددائيددة في مسدددددددددددددتوى قلق ا

الدراسة ل لاب المبتدئين وفرقة الدراسة لل لاب  

 المتقدمين 

( : ت دف 2023دراسة بوطرفيب وعةي )   

قدلدق   بديدن  الدعدلاقدددددددة  عدةدي  الدتدعدرف  إلدي  الددددددددراسدددددددددددددددددددة 

الامتحددان والتحصددددددددددددديددن الجدداموي لددد، طلبددة علم 

النفس بكليدددددة العلوم الاجتمددددداعيدددددة والإاسدددددددددددددددددانيدددددة  

( طددالددب 60)  بجددامعددة تاسددددددددددددددده وتكونددت العينددة من

وطددالبدده ولتحقيق أهددداف الدددراسددددددددددددددة تم الاعتمدداد 

عةي مقيدددداس قلق الامتحددددان  حمددددد حددددامددددد زهران  

( مدن  عدةدي 36ويدتدكدون  الاعدتدمددددددداد  تدم  ،كدمدددددددا  فدقدرة   )

المنهج الوصفي ، وأظهرت النتائج أن هنا  علاقة 

بين قلق الامتحان ومسدددددددتو، التحصدددددددين الجاموي 

قددلددق   مسددددددددددددددتددو،  وأن   ، الددنددفددس  عددلددم  طددلددبدددددددة  لدددددددد، 

متحدددان لدددد، طلبدددة قسدددددددددددددم علم النفس كدددان في الا 

المتوس  ، وك لك لا توجد فروق في مستو، قلق 

لدددددد، طلبددددده قسدددددددددددددم علم النفس بكليدددددة   الامتحدددددان 

 العلوم الإاسانية والاجتماعية تعود لمتغير النوع.
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التعليق عةى الدددددراسددددددددددددددددات السددددددددددددددددابقددددة ومقددددارن  ددددا  

 بالدراسة الحالية:  

سددددات  يتهر من  لا  اسددددتعرات الدرا   

السدددددابقة ا تلافها من حيث ا هداف الةي تسدددددوى 

تنوعددددددت  فقددددددد  الدددددددراسددددددددددددددددددات،  هدددددد ا   من 
ذ
كلا إل  ددددددا 

ا هداف حسددب المتغيرات الةي تناول  ا كن دراسددة  

( إلى معرفة  2014فقد هدفت دراسددددددددة ال ددددددددريبي )

الامددددتددددحدددددددان   بددددقددددلددددق  وعددددلاقدددد دددد دددددددا  الانددددجددددددداز  دافددددعدددديدددددددة 

والتحصدين الدراسد ي لد، طلبة المرحلة ا سداسدية  

(  2014فتة البي ددددددام، أما دراسددددددة محمد )في محا

دافدعديدددددددة   عدلاقدددددددة  عدةدي  الدتدعدرف  إلدي  هددددددددفدددددددت  فدقدددددددد 

الإنجدددداز لددددد، طلبددددة التربيددددة بجددددامعددددة السدددددددددددددودان 

للعلوم والتلنولوجيددا ، وكددان الهدددف من دراسددددددددددددددة  

( معرفدة قلق الامتحدان وعلاقتده 2018أبو مجدة )

بدددافعيددة الانجدداز لددد، طلاب كليددة التربيددة قصدددددددددددددر 

( فقدد 2019ة اللفداوين )بن  سدددددددددددددير ، أمدا دراسدددددددددددددد

هددفدت إلي التعرف عةي مسدددددددددددددتو، دافعيدة الانجداز 

لددد، طلبددة جددامعددة الحسدددددددددددددين بن طلا  بددا ردن ، 

( إلى التعرف  2019بينما هدفت دراسدددددة اتجممي )

وقددلددق  الإنددجددددددداز  دافددعدديدددددددة  طددبدديددعدددددددة مسددددددددددددددتددوى  عددةددى 

المرحلددددددة   لدددددددى طلاب  بين مددددددا  الامتحددددددان والعلاقددددددة 

ودية، وهدفت الجامعية في الممللة العرنية السدددددع

( إلي التعرف عةي 2023دراسدددددددددددة بوطرفيب وعةي )

العلاقدة بين قلق الامتحدان والتحصددددددددددددديدن الجداموي 

الددعددلددوم  كددلدديدددددددة  الددنددفددس  عددلددم  طددلددبدددددددة قسددددددددددددددم  لدددددددد، 

الاجتماعية والإاسدددددددانية ، أما البحث الحالي فكان  

الامتحددددددان وعلاقتدددددده  التعرف عةى قلق  إلى    دددددددف 

البحدث بددافعيدة الانجداز  لددى ال لبدة أفراد عيندة 

قددلددق  فددي  فددروق  هددندددددددا   كددددددداندددددددت  إذا  مدددددددا  الددتددعددرف  و 

والدتدخصددددددددددددددص   الدجدندس  لمدتدغديدر،  تدعدزى  الامدتدحدددددددان 

 الدراس ي.

فقددددددد تسدددددددددددددددددداج ددددددت       ومن حيددددددث العينددددددات 

الددراسددددددددددددددات فيمددا بين ددا من حيددث نوع العينددة فقدد  

أجرىت الدراسدددددددددددددات عةى الجنسدددددددددددددين مثن دراسدددددددددددددة 

( ، 2014( ، ودراسددددددددددددددددة محمددددد )2014ال دددددددددددددريبي )

( ، ودراسددددددددددددة اللفاوين 2018ودراسددددددددددددة ابو مجة )

(،  ودراسدددددددددددددددة 2019(، ودراسدددددددددددددددة اتجممي )2019)

( ، أمددددا في البحددددث الحددددالي 2023بوطرفيب وعةي )

 اشتملت العينة عةى طلبة من الجنسين. 

في  المسدددددددددددددتدخددددددددمدددددددة  ا دوات  حيدددددددث  ومن 

( طبقدت 2014الددراسدددددددددددددات فددراسدددددددددددددة ال دددددددددددددريبي )

مقيدداس دافعيددة الإنجدداز لهيرمددااس ومقيدداس قلق  

تحصددددددددددددديدن من أعددادا ، أمدا دراسددددددددددددددة الامتحدان وال

( تم اسدددددددددددددتخدددددام مقيدددداس دافعيددددة 2014محمددددد )

أمدددددا  في  الإنجددددداز أعدددددداد الرركددددداو، والسدددددددددددددحدددددار،  و 

( تم اسددددددددددددتخدم مقياس  2018دراسددددددددددددة ابو مجة )

)أعدددددددداد  مددن  الانددجددددددداز  ودافددعدديدددددددة  الامددتددحدددددددان  قددلددق 

( اللفدددددداوين  دراسدددددددددددددددددددة  أمددددددا  ( تم 2019البدددددداحددددددث(، 
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اس ،وفي  اسددتخدام مقياس دافعية الإنجاز لهيرما

اسدددددددددددددتخدددددددام  2019دراسددددددددددددددددددة  اتجممي) ( فقددددددد تم 

مقيدداس قلق الامتحددان ال رير، ودافعيددة الإنجدداز 

( ،أمدددا في البحدددث الحدددالي 1996المعدددد من الحدددامدددد)

فقدد اسدددددددددددددتخددمدت البداحثدة مقيداس قلق الامتحدان 

( لملاممتده ل لبده  1980الد ، أعددة سدددددددددددددار سدددددددددددددون )

الجددامعددة ، ومقيدداس دافعيدده الانجدداز الدد ، أعدددة 

 (.                2014)  عثمان

من حيث النتائج توصدددددددددددلت الدراسدددددددددددات  

إلى نتدائج متبدايندة، فمن هد ا الددراسدددددددددددددات مدا بيندت  

الامتحددددددان  في قلق  الجنسدددددددددددددين  بين  وجود ا تلاف 

( ، ودراسدددددددددددددددددة 2014كمدددددا في دراسدددددددددددددددددة ال دددددددددددددريبي )

( لصدالح ال البات، والتخصدص  2018ابو مجه )

الدراسدددددد ي لصددددددالح القسددددددم ا دبي ، أما الدراسددددددات  

ا الا تلاف كدراسددددة  ا  رى فقد أنلرت وجود ه 

( ،  2023( ، ودراسدددددددة بوطرفيب)  2019اتجممي )

ونالنسدددددددددبة لنتائج الدراسدددددددددات الةي تناولت دافعية 

( أن  2014الإنجدددداز فقددددد بينددددت دراسدددددددددددددددددة محمددددد )

دافعيدددة الإنجددداز كددداندددت مرتفعدددة لددددى طلاب أفراد  

دالددددددة   ارتبدددددداطيدددددده  عدددددددم وجود علاقددددددة  و   ، العينددددددة 

والت الإنجدددددداز  دافعيددددددة  بين   
ً
حصددددددددددددديددددددن  إحصدددددددددددددددددددائيددددددا

( أظهرت  2019الدراسددد ي، بينما دراسدددة اللفاوين )

أن مسدددتو، دافعية الإنجاز كان بدرجة متوسددد ة  

بدعد    وأظدهدرت   ، الددددددددراسدددددددددددددددددددة  عديدندددددددة  أفدراد  لدددددددد، 

الدراسدددددات وجود علاقة ارتباطيه سدددددالبة بين قلق  

الامتحدددان ودافعيدددة الإنجددداز كددددراسدددددددددددددددة أبو مجدددة  

 (.2019( ودراسة اتجممي )2018)

 إجرامات البحث:

 هـج البـحث :من

تم ت بيق المنهج الوصدددددفي الارتباطي في    

هددد ا البحدددث لملاممتددده لموضدددددددددددددوع وأهدددداف البحدددث 

 الحالي ول بيعة المتغيرات.

 :مجتمع البـحث

الآداب   البحددددددث من جميا طلبددددددة  تكون 

عدددددددهم ) ( طدددددالدددددب 716والعلوم سدددددددددددددلوق والبدددددال  

وطالبة من التخصددددددددصددددددددين العلمي وا دبي ويتكون  

مدد الددعددلددمددي  الددحدديددوان  الددتددخصدددددددددددددددص  عددلددم  طددلددبدددددددة  ن 

والحددداسدددددددددددددوب والتخصدددددددددددددص ا دبي من طلبدددة علم 

 النفس واللغة العرنية.  

 عينة البحث الفعلية:

 
ً
وفدددقدددددددا الدددحدددددددالددديدددددددة  الدددعددديدددندددددددة  ا دددتددديدددددددار  تدددم 

لل ريقة العسددددددددددوائية الاسددددددددددي ة وتسددددددددددتخدم ه ا 

مدحدددددددن  مدجدمدا  مدن  مدخدتدددددددارة  تدكدون  الد دريدفدددددددة  ند دددددددا 

الدددراسددددددددددددددة بحيددث يكون لكددافددة عندداصدددددددددددددرهددا فرة  

 من العينددة المتمثلددة  متكدداف ددة في أن ت
ً
صدددددددددددددب  جزما

 (.128: 2003للمجتما )الهمالي،

( طددالددبٍ وطددالبددةٍ  100حيددث تكونددت من )

 والجدو  التالي يوضح ذلك:
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( يبين عينة البحث حسب الجنس 1الجدو  رقم )

 والتخصص الدراس ي. 

 أدوات البحث:

تم الاعتمددددداد في هددددد ا البحدددددث من أجدددددن 

جما بيددددانددددات العينددددة عةى مقيدددداس قلق الامتحددددان 

( يتكون من  1980الدد ، أعدددا سددددددددددددددارسدددددددددددددون عددام )

( فقرة   دددددف إلى قيدددداس قلق الامتحددددان لدددددى 38)

( بدددائددن 5طلاب الجددامعددة ويوجددد أمددام كددن فقرة )

فرعيدددددددة   أبعددددددداد  هددددددد ا  موزعدددددددة عةى ثلاث  أهم  ومن 

 ا بعاد ما يةي:

:  1النفدد ي والانفعالي وفقراته من ). البعد ا و  1

12) 

. البعدددد الثدددااي الجددداندددب الاجتمددداتي وفقراتددده من  2

(13  :24) 

( . 38: 25.  البعد الثالث الجسدددمي وفقراته من )3

تددددددددرج  مدن  دلا   المدقديددددددداس  عدةدى  الإجدددددددابدددددددة  وتدكدون 

يار  ماسددد ي. يجيب عل  ا المفحوة من  لا  ا ت

أحدددددد البددددددائدددددن ا ك ر ملاممدددددة من مجموع  مس 

(.  4(. البا)5بدائن حيث ي دددددددددددددا الفرد أمام دائما)

أبددددددددا)2(.ندددددددادرا)3أحديددددددداندددددددا) احد سددددددددددددددددددداب 1(.  .ويدتدم   )

تددددددتددددددراوا   والددددددةددددددي  لددددددلددددددمددددددقدددددديددددددداس  الددددددكددددددلدددددديدددددددة  الددددددددرجدددددددة 

(  من جميا العلامددددات الةي حصددددددددددددددددن 152.38من)

وفدددقدددرات  أبدددعددددددداد  جدددمددديدددا  عدددةدددي  المدددفدددحدددوة  عدددلددد ددد دددددددا 

( فما فوق لقلق 95لدرجة) المقياس، حيث تسير ا

( ،والدددددددددرجددددددددة  لددددددددقددددددددلددددددددق  95مددددددددرتددددددددفددددددددا  دون  فددددددددمددددددددا   )

 (. 2022منخف )بولغيةي،

كمددا اعتمدددت البدداحثددة مقيدداس دافعيددة 

( ويتكون من  2014الإنجداز من تصدددددددددددددميم عثمدان )

 وزعددددده عةي أربعدددددة أبعددددداد  عةي النحو( فقرة م24)

الددددد دددددمددددد  : ندددددحددددوالدددددتدددددددالدددددي  الدددددتدددددوجددددددده  ا كددددددداديدددددمدددددي،    وا 

 ، الدافا المعرفي.التحصيناجة إلي  ،الحالهدف

الدفدقدرات  فدي  الددددددددرجدددددددات  تدقدددددددديدر  ويدكدون 

درجدددات(،تن بق إلي حدددد مدددا 3الايجدددابيدددة: تن بق )

)درجتددددان(،ولا تن بق)درجدددده واحدددددة( بينمددددا يكون  

السدددددددددددددددددددالددددددبدددددددة   الددددددفددددددقددددددرات  فددددددي  الددددددددرجدددددددات  تددددددقدددددددديددددددر 

مدددددددا  حدددددددد  إلددددي  تددددندددد ددددبددددق  .تددددندددد ددددبددددق)درجددددددده واحددددددددة(، 

تدددددددنددددددد دددددددبدددددددق) ولا  ويدددددددخدددددددتدددددددار 3)درجدددددددتدددددددان(  درجدددددددات(، 

ا عند الاسدددتجابة ، ون لك تتراوا  المفحوة أحده

بين    الدددددددرجددددددة للمقيدددددداس  ،  درجددددددة   120-24الكليددددددة 

معددددددد  مرتفا من   عةي  الدددددددرجددددددة المرتفعددددددة  وتددددددد  

دافعيددة الانجدداز ،وتددد  الدددرجددة المنخف ددددددددددددددة عةي 

الانددددددددجدددددددداز  دافددددددددعدددددددديدددددددده  مددددددددن  مددددددددنددددددددخددددددددفدددددددد   مددددددددعددددددددد  

 (.2014)ال ريبي،
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 عينة البحـث الاستطـلاعية:

عدددديددددندددددددة   عددددةددددى  الددددبددددحدددددددث  أدوات  طددددبددددقدددددددت 

 من كليدة 40يده قوامهدا )اسدددددددددددددت لاع
ً
 وطدالبدة

ً
( طدالبدا

الآداب والعلوم   سدددددددددددددلوق وتم من  لالهدا التعرف  

عةى مدددددى تفهم العينددددة لعبددددارات أدوات البحددددث، 

يدددد كر في الإجددددابددددة لتلافي أ،   وهددددن يوجددددد  موت 

الدتد دبديددق   عدمدلديدددددددة  فدي  حددددددددو د دددددددا  مدمدلدن  مسددددددددددددددكدلدددددددة 

الرئيسددددددددددية له ا ا دوات، والجدو  التالي يوضددددددددددح  

 ذلك:

 ( يبين العينة الاست لاعية للبحث 2رقم )الجدو  

 صدق أدوات البحث:

اسدددددددددددددتخدددمددت البدداحثددة نوعين من طرق 

 الت كد من الصدق وهي:

مين: -1
ّ
 صدق المحك

المقيددددداس عةى  البددددداحثدددددة بعرت  قدددددامدددددت 

مجموعدددددة من ا سدددددددددددددددددداتددددد ة بقسدددددددددددددم التربيدددددة وعلم 

سدددددددددددددلوق وذلدك للتحقق من مددى ملائمدة    -النفس  

مون  
ذ
العبدددارات لموضدددددددددددددوع البحدددث، وقدددد قدددام اتحل

بد بددام آرا  م في المقيداس بد نده جيدد للبحدث كمدا تم 

لدددجدددندددددددة  عدددةدددى  الإندددجددددددداز  دافدددعددديدددددددة  مدددقددديددددددداس  عدددرت 

ا أن  مدون 
ذ
اتدحدلد مدلائدمدددددددة الدتدحدلديدم. وقدرر  لدفدقدرات 

 لقياس ما وضعت لقياسه.

 صدق الاتساق الداخلي: -2

تم اسدددتخراج صددددق الاتسددداق الدا ةي      

مقيدداس   - دوات البحددث )مقيدداس قلق الامتحددان  

بديدن  الارتدبدددددددا   بددددددد يدجددددددداد  وذلدددددددك  الإندجددددددداز(  دافدعديدددددددة 

درجدات أفراد العيندة في كدن مفردة بدالددرجدة الكليدة  

  40للمقيدداس لعينددة قوامهددا )
ً
، وقددد ( طددالبددا

ً
وطددالبددة

اتادددددددددددددح أن جميا المفردات ذات علاقدددددة موجبدددددة  

ودالدددة ما الددددرجدددة الكليدددة، وأن معددداملات ارتبدددا  

المفردات بدددالددددرجدددة الكليدددة لمقيددداس قلق الامتحدددان 

  0.64ومقيدداس دافعيددة الإنجدداز تقا في المدددى من  

  وهدد ا يسدددددددددددددير إلى أن أدوات البحددث تتمتا  0.86  -

 بدرجة صدق مناسبة.

 قياس:ثبات أدوات الم

حيث تم حسدداب معامن الثبات  دوات  

مقيداس دافعيدة   -المقيداس )مقيداس قلق الامتحدان 

الإنجدداز( بدداسدددددددددددددتخدددام طريقددة  الفدداكرونبددا   ونل   

الدلدةدي  الامدتدحدددددددان  قدلدق  لمدقديددددددداس  الدثدبدددددددات  مدعدددددددامدددددددن 

دافدعديدددددددة 0.80  لمدقديددددددداس  الدثدبدددددددات  مدعدددددددامدددددددن  وندلد     

  وهي قيم مرتفعة تسدير ب ن أدوات  0.86الإنجاز  

 متا بدرجة عالية من الثبات.البحث تت

 

 

النوع التخصص 

 الدراس ي 
 اتجموعة أناث ذكور 

 20 10 10 الأدبي

 20 10 10 العلمي 

 40 20 20 المجموع



 

Page | 357  

 

 الوسائل الإحصائية:

تمددت معددالجددة الإحصدددددددددددددددائيددة بواسددددددددددددد ددة  

 ،  SPSSالررندامج الإحصددددددددددددداري للعلوم الاجتمداعيدة  

 حيث استخدمت ا ساليب التالية:  

 استخدام معامن )الفاكرنبا ( لقياس الثبات  -1

 معامن ارتبا  بيرسون  -2

 ( لعينة واحدة.t testا تبار) -3

 ( لعينتين مستقلتين.t testا تبار ) -4

 عرض النتائـج ومناقشتـها:

بعدد الت بيق الميددااي تم الوصدددددددددددددو  إلي 

نتائج الدراسدددددددددددة الحالية ب هدافها، وك لك تحلين 

ه ا النتائج وتفسددددددديرها في ضدددددددوم ما جام في الإطار 

النتر، والددددراسدددددددددددددددات السدددددددددددددددابقدددة ورأ، البددداحثون 

 وملاحتات م.

 نتائج الفرض الأول:

الفرت ا و  للبحددددث عةى وجود   ينص

ودافدعديدددددددة   الامدتدحدددددددان  قدلدق  بديدن  ارتدبددددددداطديددددددده  عدلاقدددددددة 

البحددددددث، ولتحقق من هدددددد ا   لدددددددى عينددددددة  الإنجدددددداز 

الددعددزوم   ارتددبدددددددا   مددعدددددددامدددددددن  ثددم حسددددددددددددددددددداب  الددفددرت 

 بيرسدددددددددددددون  بين درجددددات قلق الامتحددددان ودافعيددددة 

الإنجدداز لدددى أفراد عينددة البحددث والجدددو  التددالي  

 يوضح ذلك:

 

معامن الارتبا  بين متغير، قلق  ( يبين 3جدو  )

 (100الامتحان ودافعية الإنجاز لدى عينة البحث )ن=

السدددددددددددددددددددابق وجود  الجدددددددو   ويلاحظ من 

علاقدددة ارتبددداطيددده موجبدددة ذات دلالدددة إحصدددددددددددددددائيدددة  

( بين قلق الامتحددددان 0.01دلالددددة )عنددددد مسدددددددددددددتوى  

ودافعيدددة الإنجددداز لددددى عيندددة البحدددث، وهددد ا يدددد   

عةى أنه كلما زادت درجة مسددددددددددتو، قلق الامتحان 

 أو انخفاضدا لد، عينه البحث كان هنا  
ً
ارتفاعا

ممددددداثدددددن في درجددددده دافعيدددددة الإنجددددداز، وعليددددده  تغير 

اسدتنتج تحقق الفرضدية البحثية الةي نصدت عةي 

 يه بين المتغيرين.وجود علاقة ارتباط

بددددددد ن  الددندد دديددجدددددددة  هددددددد ا  تددفسدددددددددددددديددر  ويددمددلددن 

ال دالدب الجداموي تل ر لدديده المسدددددددددددددؤوليدات ووعتريده  

القلق بسدددددددددددب مت لبات الدراسدددددددددددة ا كاديمية الةي 

تحتاج إلي كثير من الوقت والجهد وبسداب ت لعه  

لمسدددددددددددددتقبن أف دددددددددددددن يحقق له ذاته وطموحه ، وفي 

ظددن التروف اتجتمعيددة والاقتصددددددددددددددداديددة الحدداليددة  

هور الب دددالددة أصدددددددددددددب  السدددددددددددددبددداب الجدددامعيين في وظ

حيرة وقلق بسددددددددددددد ن مسدددددددددددددتقبلهم ممدا قدد يؤثر عةي 

الددافا للإنجداز لدد  م، بدالتدالي فد ن قلق الامتحدان 

لابد أن يلازمه حب العمن والسددددددددعور بالمسددددددددؤولية  

 العينة المتغيرات
معامن  

 الارتبا  

الدلالة 

 الإحصائية 

 قلق الامتحان 

 دافعية الإنجاز
100 0.29 ** 0.01 
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والمثابرة ، نه يسدداعد الفرد عةي تحقيق ما يصددبو 

 إليددة فددال ددالددب ذو دافعيدده الانجدداز المرتفعددة يحددب

النسددددددددددددددددا  وانجدددداز الإعمددددا  الم لونددددة مندددده بمهددددارة  

عاليه، وا تلفت ه ا الن يجة ما ن يجة دراسددددددددددددة 

عددددلاقدددددددة 2018ابددددو ددددمددددجدددددددة) وجددددود  بدددديددددندددددددت  الددددةددددي   )

ارتبددددداطيددددده سدددددددددددددددددالبدددددة بين قلق الامتحدددددان ودافعيدددددة 

دراسددددددددددددددددددة   نتددددددائج  ما  أي دددددددددددددددددددا  الإنجدددددداز، وا تلفددددددت 

( إلي وجود علاقة ارتباطيه سددددالبه  2019اتجممي)

جدددداز وقلق الامتحددددان، وقددددد يعود  بين دافعيدددده الان

الا تلاف بين النتدائج إلى ا تلاف البي دة الثقدافيدة 

والاجتمدداعيددة الةي تنتمي إل  ددا العينددات  وقددد يعود  

أي دددا إلى ا تلاف أداة القياس المسدددتخدمة في كن 

 دراسة.

 نتائج الفرض الثاني:

أن  عدةدى  لدلدبدحدددددددث  الدثددددددداادي  الدفدرت  يدندص 

لبحث مرتفا مسددددتوى دافعية الإنجاز لدى عينة ا

، وللتحقق من ه ا الفرت تم اسددددددددتخدام ا تبار 

)ت( للعينددددة الواحدددددة لمقددددارنددددة متوسددددددددددددد  درجددددات 

المقياس بالمتوسددددد  الفرفددددد ي، فكانت النتائج كما 

 هو موضح بالجدو  التالي :

( يبين الفروق بين المتوس  الحسابي لعينة 4الجدو  )

 ( 100البحث والمتوس  الفرف ي لدافعية الإنجاز )ن=

هدندددددددا   أن  أعدلاا  الدجددددددددو   مدن  ويدلاحدظ 

 ذات دلالة إحصددددددددددددائية بين متوسدددددددددددد  عينة 
ً
فروقا

البحث والمتوسدددددد  الفرفدددددد ي عةى مقياس دافعية 

ونالرجوع ( ، 0.01الإنجاز عند دلالة إحصددددددددددائية )

إلى متوسدددددددد  عينة البحث والمتوسدددددددد  الفرفدددددددد ي، 

يلاحظ أن قيمدة متوسددددددددددددد  عيندة البحدث أكرر من  

المتوسددددددددد  الفرفددددددددد ي، واسدددددددددتد  من ذلك عةي أن  

البحددددددث  عينددددددة  لدددددددى  الإنجدددددداز  مسدددددددددددددتوى دافعيددددددة 

 مرتفا.

بددددددد ن    الدند ديدجدددددددة  هددددددد ا  تدفسدددددددددددددديدر  ويدمدلدن 

ال لاب ال ين لد  م مسددددددددددددتو، مرتفا من دافعيه 

 مدددا ي
ً
تهرون أو يحرزون تحصددددددددددددديلا الانجددداز  دددالبدددا

دراسددددددددددددديددا مرتفعددا والعلس صدددددددددددددحي ، حيددث يتمي   

بدددددالمثدددددابرة   ال دددددالدددددب ذو دافعيددددده الانجددددداز المرتفعدددددة 

والسددددددوي لتحقيق أهدافه وتحقيق طموحاته فهو 

ير، موقب الامتحدددددان فرصددددددددددددددددده ليحقق أهددددددافددددده  

وطموحاته بعلس ال الب المنخف  عةي دافعيه 

لمكدانتده بين  الانجداز الد ، ير، الامتحدان ت دديدد لده و 

رفددداقددده ومجتمعددده، فدددال دددالدددب ذو دافعيددده الانجددداز 

المرتفعة يحب النسدددددددددددددا  وانجاز ا عما  الم لونة  

مندده بمهددارة عدداليددة وهدد ا مددا يجعددن قلق الامتحددان 

 كلما حقق  
ً
ينخف  لديه ،حيث كلما أنجز شدددددددددي ا

أهدددددافدددده. حيددددث أن دافا الانجدددداز يدددددفا ال ددددالددددب  

هدددد ا ليتهر كددددن مددددا لددددديدددده من إمكددددانددددات واتفقددددت  

المتوس   

 الحسابي 

الانحراف  

 المعيار، 

المتوس   

 الفرف ي 

قيمة  

  ت 

الدلالة 

 الإحصائية

31.27 4.95 23.5 15.71 0.01 
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( الةي 2014الن يجدددة ما ن يجدددة دراسددددددددددددددددة محمدددد )

أشارت إلى أن مستوى دافعية الإنجاز مرتفا لدى 

 أفراد عينه البحث.

 الفرض الثالث:

ينص الفرت الثالث للبحث عةى وجود 

 
ً
فروق في قلق الامتحددددان لدددددى عينددددة البحددددث تبعددددا

هددددددد ا  مددن  ولددلددتددحددقددق  )ذكددور.إنددددددداث(  الددنددوع  لمددتددغدديددر 

ا ددتددبدددددددا اسددددددددددددددتددخددددددددام  تددم  لددعدديددنددتدديددن  الددفددرت  )ت(  ر 

مسدددددتقلتين بين متوسددددد ي درجات ال كور والإناث  

 والجدو  التالي يوضح ذلك: 

 (100( يبين نتائج ا تبارات المقارنة بين متوس ي درجات ال كور والإناث )ن=5جدو  )

 

 

 

السددددددددددددددددددابق وجود  يتادددددددددددددح من الجدددددددو  

 لمتغير النوع 
ً
فروق ذات دلالدددددة إحصدددددددددددددددددائيدددددة تبعدددددا

 )ذكور د إناث( لصالح عينه الإناث.  

ويملن تفسددددير ه ا الن يجة ب ن الإناث  

 بقلق الامتحددان من الدد كور ويلاحظ 
ً
أك ر شدددددددددددددعورا

في مجتمعنا أن الإناث أك ر حرصددددا عةى المسددددتقبن 

اللا  في حدددددالدددددة  الددددد ، يعي   الددددد كور  في من  مبدددددالاة 

معتم ا حيدددان وهددد ا مدددا يجعدددن الددد كور في حدددالددده 

عزوف عن الدراسة. كما أن كثيرات من ال البات  

تكون في مندددافسددددددددددددددده ما زميلات دددا وندددالتدددالي تزيدددد من  

دراسددددددددددددد  دددددا كلمدددددا اقتربدددددت من الامتحددددداندددددات، وتقوم 

بق ام كثير من الوقت في الدراسة تفوق ا وقات  

راحن كثيرة الةي يق دددددددددددد  ا ال الب في الدراسددددددددددددة بم

لا  وندددددددالدتدددددددالدي  زمديدلاتد دددددددا،  عدةدى  تدتدفدوق  أن  أجدددددددن  مدن 

تسددددددت يا أن تسددددددتمر عةى ه ا الحا  بدون راحة، 

والدقدلدق   والدتدوتدر  الدتدفدلديدر  عدنددددددددهدددددددا  يدزيدددددددد  وندددددددالدتدددددددالدي 

ن يجددة هدد ا ا مر. ورنمددا يرجا السددددددددددددداددب أي ددددددددددددددا في 

مدددددددا  إلي  الامتحدددددددان  مسدددددددددددددتو، قلق  في  وجود فروق 

م ج دددا يترتدددب عليددده من ادوار وعدددادات وتقددداليدددد تقو 

الإنددداث عن الددد كور حيدددث تسدددددددددددددتغدددن وقدددت الفرا   

للاهتمام بالدراسدددددددددددة  ونالتالي تكون تحت ضدددددددددددغ   

الم اكرة والدراسدة وه ا ما يولد القلق لد  ن وأن  

(  2014ه ا الن يجة تتفق ما دراسدددددددددة ال دددددددددريبي )

قدلدق  فدي  الدجدنسددددددددددددديدن  بديدن  فدروق  بديدندددددددت وجدود  الدةدي 

دراسددددددددددددددددددددددة  مدددددددددا  أي ددددددددددددددددددددددا  وتدددددددددتدددددددددفدددددددددق  الامدددددددددتدددددددددحدددددددددان 

بدديددن (الدد2018ابددو ددمددجدددددددة) فددروق  وجددود  بدديددندددددددت  ةددي 

الجنسدددددددددددددين في قلق الامتحدان لصدددددددددددددالح ال دالبدات ، 

اتدجدمدمدي) ند ديدجدددددددة  مدا  ا دتدلدفدددددددت  من  2019بديدندمدددددددا   )

 مستوى الدلالة قيمة )ت( المتوسط المتوسط العدد النوع المتغير 

قلق 

 الامتحان

 دا  -6.097 4.5215 17.617 50 ذكور 

   4.5551 22.324 50 إناث
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في قلق   بين الجنسدددددددددددددين  حيدددددث عددددددم وجود فروق 

 الامتحان .            

 الفرض الرابع:  

ينص الفرت الرابا للبحدددث عةى وجود 

 
ً
فروق في قلق الامتحددددان لدددددى عينددددة البحددددث تبعددددا

)الدعدلدمدي،ا دبدي(  الددددددددراسددددددددددددد دي  المدتدخصددددددددددددددص  لمدتدغديدر 

اسددددددددددددددددتددددخددددددددام   تددددم  الددددفددددرت  هددددددد ا  مددددن  ولددددلددددتددددحددددقددددق 

ا تبدارات، لعينيتين مسدددددددددددددتقلتين لا تبدار الفروق 

بين متوسددددددددددددد ي درجدددددات عيندددددة البحدددددث والجددددددو  

 التالي يوضح ذلك:
 ( 100ا دبي( )ن=  -( يبين نتائج ا تبار )ت( بين متوس ي )العلمي 6جدو  )

 

السدددددددددددددددددددابق وجود  الجدددددددو   ويلاحظ من 

فروق ذات دلالة إحصددددددائية بين متوسدددددد ات قلق  

لمدددتدددغددديدددر   
ً
تدددبدددعدددددددا الدددبدددحدددددددث  عددديدددندددددددة  لددددددددى  الامدددتدددحدددددددان 

التخصدددددددددص الدراسددددددددد ي )علمي، أدبي( عةى مقياس  

( (  0.01قلق الامتحدددددان عندددددد دلالدددددة إحصددددددددددددددددددائيدددددة 

 والفروق لصالح )التخصص العلمي(.  

هددددددد   تدفسدددددددددددددديدر  بددددددد ن ويدمدلدن  الدند ديدجدددددددة   ا 

ال الب الجاموي يعتقد أن حصوله عةي السهادة  

الجددامعيددة تفت  لدده أ، مجددا  من مجددالات الحيدداة  

الةي يخوضها ووعمن ج ا ،حيث أن المواد الدراسية  

في التخصدددددددددددددصدددددددددددددددات العلميدددة تحتددداج إلي مزيدددد من  

وال موا لاسددددددددددددد يعددددداج دددددا أك ر من   الجهدددددد والمثدددددابرة 

فدد الدد دددددددالدددددددب  بددعددلددس  ا دبدديدددددددة  ي الددتددخصدددددددددددددصدددددددددددددددددددات 

في  قدددددد يكون طموحهم  التخصدددددددددددددصددددددددددددددددددات ا دبيدددددة 

مدجدددددددالات  ضددددددددددددديدق  بسدددددددددددددددددددب   
ً
مدحددددددددودا المسدددددددددددددتدقدبدددددددن 

هددددددد ا   الدددددددتدددددددخصدددددددددددددددددددص مدددددددن  الدددددددصدددددددريدددددددجددددددديدددددددن  وكددددددد دددددددرة 

، فالمراكز الاجتماعية والاقتصددادية التخصددصددات 

الةي سدوف يسدغلون ا في المسدتقبن محدودة ،ورنما 

الدددددونيددددة من قبددددن  يرجا سددددددددددددداددددب ذلددددك إلي النترة 

 التخصددددددددص ا دبي للامتحان فهو يعترر 
ً
تحصدددددددديلا

 ، أما طلاب التخصددددص العلمي فيرون أن  
ً
حاصددددلا

وتددحددقدديددق   مصددددددددددددددديددرهددم  عددلدديدددددددة  يددتددوقددب  الامددتددحدددددددان 

أهددددافهم لبلو  مدددا يسدددددددددددددعون إليددده ،ونددد لدددك يكون  

الامتحدان بدالنسدددددددددددددبدة إل  م الفرصددددددددددددددة الةي سدددددددددددددوف 

بين رفددددداقهم في اتجتما    وقيمددددده 
ً
تجعدددددن لهم مركزا

والحصدددددددددددو  عةي ما يسدددددددددددعون إليه. وا تلفت ه ا 

( الةي بينددددت  2018ن يجددددة ابو مجدددده)الن يجددددة ما  

متحان لصددددالح التخصددددص وجود فروق في قلق الا 

 .    ا دبي

      

 المتغير 
التخصص 

 الدراس ي 
 مستوى الدلالة قيمة )ت( المتوسط المتوسط العدد

 قلق الامتحان 
 4.6215 23.616 50 علمي

 دا  -6.097
 4.5221 19.438 50 أدبي
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 التــوصيــات:

في ضدددددددددددددوم نتدائج البحدث الحدالي توصددددددددددددد ي 

 -الباحثة بالآتدي:

تددددددريايدددددة   -1 لددددددورات  إ  ددددددددددددددددداع طلبدددددة الجدددددامعدددددة 

 سدددددددداليب التعامن ما قلق الامتحان وتجنب أثارا  

 السلبية.

ال شدددددددددددددجيا المسدددددددددددددتمر لل لبة من قبن ا سدددددددددددددرة   -2

والجدامعدة وتوفير جو هدادس يسددددددددددددداعدد ال لبدة عةى 

 الم اكرة.

وتددحددفدديدد     -3 الدد ددلاب  قددددددددرات  وتددنددمدديدددددددة  تشدددددددددددددددجدديددا 

إمكدانيدات م الإبدداعيدة والابتكداريدة ممدا يسددددددددددددداعددهم 

عةى البحث والاستقصام والاك ساف في الجوانب  

الددددددد ،  ا مر  سدددددددددددددوام   ٍ
حددددددددذ عةى  وا دبيدددددددة  العلميدددددددة 

 عةى دافعي  م للإنجاز ا كاديمي.ينع
ً
 لس إيجابيا

 المقدددترحات:

في   -1 الةي تبحدددددث  الددددددراسددددددددددددددددددات  المزيدددددد من  إجرام 

موضدددددددددددددوع البحدددث وفي جميا المراحدددن الددددراسددددددددددددديدددة 

 وتنوع متغيرات الدراسة.

القيددام بدددراسددددددددددددددات مسدددددددددددددتقبليددة ت دددف إلى فهم    -2

 طبيعة قلق الامتحان ب رق مناسبه. 

لتعرف عةى الفروق في إجرام دراسددددددددددددددة مقدارندة ل  -3

والمتفوقين   العدددددداديين  ال لبددددددة  الامتحددددددان بين  قلق 

 في الجدامعة.
ً
 دراسيا

إجرام دراسدة عن قلق الامتحان السدلبي لمعرفة   -4

أسدددددددددددباج ا حة  يتم علاجها ومسددددددددددداعدة ال لبة عةى 

 تعديله.

 المــراجع:

(. قلق الامتحان وعلاقته 2002أما ، عاصددد ي ) -1

تدلا  لددددددددى  الدتدعدلدم  الدثددددددداندو،. بددددددددافدعديدددددددة  الد دور  مديددددددد  

رسدددددددددددددددالددة مدداجسدددددددددددددتير  ير منسدددددددددددددورة . كليددة العلوم  

 الإاسانية. جامعة بن  لدون تيارت.

2-  ( (.  2009أبو أسدددددددددددددعدددددد، أحمدددددد عبدددددد الل يب، 

الارشددددددددددداد المدرسددددددددددد ي، ا ردن. دار المسددددددددددديرة للنسدددددددددددر  

 (.1والتوزوا ) 

(. قلق الامتحان 2018أبو  مجه،طارق ميلاد )  -3

د، طلاب كليده التربيدة  وعلاقتده بددافعيده الانجداز لد

قصددددددددددددر بن  سددددددددددددير بجامعه طرابلس.مجلة التربية  

الريدداضددددددددددددديددة والعلوم الا ر،. اتجلددد ا و . العدددد  

 .   196 -164(. ة3)

( أثر التدددددريددددب  2009البجددددار،، أحمددددد يواس )  -4

عةى المهارات الاجتماعية في تعدين سمة التعصب  

لدددى طلبددة كليددة التربيددة. رسددددددددددددددالددة مدداجسدددددددددددددتير  ير 

(. العدد 16. مجله التربية والعلم. اتجلد )منسورة

 . جامعة الموصن، سوريا.351-328( ة 4)

(. ا من النفد ي 2018السقا، عبدالله عثمان. )  -5

والاتجداا نحو اتصداطرة وعلاق  دا بددافعيدة الإنجداز  
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لدى رجا  ا عما . رسالة ماجستير  ير منسورة. 

 كلية التربية. الجامعة الإسلامية  زة.

(. دافعيددددة 2014ل دددددددددددددريبي، عبدددددالله محمددددد. )ا  -6

بقلق الامتحددددددان والتحصددددددددددددديددددددن  الإنجدددددداز وعلاق  ددددددا 

الدراس ي لدى طلبة المرحلة ا ساسية في محافتة 

 البي ام. اليمن.

7-  ( الدددلددد ددديدددب.  عدددبدددددددد  مدددحدددمدددددددد  (  1996الدددتددددددداهدددر، 

المدراهدقدددددددة  إلدى  الدجدنسدددددددددددددديدن  مدن  ا بدندددددددام  مسددددددددددددددلدلات 

 .الإسلندرية . دار المعرفة الجامعة.

(. دافعيددددددة  2019ن، ع دددددداف محمددددددد.)اللفدددددداوي  -8

الإنجدددداز لددددد، طلبدددده جددددامعدددده الحسدددددددددددددين بن طلا  

وعلاق  ددا ببع  المتغيرات الددديمو رافيددة . اتجلددة  

 .134 -109(. ة7(.العدد)35العلمية . اتجلد )

 9-  ( مدحدمدددددددد.  بدن  عدةدي  (. عدلاقدددددددة 2019اتدجدمدمدي، 

طددلاب  لددددددددى  الامددتددحدددددددان  بددقددلددق  الإنددجددددددداز  دافددعدديدددددددة 

ماجسدددتير  ير منسدددورة.   المرحلة الجامعية. رسدددالة

 جامعة أم القرى. الممللة العرنية السعودية.

( الفروق في 2011المزو ي، اب سددددددددددام سددددددددددالم. ) -10

مددرتددفددوددي  الدد ددلددبدددددددة  بدديددن  الامددتددحدددددددان  وقددلددق  الددددددد كدددددددام 

ومنخفضددد ي التحصدددين الدراسددد ي من طلبة جامعة 

السدددددددددددابا من أبرين اللياية. اتجلة العرنية لت وير  

(.  2. ليايدددا.اتجلدددد )التفوق. جدددامعدددة الجبدددن الغربي

 .150-83(.ة ة  2العدد)

11  -  ( عبددددددالله عدددددامر.  ( أسدددددددددددددلوب  2003الهمدددددالي، 

الآداب.   كددلدديدددددددات  وتددقددندديددددددداتددددددده.  الاجددتددمددددددداتددي  الددبددحدددددددث 

 جامعة قاريواس. ليايا.

(. الدافعية  2016اليوسددددددددددب ، رامي محمود. ) -12

للإنجدداز لددد، طلبددة الدددراسددددددددددددددات العليددا ا ردنيددة في 

معة ا ردنية .مجله ضددددددددوم عدد من المتغيرات الجا

-360(.ة45(.اتجلدددد)2العلوم التربويدددة . العددددد)

374. 

(.  2023بوطرفيب ،إيمددددان ؛ عةي، شدددددددددددددددد ، .)  -13

قلق الامتحان وعلاقته بالتحصدددددين الجاموي لد، 

طلبة قسدددددددددم علم النفس . رسدددددددددالة ماجسدددددددددتير  ير 

الااسدددددددددددددددددددددانددددددددديددددددددده  الدددددددددعدددددددددلدددددددددوم  .كدددددددددلددددددددديدددددددددة  مدددددددددنسدددددددددددددددددددددورة 

والاجتمدددداعيددددة.جددددامعددددة السدددددددددددددهيددددد السددددددددددددديا العربي  

 لتاد ي. تاسة.  ا

14-  ( رقدددديدددددددة.  الامددددتددددحدددددددان 2022بددددولددددغدددديدددد ددددي  قددددلددددق   )

وعلاقتددده بدددالددددافعيدددة للإنجددداز لددددى تلاميددد  ال ور  

الثالث بثانوية إدرار أنموذجا. رسددددددددددالة ماجسددددددددددتير 

 ير منسددورة. كلية العلوم الإاسددانية والاجتماعية  

 إدرار.  -والعلوم الإسلامية. جامعة أحمد درايه 

قة ال كام الوحدااي  (. علا2018 نفر. حياة )  -15

بدافعية الإنجاز ا كاديمي. رسدددددالة ماجسدددددتير  ير 

منسدددددورة. كلية الآداب والعلوم الإاسدددددانية. جامعة 

 قاصد، مرناا.الجزائر.
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16-  ( الل يب.  الدددددددافعيددددددة  2000 ليفددددددة، عبددددددد   )

للإنجدددداز. القدددداهرة:دار  ريددددب لل بدددداعددددة والنسدددددددددددددر  

 والتوزوا.

(.  2022دليلة ،تسدددددددددددددفين ؛جمعه، شدددددددددددددعبانه. ) -17

اللفددايددة البيدددا وجيددة وعلاق  ددا بدددافعيددة الإنجدداز  

التدروددد ي لد، أسددات ة التعليم الابتداري . رسددالة 

ماجسدددددددددتير  ير منسدددددددددورة .كليه العلوم الااسدددددددددانية  

 والاجتماعية . جامعة قاصد، مرناا ورقلة.    

(. حدددن 2020ديدددد،، سدددددددددددددميددده، لي ،، هددددى، )  -18

الامتحددان لدددى تلاميدد  المسدددددددددددددللات وعلاقتدده بقلق  

السدددددددددددددنددة الثددالثددة ثددانو،. رسدددددددددددددددالددة مدداجسدددددددددددددتير  ير 

 منسورة. بوشوشة بولاية الواد،.

(. ال دددددددددددغ  2013رضدددددددددددوان، إبراهيم يونان. ) -19

النفددددددددددد ي لدى عما  ق اع المصددددددددددروفات وعلاقته 

بدافعية الإنجاز. رسددددددالة ماجسددددددتير  ير منسددددددورة. 

كليددددة العلوم الإاسددددددددددددددددانيددددة والاجتمدددداعيددددة. جددددامعددددة 

 الجزائر.-ت عباسفرحا

( الإرشداد النفدد ي 200زهران، محمد حامد. ) -20

المصدغر في التعامن ما المسدللات الدراسدية. عالم 

 اللتب. القاهرة.

( فدداعليدددة برنددامج  2004سدددددددددددددددايحي، سدددددددددددددليمدددة. )  -21

إرشددددددددددددددداد، لصف  مسدددددددددددددتوى قلق الامتحدددان لددددى 

تلاميدد  السدددددددددددددنددة الثددانيددة. رسددددددددددددددالددة مدداجسدددددددددددددتير  ير 

 منسورة. جامعة ورقلة.

(. الحاجات الإرشدددادية 2007عتوته، صدددالح. ) -22

الددجددودة  مددعدددددددايدديددر  فددي ضددددددددددددددوم  الددجدددددددامددوددي  لددلدد دددددددالدددددددب 

التعليمية الساملة. رسالة ماجستير  ير منسورة. 

جددامعددة الحدداج.  -كليددة الآداب والعلوم الإاسددددددددددددددانيددة

 ب تنه الجزائر.-  ر

(. القلق وإدارة  2001عثمان، فاروق السيد. )  -23

وفية :دار الفلر ال ددددددددغو  النفسددددددددية. جامعة المن

 العربي.

( مدى شيوع ا عرات  2007عواد، يوسب. ) -24

المصدددددددددددددداحبددة لقلق الامتحددان لدددى عينددة من دراس 

بددبددعدد   وتددددددد ثدديددرهدددددددا  المددفددتددوحدددددددة  الددقددددددددس  جدددددددامددعدددددددة 

ج ددددا. رسددددددددددددددددالددددة مدددداجسدددددددددددددتير  ير  المتغيرات المتعلقددددة 

 منسورة. جامعة القدس. فلس ين.

25-  ( روندددددق  الإندددددجددددددداز 2014مدددددحدددددمدددددددد  (. دافدددددعددددديدددددددة 

بدالتحصددددددددددددديدن ا كداديمي لددى طلاب كليدة وعلاق  دا  

التربية بجامعة السدددددددودان. رسدددددددالة ماجسدددددددتير  ير 

 -منسددورة. جامعة السددودان للعلوم والتلنولوجيا  

 السودان.

26-  ( إبددراهدديددم.  أسددددددددددددددمدددددددام  دافددعدديدددددددة 2013مدد ددر،   )

الدعدربدي   الدرنديدا  ثدورات  بدعدددددددد  مدددددددا  المدؤتدمدر    -الإندجددددددداز 

العلمي العربي السدادس الجمعية المصدرية  صدو  

 .1401-1421( صد3اتجلد )  -تربية  ال

( اتجدددداهددددات ال لبددددة  2021يميندددده، قميدددددددددددددد ي )  -27

نحو مهنددة التدددريددب وعلاقتدده بددالدددافعيددة للإنجدداز  
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 ملخص:

بهدف             الدراسة  هذه  )أجريت  الليمون  حشيشة  نبات  زراعة  مدى Cymbopogon citratesإدخال  ودراسة  الأخضر  الجبل  بمنطقة    )

استجابته للتسميد العضوي والحيوي, حيث أدى التسميد العضوي إلى زيادة معنوية مضطردة في ارتفاع النبات وعدد الخلفات على النبات 

    بزيادة معدل السماد العضوي. كما حقق التلقيح بالسماد
ً
 على ارتفاع النبات وعدد الخلفات، بينما لم تكن هناك فروقا

ً
 معنويا

ً
الحيوي تأثيرا

النبات معنوية بين المعدلين المختبرين من السماد الحيوي. كذلك أدى التداخل بين التسميد العضوي والحيوي إلى نتائج معنوية في زيادة ارتفاع  

العضوي زيادة معنوية في الوزن الطازج للنبات. كما أدى التلقيح بالسماد الحيوي بمعدليه   وعدد الخلفات. في حين عكست الزيادة في السماد

 على الوزن الطازج للنبات. اي
ً
 معنويا

ً
ضا أظهرت إلى زيادة في الوزن الطازج للنبات. كذلك حقق التداخل بين كل من السماد العضوي ولحيوي تأثيرا

نبات نتيجة الزيادة في معدل السماد العضوي والحيوي المستخدم. وأظهرت المعاملات المشتركة لكلا  النتائج زيادة معنوية في الوزن الجاف لل

السماد  الطازج فقد عكست معاملات  للنبات. وفيما يخص محصول العشب  الوزن الجاف  في  السمادين العضوي والحيوي زيادات معنوية 

 في محصول العشب الطازج بزيادة م
ً
 معنويا

ً
عدل السماد العضوي المضاف في موسمي الدراسة. بينما تساوى تأثير معدلي السماد العضوي تحسنا

 أثناء موسمي الدراسة. كذلك أظهرت كل المعاملات المشتركة زيادة مع 
ً
نوية  الحيوي المستخدم في الدراسة في زيادة محصول العشب الطازج معنويا

عن المحصول الطازج للهكتار، فقد حققت المعاملة بالسماد العضوي بكلا   في محصول العشب الطازج. ولم تختلف نتائج المحصول الجاف

زيادة المعدلين المختبرين زيادة معنوية متباينة في محصول العشب الجاف في موسمي الدراسة. ايضا أدت المعاملة بالتلقيح بالسماد الحيوي إلى  

 دلي التلقيح بالسماد الحيوي.  معنوية في المحصول الكلي للعشب الجاف بدون فروق معنوية بين مع

 حشيشة الليمون   –الجبل الأخضر  –التسميد الحيوي  -التسميد العضوي  الكلمات المفتاحية: 
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Abstract 
    This study was aimed to investigate possibility of growing lemon grass plants (Cymbopogon citrates) as a 

new aromatic plant in Al-Jabal Al-AKhdar region and study the effect both of organic fertilizer and bio-

fertilizer on vegetative growth. Organic fertilization caused a significant increment in plant height and 

number of tiller per plant as the rate of sheep manure increased, thought. Bio-fertilizer inoculation reflected 

a significant in cease in plant height and number of tiller / plant, no difference appeared between the tow 

tested levels of the bio-fertilizer. All compound treatment led to a significant increment in both of plant height 

and number of tiller per plant. Increasing sheep manure levels reflected a significant increase in fresh weight 

/ plant in all cuts of the two seasons of study. Inoculation lemon grass plants by the two tested levels of the 

bio-fertilizer caused in a significant increase in plant fresh weight compared to control. No difference between 

the two levels were recorded. The interactive treatments fulfill a significant increment in plant fresh weight. 

Increasing the rate of (SM) reflected a significant increasing in plant dry weight compared to untreated 

control. Bio-fertilizer in both seasons of study caused significant increase on plant dry weight compared to 

control plants. The effect of the two levels of bio-fertilizer was the same. All interactive treatments 

significantly increased plant dry weight compared to untreated plants. Sheep manure treatments reflected a 

progressive significant increment in fresh herb yield per hectare. Bio-fertilizer caused in significant positive 

effect on in fresh herb yield / hectare compared to control. The effect of the two tested levels was on bar. All 

interaction treatments actualize significant increase in total yield of fresh herb yield / hectare compared to 

control. Applying (SM) at the two tested rates caused a progressive increment in dry herb yield / hectare in 

both seasons of study. Inoculation of lemon grass by bio-fertilizer significantly increased total dry herb yield 

/ hectare compared to control. The effect of low rate and the higher one of the bio-fertilizer was equal. All 

interaction treatments led to significant increase in dry herb yield / hectare. 

Keywords: organic fertilizer - bio-fertilizer - Al-Jabal Al-AKhdar – lemon grass. 
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 .المقدمة:   1

ا هيتيميييييييام   الأخيييرة  السيييييييييييييينيوات  فيي  ازداد 

بالنباتات الطبية والعطرية، وتسييييييييييييلي  الأضييييييييييييواء  

عليهيييياث حيييييث أن ا تجيييياه الحييييديييييث في العييييالم هو 

ونيبيييييييات   الأميرا ،  عيلاج  فيي  اليطيبيييعييييييية  إليى  اليعيودة 

حشيييييييييشيييييييية الليمون يحتوي عليييييييييييييييييييييى العدييييييييييييييييييييييد من  

الأنواع، وكلها تسيييييتخدم في الطب الشيييييع ي )هي ل 

ك اتجاه موسيييل على مسيييتوي  (. وهنا1992وعمر، 

العيييالم انتييياج النبييياتيييات الطبيييية والعطريييية، ومن 

أشييييييهر النباتات في هذا الشييييييأن عشييييييبة حشيييييييشيييييية 

واليييييييذي   اليعيطيري  زيي يهيييييييا  عيليى  لي يحصيييييييييييييول  اليليييميون، 

والصييييييييييييينيييييياعييييييات   والعطور  الأدوييييييية  في  يسيييييييييييييتخييييييدم 

الغذائية، وفي المستحضرات الصيد نية وتصنيل  

وإنتاج   العطور والنكهات ومستحضرات التجميل

(. وليه فوائيد 2023المنظفيات )سيييييييييييييلامية، واخرون.  

صييحية كريرة كمضيياد أكسييده ويحتوي على  سييبة 

فينو ت تسيتطيل محارهه الشيقوق الحرة الناتجة  

عن التعر  لمختلف أنواع التلوث البيئي و سيييييبة 

الياف خام تمكن الجسييييييييييم من محارهه ا مسيييييييييياك 

نيييبيييييييات   ييييحيييتيييوي  كيييميييييييا  وكيييرهيييوهيييييييييييدرات.   وهيييروتييييييين 

الليمون على كرير من المعيادن أهمهيا    حشييييييييييييييشييييييييييييييه

والمغنسييييييييييييييوم   والحييييييديييييييد  والنحييييييا   ال ييييييالسييييييييييييييوم 

)شيييييييييييييو ي ونصييييييييييييير   (. كمييييييا 2023والمنجنيز والزنيييييك 

 النبات في ترايت الكربان الرملية  
ً
يسييييييتعمل أيضييييييا

, )أبيوزييييييييد  هيييييييذا 1993الميتيحيركييييييية  لأهيمييييييييية   
ً
ونيظيرا  .)

النبيات في ن هيذه اليدراسييييييييييييية كيانيت  هيدف إلى جليب 

نطقة الجبل الأخضر واستزراعه  هذا النبات إلى م

بهييييا. ولأن إدخييييال زراعيييية نبييييات جييييديييييد لمنطقيييية مييييا 

يتحتم معه إخضييييييياع هذا النبات لدراسيييييييات تحت 

زراعيييييييييية   عييمييلييييييييييات  ميين  الييجيييييييدييييييييدة  بيييييجييتيييييييه  ظييروف 

فيي   
ً
ميتيميريلا إليييهيييييييا  اسيييييييييييييتيجيييييييابيتيييييييه  ميخيتيليفييييييية، وميييييييدى 

محصيييييييييييييول العشيييييييييييييييب, فقيييد أخضيييييييييييييل هيييذا النبيييات  

لدراسيييييييييييية مدى اسييييييييييييتجابته للتسييييييييييييميد العضييييييييييييوي  

مرييل في سيييييييييييييميياد الغنم، والييذي من المعروف أن  المت

إضيييافته تسيييهل من امتصيييا  العنايييير الغذائية  

بواسييييييييطة النبات، وكذلك تحسييييييييين خوا  التربة  

(Tisdal and Nelson 1975  التسييييييميد 
ً
( ، وأيضييييييا

الأحييييييييياء   تيليعيبيييييييه  اليييييييذي  اليييييييدور  مين خيلال  اليحيييوي 

الييدقيقيية في التربيية كوسييييييييييييييليية لمييد النبيياتييات ببع   

ذائييية من خلال تراي هييا للنتروجين  احتييياجييا هييا الغيي

وتيسيييييييييييييييييييييييييييييييييييييييير  ع  العنيايييييييييييييير، مريل الفوسيييييييييييييفور 

بيياعتبييارهمييا من الأسيييييييييييييمييدة ا منيية ل نتيياج الزرا ي  

النظيف ا من للتقليل من اسيييييييييييييتعمال الأسيييييييييييييمدة  

الكيميائية لما لها من آثار سييييلبية ضييييارة على تلوث  

البيئة خايية تلوث الماء وكذلك التأثيرات الضيارة  

سيييييييييييييتعميييالهيييا من قبيييل اا سيييييييييييييييان أو النييياتجييية عن ا

الحيوان والنياتجية عن تراكم النترييت في أ  يييييييييييييجية 

النبيات، وكيذليك للتقلييل من ت لفية اانتياج نتيجية 
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اسيييييييييتعمال الأسيييييييييمدة الكيميائية ا خذة في ارتفاع 

 أسعارها.  

أجرى عدد من الباحرين دراسيييييييييييييات عن 

تأثير التسيييييييييييييميد العضيييييييييييييوي على النمو الخضيييييييييييييري  

بات حشييييييشييييية الليمون  ومحصيييييول العشيييييب على ن

Cymbopogon citrates (El-Karamity and 

Hammada 1982 , Alaa El-Din 1992) فقييييييد .

( مدى تأثر نبات حشييييييشييييية 2002)  Naguibدر   

بيييييييالسييييييييييييييمييييييياد   Cymbopogon floxuousاليليييميون  

العضييييييييوي، حيث تويييييييييلت دراسييييييييته إلى أن ارتفاع 

النبيات والوزن الطيازج والوزن الجياف للنبيات قيد  

 في النبييياتيييات الاي سيييييييييييييميييدت بيييالمعيييدل زادت م
ً
عنوييييا

الأعلى من السييييييماد العضييييييوي. وفي دراسيييييية أجراها  

Linares et al( نبيييييييات حشييييييييييييييشييييييييييييييييييية 2005.  ( على 

الليمون أسيييييييييييييتعمييييل السيييييييييييييميييياد العضيييييييييييييوي، حيييييث 

أنتجييييت أنول نبيييياتييييات، وأكبر عييييدد من الخلفييييات  

على النبييات وأعلى وزن نييازج للنبييات ومحصيييييييييييييول  

وفي تجرهيية أجراهييا    أوراق نييازجيية وجييافيية   هكتييار.

Costa et al( .2008  لييدراسييييييييييييييية تييأثير التسيييييييييييييميييد )

العضييييييييييوي على نبات حشيييييييييييشيييييييييية الليمون النامية 

تحيت ظروف الصيييييييييييييوهية، اسيييييييييييييتخيدم فيهيا مخلفيات 

الأبقار ومخلفات الطيور، وقد خلصت في نتائجها  

إلى أن المعييياملييية بمخلفيييات الطيور كيييانيييت المعييياملييية  

فيييي زييييييييادة  أعيييليييى  اليييي  أدت  واليييايييي  عيييييييدد    الأفضيييييييييييييييييييل 

وكيييييذليييييك الوزن   المت ونييييية على النبيييييات،  الخلفيييييات 

الطازج والجاف للنبات. وكذلك أشييييارت الدراسيييية  

أجيييييييراهيييييييا   Dawyai and Detpiratmonkolاليييييييايييييييي 

( عن أهمية اسييتخدام التسييميد العضييوي  2008)

هيييميييييييا   اليييليييييييميييون  مييين حشيييييييييييييييييشييييييييييييييييييية  نيييوعييييييين  عيييليييى 

Cymbopogon citrates   ،C . nardus   وكيييييييييان

رين هما مخلفات التسييييييييميد العضييييييييوي من مصييييييييد

نيتيييييييائيج   وأظيهيرت  الأبيقيييييييار،  وميخيليفيييييييات  اليييييييدواجين، 

اليطيييييييازج   واليوزن  الينيبيييييييات  ارتيفييييييياع  أن  اليييييييدراسييييييييييييييييييية 

والجييياف وعيييدد الخلفيييات المت ونييية على النبيييات في 

 من النوع  C . nardusالنوع 
ً
كانت أكثر اسييييييييييتجابة

C. citratus   للتسيييميد  سيييماد الدواجن عن سيييماد

نن     25معيدل   الأبقيار، وأنيه في كلا النوعين كيان  

وقيييييد ظهرت علاقييييية نرديييييية    ،
ً
تيييييأثيرا هكتيييييار الأكثر 

موجبييية بين محصيييييييييييييول العشييييييييييييييييب في كلا النوعين 

ومعدل التسيييييييميد بالسيييييييماد العضيييييييوي. في دراسييييييية 

( على 1991. )Maheshwari et alأخري أجراهييييا  

تأثير التسييييييييميد بالسييييييييماد الحيوي على حشيييييييييشيييييييية  

أن  Cymbopogon martini iالييييييليييييييييييييمييييييون   ذكيييييير   ،

بمفردها    Azotobacter croococcum  اسييييييييتعمال

بمقيييييدار   زاد محصيييييييييييييول العشييييييييييييييييييب  % عن 16قيييييد 

نباتات المقارنة الاي لم تسيييييييمد بالسيييييييماد الحيوي، 

( نتائج مشيييييابهة  1995كما أضييييياف نفا الباحث )

 أن نفا السماد الحيوي 
ً
على نفا النبات، ذاكرا
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أدى إلى زييييادة معنويييية في ارتفييياع النبيييات، والوزن  

لل والجيييييياف  نبييييييات، وعييييييدد الخلفييييييات على الطييييييازج 

 Neelima andالنبييات. وفي دراسيييييييييييييية للبيياحرييانيييييييييييييييييييييييييي

Janardhanan  (1996 ذكرا أن إضيييييييييييييافية سيييييييييييييمياد )

إلى  Azospirillum lipoferumحيوي من السلالة  

 Cymbopogon martiniنبات حشييشية الليمون  

i    سيييييييييييييباييت زيييادة معنوييية في ارتفيياع النبييات والوزن

 با
ً
لمعاملة الشيييياهد.  الطازج والجاف للنبات مقارنة

Santhi and Vijaua Kumar  (1998  )كميا اختبر  

 تأثير التسيييييييميد المعد ن والحيوي على نبات  
ً
أيضيييييييا

، وذكرا أنه وعند C. martini iحشيييييييشيييييية الليمون  

  هكتيار   Nكجم    P2O5 + 40كجم    30إضييييييييييييييافية  

نتج عنيه زييادة   Azospirillumمل التلقيح ببكتيرييا  

كجم   40افة  معنوية في محصيول العشيب عن إضي

5 P2O + 50   كجمN مل عدم التلقيح بالسييييييماد ،

Blank et al( .2007  )الحيوي. وفي دراسييية أجراها  

لدراسية تأثير السيماد الحيوي، ومسيافات الزراعة  

على حشييييييييشييييييية الليمون حيث اسيييييييتخدم في تلقيح  

بيييييييكيييييييتيييييييرييييييييا   أن  Azospirillumالييييييينيييييييبييييييياتيييييييات  وجيييييييد   ،

في اسييييييييييتخدام هذا السييييييييييماد أدى إلى زيادة معنوية  

الوزن الطيييييازج والجييييياف للعشيييييييييييييييييب. وفي دراسييييييييييييييييية 

)Harridy et alأجييييييييراهييييييييا   نييييييييبييييييييات 2001.  عييييييييلييييييييى   )

حشييييييشييييية الليمون، أشييييياروا إلى أن أكبر محصيييييول  

من العشيييييييييييب الطازج والجاف تم الحصيييييييييييول عليه 

ببيكيتيييرييييييييا   النيبييييييياتيييييييات  تليقيييح   Azotobacterنتيييجييييييية 

 وهدون إضافة سماد معد ن.

 . مواد وطرق البحث2

  Lemon grassمون  نبات حشييييشييية اللي

اليعيليميي   إليى  Cymbopogon Spواسييييييييييييييميييييييه  يينيتيميي   .

ويحتوي   Graminae (Poaceae)العائلة النجيلية  

عليييى العدييييد من الأنواع،   Cymbopogonالجنا  

،  C. nardus  ،C. Citratus  ،C. Winterianusمنهيا   

C. Martini i  وغيرها، وكلها تسيييييييييييييتخدم في الطب ،

(. ولتحقيق أهداف  1992الشييييييييع ي )هي ل وعمر، 

اليييييدراسييييييييييييييييية أجرييييييت تجرهتيييييان حقليتيييييان تم  هيييييذه 

بيمينيطيقييييييية   اليزراعييييييييية  اليبيحيوث  بيميركيز  تينيفيييييييييذهيميييييييا 

الفتائح في مدينة درنة شيييييييييييييمال شيييييييييييييرق ليايا خلال 

. جيييليييبيييييييت  2008 2007،  2007 2006ميييوسيييييييييييييييميييي  

 Cymbopogonتقاوي نبات حشييييييييييشييييييييية الليمون  

citratus   في القيييييياهرة  جييييييامعيييييية  الزراعيييييية  من كلييييييية 

مصييييييييييييير في ييييييييييييييورة حلقيييات ذات أ جيييام متمييياثلييية  

 موضوعة في بيتمو  مرنب بالماء.

 السماد العضوي: 1. 2

اسيتخدم سيماد الغنم كمصيدر للسيماد 

العضيوي في هذه الدراسية وتم الحصيول عليه من  

مركز البحوث الزراعيية بيالفتياو. ولقيد اسيييييييييييييتعميل  

العضييييييييوي برلاث معد تث  ي  )يييييييييفر ، السييييييييماد  

  هكتار(.3م75،  50
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 السماد الحيوي: 2. 2

اسييييييييييتخدم نوعين من السييييييييييماد الحيوي 

التيييييا عيييييية   الزراعيييييية  تم جلبهميييييا من مركز البحوث 

لوزارة الزراعيييية بجمهورييييية مصييييييييييييير العرهييييية، النوع 

في    Rhizobacterinالأول هو   لتراييييييت النتروجين 

 من سيييييييييييييلالييييي
ً
ة البكتيرييييييا  التربييييية وم ون أسييييييييييييييييياسيييييييييييييييييا

Azotobacter chrocoocum فيي تيركيييزهيييييييا  وكيييييييان   ،

خليييييية   جم. أميييييا السيييييييييييييمييييياد   10  7×    2السيييييييييييييمييييياد  

  Phosphorineالحيوي ا خر ف ان الفوسيييييفورين  

الم ون الأسيييييييييياكييييييييييةي له البكتريا المذيبة للفوسييييييييييفور  

Bacillus megatherium var. Phosphaticum  

 في السييييييييييماد  
ً
   خلية 10 7×  2وكان تركيزها أيضييييييييييا

جم. وقيييد اسيييييييييييييتعميييل خلي  من كلا السيييييييييييييميييادين 

،  5الحيويين السيييييييييييييييابق ذكرهمييياث بمعيييدلين هميييا   )

كجم  هكتييييار( بيييااضييييييييييييييييافييية إلى المعييييامليييية الغير  10

 للمقارنة.
ً
 مسمدة حيويا

 التصميم الإحصائي: 3. 2

احتوت اليدراسييييييييييييية في عياميهيا على تسيييييييييييييل 

السيييييييييييييييمييييييياد  ميين  مييعيييييييد ت  ثييلاث  تييمييريييييييل  مييعيييييييامييلات 

  هكتيييار( وثييييييييييييييييييييييييييلاث    3م  75،    50،    0العضيييييييييييييوي )

،  5،    0معيييييد ت من مخلوط السيييييييييييييمييييياد الحيوي )

التيييييداخلات الممكنييييية  10 كجم   هكتيييييار( وكيييييذليييييك 

بينهميييا. اتبل في تنفييييذ اليييدراسييييييييييييييية في الحقيييل نظيييام  

القطل المنشيييييييييقة مرة واحدة في تصيييييييييميم قطاعات  

اليييييييعشيييييييييييييييييييوائييييييييييييييية    Split-plot system inكييييييياميييييييلييييييية 

randomized complete block design 

ام ثلاث مكررات وقيييد وزعيييت معيييد ت  بييياسيييييييييييييتخيييد

 Mainالسيييييييييييييمياد العضيييييييييييييوي في القطل الرئيسييييييييييييييية  

plots  في حين وزعت معد ت السييييييييماد ،
ً
عشييييييييوائيا

 في القطل تحت الرئيسيييية  
ً
 عشيييوائيا

ً
الحيوي أيضيييا

Sub plots  كيييييانيييييت مسييييييييييييييييياحييييية الوحيييييدة التجري ي  .

 2م1×1

 العمل الحقلي: 4. 2

قبل الزراعة في موسيمي الدراسية حرثت  

لموقل حرثتيييان متعييياميييدتيييان و عميييت تره هيييا،  أر  ا

 عد ذلك قسييييييييييمت إلى ثلاث شييييييييييرائح تمرل كل منها 

مكررة بفاييل متر بين كل شيريحتين. قسيمت  عد  

)عدد   2م 1×  1ذلك كل شييريحة إلى تسييل أحو   

سم بين كل حو  والذي    75المعاملات( وهفايل  

يلييه داخيل الشيييييييييييييريحية في بيدايية كيل موسيييييييييييييم وقبيل 

ات عشوائية من ترهة المكررات  الزراعة أخذت عين

سيم من سيطح الأر  اجراء   25الرلاثة على عمق  

التحليلات المختلفية للوقوف على  ع  ييييييييييييييفيا هيا 

)جيييييدول   والكيمييييييائيييييية  (.ولقيييييد أجرى  2الطبيعيييييية 

تحليل عينات التربة في معمل قسيييييييييييم التربة والمياه  

ب ليييية الزراعييية جيييامعييية عمر المختيييار. في ا ول من  

لا موسيييييييييييييمي الييييدراسيييييييييييييييية زرعييييت  شيييييييييييييهر يونيييييه في ك

ا حوا  بخلفات النبات في خطين على مسيييييييييييافة 
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تسيييييييييييييل   0  3*  30 عيليى  كيييييييل حيو   واحيتيوى  سيييييييييييييم 

نبييييياتيييييات، اضييييييييييييييفيييييت ثليييييث المعيييييد ت السيييييييييييييمييييياديييييية  

العضيييييييييييييويييية تحيييت اليييدراسييييييييييييييية أثنييياء إعيييداد ا ر   

للزراعيية و الرلييث  عييد الحشيييييييييييييية ا ولى بييأسيييييييييييييبوع و 

ول الرلث الأخير  عد الحشية الرانية بأسيبوع. في الأ 

من شيهر الصييف )يونيه( في كلا موسيمي الدراسية 

زرعيييت الأحوا  بخلفيييات النبيييات في خطوط على 

واحتوى كل حو  على تسيييييييييييييل   30×    30مسيييييييييييييافة 

نبييييياتيييييات، أضييييييييييييييفيييييت ثليييييث المعيييييد ت السيييييييييييييمييييياديييييية  

العضيييييييييييييويييية تحيييت اليييدراسييييييييييييييية أثنييياء إعيييداد الأر   

للزراعة والرلث  عد الحشية الأولى بأسيبوع والرلث  

الرييانييية بييأسيييييييييييييبوع. أضييييييييييييييف   الأخير  عييد الحشييييييييييييييية

 ثلاث مرات، الأولى منه في 
ً
السييييييييماد الحيوي أيضييييييييا

في  والرييييياليييييث  الريييييا ن  والرليييييث  أثنييييياء الزراعييييية  الجور 

مواعيد إضييافة السييماد العضييوي في حفرة بجوار 

النبات والرلث الرا ن والرالث في مواعيد إضيييييييييييييافة  

السيييييييييييييمييياد العضيييييييييييييوي في حفرة بجوار النبيييات يتم 

أضييييييييييييي بييييييياليتيرا .  سيييييييييييييليفيييييييات  تيغيطييي يهيييييييا  سيييييييييييييمييييييياد  ييف 

( لعموم نبياتيات التجرهية  K  2%  48البوتياسييييييييييييييوم )

كجم   هكتار على ثلاث دفعات  عد    66.5بمعدل 

الزراعة  شييييييييييهر واعد الحشيييييييييية الأولى  شييييييييييهر واعد  

الحشيييييييييييييييية الريييانيييية  شيييييييييييييهر. أجرييييت كيييل العملييييات  

الزراعية المتبعة في إنتاج نبات حشيييييشيييية الليمون  

ها  من ري منتظم وتعشييييييييييييييب وعزيق سيييييييييييييط ي وغر 

(Munnu et al 2005 ثيلاث الينيبيييييييات  وتيم حيا   .)

 مرات في العام في المواعيد التالية 

فييييييييييييييي    2007 8 1،  2007 5 1،  2006 11 15

،  2008  5 1،  2007 11 15الموسيييييييييييييم الأول. وفي  

في الموسيييييييييييييم الرييييا ن. وكييييان يتم الحا   2008 8 1

سييييييييييم من سييييييييييطح    10بمحشييييييييييات حادة على ارتفاع 

 الأر .

 الصفات المدروسة: 5. 2

 القياسات الخضرية: 1.  5. 2

سييييييجلت القياسييييييات الخضييييييرية قبل كل 

حشييييييييييية من الحشيييييييييييات الرلاثة مباشيييييييييييرة وشيييييييييييملت  

 القياسات التالية 

 ارتفاع النبات )سم(: 1. 1.  5. 2

قييا  ارتفياع النبيات من سيييييييييييييطح التربية  

 وحاى قمة النبات قبل كل حشة مباشرة.

عدد الخلفات في كل جورة قبل اجراء   2. 1. 5. 2

 شة مباشرة .كل ح

 الوزن الطازج للنبات )جم(: 3. 1.  5. 2

  عيييد كيييل حا  
ً
يتم وزن النبيييات نيييازجيييا

 مباشرة.

 الوزن الجاف للنبات )جم(. 4. 1.  5. 2

أخيييييذت عينيييييات عشيييييييييييييوائيييييية من خما 

اليريلاثييييييية   الميكيررات  فيي  ميعييييييياميلييييييية  كيييييييل  مين  نيبييييييياتيييييييات 

مْ حاى   70وجففيييت في فرن التجفيف على حرارة  
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وسييييييييييي  كنسيييييييييييبة مئوية، ثبات الوزن وقدر من المت

وهمعلومية الوزن الطازج للنبات والنسييييييبة المئوية  

للوزن الجييياف حسيييييييييييييييب متوسييييييييييييي  الوزن الجييياف 

 للنبات.

تم حسااااااص ا حصاااااوك العشااااا  ال لي   5. 1.  5. 2

 لل هتار بالطن:

اليييطيييييييازج     اليييوزن  ميييتيييوسييييييييييييييي   ميييعيييليييومييييييييييية 

 للنبات وعدد النبات في الهكتار.

حساااااااااااا  محصااااااااااااوك العشاااااااااااا  الجاف  6. 1.  5. 2

 بالطن لله تار:

اليجييييييياف   اليوزن  ميتيوسيييييييييييييي   بيميعيليومييييييييية 

 للنبات وعدد النباتات في الهكتار.

 التحليل الإحصائي: 6. 2

أجري التحليل ااحصائن ل ل الصفات  

المدروسية في موسيمي الدراسية باسيتخدام البرنامج  

واستخدم في اختبار المعنوية    Gen statااحصائن  

اخييتييبيييييييار   المييعيييييييامييلات  مييتييوسييييييييييييييطيييييييات    Duncanبييييين 

 % 5متعدد الحدود عند مستوى معنوية 

(Snedecor and Cochran 1980  بيياسيييييييييييييتخييدام )

 .M statالبرنامج ااحصائن  

 . النتائج3

 صفات النمو الخضري: 1. 3

 ارتفاع النبات: 1.  1. 3

( تعكا 3البيانات الم ييييجلة في جدول )

والحيوي   العضيييييييييييييوي  التسيييييييييييييمييييييييد  معيييييييد ت  تيييييييأثير 

والتفيييياعييييل بينهمييييا على ارتفيييياع نبييييات حشييييييييييييييشيييييييييييييييية  

.  2008 2007،  2007 2006الليمون في موسيييييمي  

أظهرت المعييياملات بيييالسيييييييييييييمييياد العضيييييييييييييوي تيييأثيرات  

معنوييييية على ارتفيييياع النبيييياتث حيييييث ظهرت زيييييادة 

ماد العضيوي  معنوية مضيطردة بزيادة معدل السي

 هكتييار نتج عنييه    3م  75المضيييييييييييييياف أي أن المعييدل  

أنول نبيياتييات، وذلييك في الحشييييييييييييييات الرلاث في كلا 

موسيييييييييييييمي اليدراسيييييييييييييية. فيميا يتعلق بتيأثير السيييييييييييييمياد 

الحيوي لقد تسيييياوى تأثير معدل السييييماد الحيوي 

 في ارتفاع النبات، وقد تسيابا المسيتويان في 
ً
معنويا

ي الموسيييييييييييييم الأول زيييادة معنوييية في ارتفيياع النبييات ف

والحشيييييييييييييييية الريييانيييية من الموسيييييييييييييم الريييا ن. أميييا فيميييا  

يخص الحشيييييييييييييتين الأولى والريالرية، فقيد زاد ارتفياع 

معيييييدل السيييييييييييييمييييياد الحيوي   بزييييييادة 
ً
النبيييييات نردييييييا

المضييييييييييييييييياف. وعن التييييداخييييل بين معييييدل السيييييييييييييميييياد 

العضيييوي والسيييماد الحيوي فقد حققت النباتات  

ضيييوي  الاي عوملت بالمعدل الأعلى من السيييماد الع

مل التلقيح بكلا المعييدلين المختبرين من السيييييييييييييميياد 

الحيوي أنول نبييياتيييات مقيييارنييية بجميل المعييياملات.  

 فيمييييا بينهمييييا وذلييييك في جميل  
ً
ولم تختلف معنويييييا

حشيييات كلا موسيييمي الدراسييية، إ  الحشييية الرالرة  

بييين   ميعينيويييييييية   
ً
فيروقيييييييا تيظيهير  ليم  الأول  الميوسيييييييييييييم  فيي 
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ميييياد المعيييياملات المتييييداخليييية بين كييييل معييييد ت السييييييييييييي

 العضوي والسماد الحيوي تحت الدراسة.

 Cymbopogon( تأثير معاملات التسميد العضوي و الحيوي و التفاعل بينهما علي ارتفاع نبات حشيشة الليمون  3جدول )

citratus   م 2008   2007, 2007  2006)سم( خلال موسمى 

 

معدل  
 2008  -  2007موسم  2007  - 2006موسم  التسميد

 حيوي 
 عضوي 

 المتوسط  كجم/هكتار 10 كجم/هكتار  5 الشاهد المتوسط  كجم/هكتار 10 كجم/هكتار  5 الشاهد

 الحشة الاولى 

 e 60.33 62.97 de d64.08 b62.46 f63.86 e66.80 de67.66 c66.11 الشاهد 
50 

 e67.03 b69.88 b70.97 a69.29 69.76 cd 73.72 ab ad73.61 b72.36 هكتار /3م

75 
 ad71.41 a72.81 a73.09 a72.44 b72.93 a74.94 a75.03 a74.30 هكتار /3م

  b66.26 a68.55 a69.38  b68.85 a71.82 a72.10 المتوسط
 الحشة الثانية 

 e63.71 d66.15 d66.81 c65.56 c66.34 b68.88 b69.14 b68.12 الشاهد 
50 

 c71.61 ad73.95 a-c73.85 b73.14 a74.61 a74.98 a75.62 a75.07 هكتار /3م

75 
 bc72.19 74.88 a a74.78 a73.95 a75.07 a76.32 a76.44 a75.94 هكتار /3م

  b69.17 a71.66 a71.8  b72.01 a73.39 a73.73 المتوسط
 الحشة الثالثة 

 b64.46 60.21 61.15 63.61 c61.66 64.42 64.73 64.22 الشاهد 
50 

 a66.05 65.91 b69.55 b69.85 b68.44 66.19 66.15 65.81 هكتار /3م

75 
 a66.15 b69.99 ab71.18 a72.78 a71.32 66.27 66.18 65.99 هكتار /3م

  b65.37 67.29a a68.75  65.63 65.69 65.34 المتوسط
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اليييحيييرف  نيييفيييا  تيييحيييميييييييل  اليييايييي  اليييقيييييييم   *

كيييييل  )الحروف(   او   تحميييييل حروف في  الهجيييييائيييييية 

مجموعية من المتوسيييييييييييييطيات   تختلف معنوييا عن 

 عضيها حسيب اختبار دنكن عند مسيتوى معنوية  

0.05. 

 عدد الخلفات / نبات: 2.  1. 3

(  4تظهر البييانيات المجيدولية في جيدول )  

نبييييييات  المت ونيييييية على  عييييييدد الخلفييييييات  تييييييأثير  مييييييدى 

  حشييييييييييييشييييييييييية الليمون ب ل من معاملات التسيييييييييييميد 

العضيييييييييييييوي والسيييييييييييييمياد الحيوي، وكيذليك التيداخيل 

 بينهما خلال الحشات الرلاثة في موسمي الدراسة.  

 Cymbopogon( تأثير معاملات التسميد العضوي و الحيوي و التفاعل بينهما على عدد الخلفات   نبات حشيشة الليمون 4جدول )

citratus   م.  2008  2007.  2007   2006خلال موسمي 

 

اليييحيييرف  نيييفيييا  تيييحيييميييييييل  اليييايييى  اليييقيييييييم   *

كيييييل   او   تحميييييل حروف في  )الحروف( الهجيييييائيييييية 

مجموعية من المتوسيييييييييييييطيات   تختلف معنوييا عن 

 عضيها حسيب اختبار دنكن عند مسيتوى معنوية  

0.05. 

يمكن للمتفحص ل جدول اسيييييتنتاج أن  

ازدادت  اليينييبيييييييات  عييلييى  المييتيي ييونييييييية  الييخييلييفيييييييات  عيييييييدد 

معدك 

 التسميد
 2008  -  2007موسم  2007  - 2006موسم 

 حيوي 

 عضوي 

 الشاهد 
5 

 كجم هكتار 

10  

 كجم هكتار 
 الشاهد  المتوس  

5 

 كجم هكتار 

10  

 كجم هكتار 
 المتوس  

 الحشة ا ولى 

 e 10.45 d12.59 d12.61 c11.88 12.78 13.05 13.13 b12.99 الشاهد 

 13.42cd bd14.82 bc14.82 b14.12 13.71 13.82 13.91 ab13.81 ه تار /3م 50

 b 15.52 a17.79 a18.03 a17.11 14.01 14.18 14.21 a74.30 ه تار /3م 75

  b13.13 a14.84 a15.15  13.50 13.68 13.75 المتوسط 

 الحشة الثانية 

 f13.33 d14.84 cd15.52 c14.56 f15.82 e17.68 de18.01 b17.17 الشاهد 

 cd 15.60 16.81 bc b17.10 b16.50 c-e18.9 cd18.75 19.09  bc a18.64 ه تار /3م 50

 b17.20 19.47  a a19.71 a18.79 19.89 ab a20.25 a20.28 a20.14 ه تار /3م 75

  b15.38 a17.04 a17.44  b17.93 a18.89 a19.13 المتوسط 

 الحشة الثالثة 

 e18.52 d  20.03 d20.71 20.57 c d16.03 cd17.54 bc  18.22 c17.26 الشاهد 

 d b22.00 b  22.29 b22.15 bc18.30 b19.51 b19.80 b19.20  20.79 ه تار /3م 50

 b  22.39 a24.66 a  24.90 a23.98 b19.90 a22.17 a22.41 a21.49 ه تار /3م 75

  b20.57 a22.23 a22.63  18.08b 19.74a a20.14 المتوسط 
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 وهاضيطراد بزيادة معدل السيماد المضياف، 
ً
معنويا

وذلك في جميل الحشيات في كلا موسيمي الدراسيةث  

فيي  جيييييييل  سيييييييييييييي  اليخيليفيييييييات  مين  عيييييييدد  أكيبير  أن  بيميعيأيى 

تلييييك   3م75النبيييياتييييات الاي تلقييييت     هكتييييار وأقلهييييا 

مجموعة المقارنة. أظهرت  الاي سيييييييييييجلت في نباتات  

البييانيات أن التسيييييييييييييمييد الحيوي قيد أدى إلى زييادة 

في عيييييدد الخلفيييييات المت ونييييية على النبيييييات   معنويييييية 

 تسييييييييييييياوى تأثير  
ً
مقارنة بنباتات الشييييييييييييياهد، وأيضيييييييييييييا

المعيييييدل الأقيييييل من السيييييييييييييمييييياد الحيوي مل المعيييييدل 

 معنويييية، وقيييد 
ً
الأعلى منيييه ولم تظهر بينهميييا فروقيييا

ت موسيييمي الدراسييية إ  سيييجل هذا في جميل حشيييا

في الحشيييييييييييييية الرييانييية في الموسيييييييييييييم الرييا ن والحشيييييييييييييية  

  
ً
الرالرة في الموسم الأول حيث لم يكن هناك فروقا

بين نبيييياتييييات المقييييارنيييية وتلييييك الاي تلقييييت المسيييييييييييييتوى 

الأقل من السيييييييييييييماد الحيوي. أدت المعاملة المركبة  

ب ل من المعدل الأعلى من السيييييييييماد العضيييييييييوي مل 

ي السيييييييييييييمييياد الحيوي إلى التسيييييييييييييمييييد بيييأي من معيييدل

ت وين أكبر عييدد من الخلفييات على النبييات بفييارق 

معنوي عن بقية المعاملات الأخرى بينما سيييييييييييجلت 

نباتات الشاهد ت وين أقل عدد من الخلفات على 

النبات، باسييييت ناء الحشيييية ا ولى في الموسييييم الرا ن  

   يوجد تأثير معنوي لهذا التداخل.

 :الوزن الطازج / نبات 3.  1. 3

  ( رقيم  فيي  الميوجيود  اليبيييييييييانيييييييات  (   5تيظيهير 

تيأثير معياملات التسيييييييييييييمييد العضيييييييييييييوي والتسيييييييييييييمييد  

اليطيييييييازج   اليوزن  عيليى  بييينيهيميييييييا  واليتيييييييداخيييييييل  اليحيييوي 

لنبات حشييييشييية الليمون خلال موسيييمي الدراسييية  

في الحشييييات الرلاث ل ل موسييييم. فقد ظهر ييييييييييييييييي كما 

تشيييييييييييييير النتيائج يييييييييييييييييييييييييي زييادة معنويية خطيية في الوزن  

زا أنيييييييه  بييمييعييأييى  لييليينييبيييييييات  الييطيييييييازج  الييطيييييييازج  الييوزن  د 

العضيييييييييييييوي  السيييييييييييييميييييياد  كمييييييية  زادت  كلمييييييا   
ً
معنويييييييا

المضييييييييييييييييافيييية وكييييانييييت هييييذه الزيييييادة في كلا موسيييييييييييييمي  

 الدراسة في كل حشا ها. 
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 Cymbopogon citratus( تأثير السماد العضوي والحيوي والتداخل بينهما على الوزن الطازج )جم(   نبات حشيشة الليمون 5جدول )

 م  2008 2007.  2007  2006خلال موسمي  

 

اليييحيييرف  نيييفيييا  تيييحيييميييييييل  اليييايييى  اليييقيييييييم   *

كيييييل   او   تحميييييل حروف في  )الحروف( الهجيييييائيييييية 

مجموعية من المتوسيييييييييييييطيات   تختلف معنوييا عن 

 عضيها حسيب اختبار دنكن عند مسيتوى معنوية  

0.05. 

أما فيما يتعلق بتأثير السيييييماد الحيوي، 

(   5فقيد أظهرت البييانيات الميدونية بيذات الجيدول ) 

أن في معظم الأحوال الحشيييييييييييية الأولى من الموسييييييييييييم  

الرا ن والحشييية الرانية من الموسيييم الأول والحشييية  

الريييالرييية في كلا الموسيييييييييييييمين تسيييييييييييييييياوى تيييأثير معيييدلي 

تييييييأثير  بينمييييييا اختلف  ث 
ً
السيييييييييييييميييييياد الحيوي معنويييييييا

الأول المعييييييي الموسيييييييييييييم  من  الأولى  الحشييييييييييييييييييية  في  دليين 

والحشية الرانية من الموسيم الرا ن فق ث لكن زاد 

التسييييميد الحيوي عامة من متوسيييي  وزن النبات  

الطيييازج عن النبييياتيييات الغير مسيييييييييييييميييدة بيييالسيييييييييييييمييياد 

الحيوي إ  في الحشييية الرانية في الموسيييم الرا ن لم 

تختلف النباتات المسييييييييمدة بالسييييييييماد الحيوي عن 

ات الغير ملقحيييية بييييه وكييييذلييييك في الحشييييييييييييييييية النبيييياتيييي

معدك 

 التسميد
 2008  -  2007موسم  2007  - 2006موسم 

 حيوي 

 عضوي 

 الشاهد 
5 

 كجم هكتار 

10  

 كجم هكتار 
 الشاهد  المتوس  

5 

 كجم هكتار 

10  

 كجم هكتار 
 المتوس  

 الحشة ا ولى 

 f 150.3 ef159.7 cf160.3 c156.7 f125.4 e 132.7 e 133.0 c130.4 الشاهد 

 164.1ce be176.6 bc179.7 b173.5 d 139.1 c 152.8 bc154.2 b 148.7 ه تار /3م 50

 b 180.7 a203.7 a206.8 a196.1 b 155.3 a 179.6 a 181.8 a172.2 ه تار /3م 75

  c a180.0 a181.6  139.9 155.0 156.3 165.0 المتوسط 

 الحشة الثانية 

 e 168.8 d187.3 187.6  d c181.2 e133.7 d153.7 d 155.7 c147.7 الشاهد 

 cd 187.8 cd 188.3 189.1 cd b188.4 c158.7 170.6 b b 171.4 b166.9 ه تار /3م 50

 c190.5 200.4  b 202.8  a a197.2 b 172.4 a195.3 a 197.5 a188.4 ه تار /3م 75

  b182.4 a192.0 a193.4  b154.9 a173.2 a  174.9 المتوسط 

 الحشة الثالثة 

 e186.0 d 206.6 207.9 d c 200.2 e160.9 c179.5 c 182.8 c174.4 الشاهد 

 d208.9 c221.5 bc223.6 b218.0 c183.9 bc 195.4 bc197.5 b192.3 ه تار /3م 50

 b 224.6 a248.9 a 250.1 a241.2 b198.6 226.5 a a225.6 a216.9 ه تار /3م 75

  b206.5 a225.7 a227.0  b181.1 200.5  a a202.0 المتوسط 
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الرالرة من الموسيييم الأول لم تختلف النباتات الاي 

بييييييالسيييييييييييييميييييياد  التلقيح  تلقييييييت المسيييييييييييييتوى الأقييييييل من 

ليكين  بيييييييه،  ميليقيحييييييية  اليغييير  الينيبييييييياتيييييييات  عين  اليحيييوي 

النباتات الملقحة بالمعدل الأعلى منه كان متوس  

 عن نبييييياتيييييات  
ً
الوزن الطيييييازج للنبيييييات يزييييييد معنوييييييا

ير معاملة. أظهرت المعاملات المركبة  الشييييييييييييياهد الغ

من السيييييييييماد العضيييييييييوي والحيوي تأثيرات متفاوتة 

على الوزن الطازج للنبات لكن الرابت أن المعاملة  

المشيييتركة بين المعدل الأعلى من السيييماد العضيييوي  

مل المعيييدل الأعلى من السيييييييييييييمييياد الحيوي نتج عنهيييا  

أعلى قيم الوزن الطازج للنبات في الرلاث حشييييات 

    في
ً
كلا موسيييييييييييييمي اليدراسييييييييييييية تسييييييييييييياوت معهيا معنوييا

المعاملة بالمعدل الأعلى من السييييييماد العضييييييوي مل 

المعيدل الأقيل من السيييييييييييييمياد الحيوي في الحشيييييييييييييات  

 الأولى والرالرة في الموسمين.

 .ا حصوك العش  الطازج )طن/ه تار(4.1.3

( الجيييييدول  في  (  6البييييييانيييييات المعروضييييييييييييييييية 

تيييياثير التسيييييييييييييميييييد العضيييييييييييييوي والحيوي م ل تعر  

التفييياعيييل بينهميييا على المحصيييييييييييييول الكلي للعشيييييييييييييييب  

الطازج لنبات حشييييييييييييشيييييييييييه الليمون للهكتار. وتبين  

في كلا موسيييييييييييييمين  العييييييام  اتجيييييياه  ا   أن  بوضيييييييييييييوو 

كيييييان هنييييياك زييييييادة معنويييييية نرديييييية في  اليييييدراسييييييييييييييييية 

معييييييدل التسيييييييييييييميييييييد  بزيييييييادة  محصيييييييييييييول العشييييييييييييييييييب 

بييمييعيييييييدل   الييعضيييييييييييييييوي  المييعيييييييامييلييييييية  حييقييقيييييييت  وعييليييييييييية 

بزيادة  هكتار أعلى محصيييييول عشيييييب نازج 3م75

% مقييييارنيييية بييييالمعييييامليييية الشيييييييييييييييياهييييد في   21.4قييييدرهييييا  

الموسم ا ول أما في الموسم الرا ن فقدرت النسبة  

 % مقارنة بالشاهد. 47.2المئوية بزيادة  

ت حشيشة الليمون  ( تاثير السماد العضوي والحيوي والتداخل بينهما على محصول العشب الطازج )نن هكتار( لنبا6الجدول )

Cymbopogon citratus  2008   2007. 2007 2006خلال موسمي 

 

معدك 

 التسميد
 2008  -  2007موسم  2007  - 2006موسم 

 حيوي 

 عضوي 

 المتوس   كجم هكتار  10 كجم هكتار  5 الشاهد  المتوس   كجم هكتار  10 كجم هكتار  5 الشاهد 

 الوزن الطازج الكلي   نن   هكتار   السنة 

 e  44.6 d 49.4 d  49.1 c 47.7 e  31.8 d  36.6 a  37.1 c  35.2 الشاهد 

50  

 ه تار /3م
d  49.9 c  52.0 bc 54.0 b  52.0 c  34.2 b  46.8 b  48.8 b 45.4 

75  

 ه تار /3م
b  54.7 a 59.9 a  61.2 a  57.9 b  47.5 a  54.4 a  54.4 a  51.8 

  b  49.6 a 53.2 a  54.8  b  40.8 a  46.1 a  46.1 المتوسط 
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اليييحيييرف  نيييفيييا  تيييحيييميييييييل  اليييايييى  اليييقيييييييم   *

كيييييل   او   تحميييييل حروف في  )الحروف( الهجيييييائيييييية 

مجموعية من المتوسيييييييييييييطيات   تختلف معنوييا عن 

 عضيها حسيب اختبار دنكن عند مسيتوى معنوية  

0.05. 

أدى التسييييييييييييميد بالسييييييييييييماد الحيوي بكلا 

الكلي  في المحصيييييييييييييول  زييييييادة معنويييييية  معيييييدلييييييه الي 

للعشيييب الطازج للهكتار مقارنة بالمعاملة الشييياهد  

في كل موسيييمين الدراسييية وهدون فارق معنوي بين  

المعييييدلين تحييييت الييييدراسيييييييييييييييية وأن زاد تييييأثير المعييييدل 

الأكبر زييادة نفيفية عن المعيدل الأييييييييييييييغر وقيدرت  

في محصييييييييييول العشييييييييييب في الموسييييييييييم     سييييييييييبة الزيادة

% في الموسيم   13.0% وهنسيبة   10.5الأول بمقدار  

الريييييا ن مقيييييارنييييية بيييييالمعييييياملييييية الشييييييييييييييييياهيييييد. عكسيييييييييييييييييت  

المعاملات المشيييييييييييييتركة تأثيرات معنوية إيجابية على 

زيادة محصيييييييييييول العشيييييييييييب الطازج للهكتار. وحقق 

أعلى محصول المشتركة المعاملتان بالمعدل ا على 

(  3م 75لسيييماد العضيييوي )عشيييب للمعاملات من ا

بييييأي معييييدل من معييييدلي السيييييييييييييميييياد  مل التسيييييييييييييميييييد 

كجم   للهكتار (  10,  5الحيوي تحت الدراسيييييييييية ) 

وحققييت المعييامليية بييالسيييييييييييييميياد ا على من السيييييييييييييميياد 

العضيييييييييوي مل المعدل ألأعلى من السيييييييييماد الحيوي 

%    37.2أكبر القيم في الموسيييييييييييييمين وهزييادة قيدرهيا  

ألأول,   المييوسييييييييييييييم  الميي  71.1فييي  فييي  الييريييييييا يين  %  وسييييييييييييييم 

 بالمقارنة بمعاملة المقارنة.

3  .1  .5   / )جم  للنبااااااات   
 
الجاااااااف هوائيااااااا الوزن 

 نبات(:

(  7تشيييييير النتائج المعروضييييية في جدول ) 

العضيييييييييييييوي  التسيييييييييييييميييييييد  من  كييييييل  تييييييأثير  تبين  والاي 

اليجييييييياف   اليوزن  عيليى  بييينيهيميييييييا  واليتيفييييييياعيييييييل  واليحيييوي 

 للنبيييات في حشييييييييييييييشيييييييييييييييية الليمون حييييث أن  
ً
هوائييييا

 للنبيات قيد أظهر اسيييييييييييييتجيابية الوزن الجياف هوا
ً
ئييا

معنوية موجبة بزيادة معدل السيييييييييييماد العضيييييييييييوي  

المضيييييييياف للنبات في كل الحشييييييييات في كلا موسييييييييمي  

ل   
ج  الدراسييييية بمعأى أن أكبر وزن جاف للنبات سييييي 

  هكتار وأن أيييييييييييغر القيم   3م75نتيجة إضييييييييييافة  

تم التحصييييييييييييييييل عليهيييا من نبييياتيييات الشيييييييييييييييياهيييد. أدى 

ميعيييييييدليييييييييه   بيكيلا  اليحيييوي  ميوسيييييييييييييميي اليتسيييييييييييييميييييييييد  فيي 

الييدراسييييييييييييييية إلى زيييادة معنوييية في جميل الحشيييييييييييييييات  

مقيارنية بنبياتيات الشييييييييييييياهيد الغير ملقحية بيالسيييييييييييييمياد 

الحيوي إ  الحشيييييييييييية الرالرة في الموسييييييييييييم الرا ن لم 

 معنوية بين نباتات الشييييييياهد ومعاملة 
ً
تظهر فروقا

السيييييييييييييماد الحيوي بكلا معدليه. و يييييييييييييحت النتائج  

 ييييييييييييييييييي فق  في الحشييييية الأولى في كلا 
ً
الموسيييييمين  أيضيييييا

زييييادة معنويييية متيييدرجييية في الوزن الجييياف للنبيييات  

بتدرج معدل التلقيح بالسيماد الحيوي وعليه كان 

 من التلقيح بمعيدل 
ً
أعلى وزن جياف للنبيات نياتجيا
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في مجموعيييييية   10 سيييييييييييييجييييييل  كجم   هكتييييييار وأقلهييييييا 

نبياتيات المقيارنية أميا في الحشييييييييييييييات الريانيية والريالرية  

في وزن   معنوييييييية   
ً
يكن هنيييييياك فروقييييييا النبييييييات  فلم 

الجييياف بين النبييياتيييات المعييياملييية بيييالمعيييدل الأعلى أو 

 الأقل.  

 Cymbopogon( تأثير السماد العضوي والحيوي والتداخل بينهما على الوزن الجاف هوائيآ)جم( نبات حشيشة الليمون 7جدول )

citratus   م  2007.2008   2006.2007خلال موسمي 

معدك 

 التسميد
 2008  -  2007موسم  2007  - 2006موسم 

 حيوي 

 عضوي 

 الشاهد 
5 

 كجم هكتار 

10  

 كجم هكتار 
 الشاهد  المتوس  

5 

 كجم هكتار 

10  

 كجم هكتار 
 المتوس  

 الحشة ا ولى 

 d  30.6 c41.9 c43.2 c38.6 d37.0 c 58.6 c  59.9 c51.8 الشاهد 

 c b59.7 b59.8 b53.6 c  60.0 b  75.5 b   75.6 b 70.4   41.2 ه تار /3م 50

 b   60.9 a 84.8 a85.0 a76.9 b  76.7 a  99.6 a 101.7 a92.7 ه تار /3م 75

  c a 62.1 a  62.7  59.9   b a   77.9 a 79.1   44.2 المتوسط 

 الحشة الثانية 

 d 49.8 c 65.8 bc 68.8 c61.5 f28.5 e37.9 e 38.5 c35.0 الشاهد 

 b69.8 a  75.7 a 75.5 b73.7 d42.3 c 54.8 b  57.9 b51.7 ه تار /3م 50

 a76.7 a77.2 a77.1 a77.0 b 58.9 a83.0 a 83.0 a74.6 ه تار /3م 75

  b a   72.9 a 73.8  b43.2 a58.2 a  59.8  65.4 المتوسط 

 الحشة الثالثة 

 d46.2 c 56.8 56.1 c c 52.7 d51.3 cd54.9 bc 57.9 b54.7 الشاهد 

 c57.1 b79.7 b80.8 b72.5 b58.1 bc 57.6 bc  57.6 b57.9 ه تار /3م 50

 b 81.2 a96.8 a  96.9 a91.6 b74.3 a74.7 a74.7 a74.5 ه تار /3م 75

  b a77.4 a77.9  61.2 62.5 63.4  61.5 المتوسط 
 

اليييحيييرف    نيييفيييا  تيييحيييميييييييل  اليييايييي  اليييقيييييييم   *

او     كيييييل  )الحروف( الهجيييييائيييييية  تحميييييل حروف في 

مجموعية من المتوسيييييييييييييطيات   تختلف معنوييا عن 

 عضيها حسيب اختبار دنكن عند مسيتوى معنوية  

0.05. 

أظهرت المعاملات المشييتركة بين السييماد 

العضييييييييييوي والحيوي أن أعلى وزن جاف للنبات في 

جميل الحشيييييييات الرلاثة في كلا موسيييييييمي الدراسييييييية  

بيييييالمعيييييدل الأعلى من   قيييييد تحققيييييت من التسيييييييييييييمييييييد 

السيييييييييييييميياد البلييدي بييااضييييييييييييييافيية إلى التلقيح بييأي من  

معدلي بالسيييماد الحيوي وأن التأثير المشيييترك لكلا 
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السيييييييييييييميادين بالمعيدل الأعلى كان أعلى من تأثير كل  

  منهما بمفرده.

 محصوك العش  الجاف )طن/ ه تار( 6. 1.3

تعكا البيييييانييييات الموجودة في الجييييدول 

اليجييييييياف 8) اليعشيييييييييييييييييييب  الميحصييييييييييييييول  تيييييييأثييير  ميييييييدى   )

شيييييية الليمون بالتسييييييميد بمعد ت مختلفة  لحشييييييي

الييحيييييوي  السييييييييييييييمييييييياد  و  الييعضييييييييييييييوي  السييييييييييييييمييييييياد  ميين 

والتداخل بينهما في موسييمي الدراسيية وهالتمعن في 

الجدول  سيييتطيل ان نرى أن النتائج قد سيييارت في 

نفسييييييييييييةى من ى نتائج محصييييييييييييول العشييييييييييييب الجاف، 

حيييث ظهرت زيييادة معنوييية خيطييية في محصيييييييييييييول  

ماد العضييييوي  العشييييب مل زيادة المضيييياف من السيييي

في موسيييييييييييييمي اليييدراسييييييييييييييية وانتج المعيييدل الأعلى أكبر 

  66.9محصيول جاف هوائيا وكانت الزيادة بنسيبة 

% في الموسييييييييييييم  100% في الموسييييييييييييم الأول و  سييييييييييييبة 

الرا ن مقارنة بالمعاملة الشييييييييييياهد . أيضيييييييييييا تسييييييييييياب  

التلقيح بييأي من المعييدلين المختبرين من السيييييييييييييميياد 

لعشييييييييييييييب  الحيوي إلى زييادة معنويية في محصيييييييييييييول ا

الجلف لنبيييات حشييييييييييييييشييييييييييييييية الليمون في موسيييييييييييييمي  

اليدراسيييييييييييييية وهيدون فروق معنويية بين تيأثيرهميا وإن  

كييييانييييت هنيييياك زيييييادة نفيفيييية غير معنوييييية سيييييييييييييببهييييا 

اليحيييوي  السيييييييييييييمييييييياد  مين  الأعيليى  بيييييييالميعيييييييدل  اليتيليقيييح 

وكانت الزيادة في محصيييييييييييول العشيييييييييييب الجاف الاي 

% في الموسيييييييييييييم   23.5سييييييييييييياب ها هذه المعاملة تعادل 

% في الموسيم الرا ن مقارنة بالمعاملة    29.5الأول و 

الشييييييييييييييياهييد. أظهر المحصيييييييييييييول الكلى من العشيييييييييييييييب  

في كلا موسيييييييييييييمي   زيييييييادة معنوييييييية  للنبييييييات  الجيييييياف 

اليييدراسييييييييييييييية تجييياه جميل المعييياملات المركبييية وكيييانيييت 

أقصيييييييييييييةى قيمية سيييييييييييييجليت في الموسيييييييييييييم الأول والريا ن  

وذلييك نتيجيية المعييامليية المركبيية بييالمعييدل الأعلى من  

 هكتار( بااضيييييييييافة إلى 3م75السيييييييييماد العضيييييييييوي)

الأعييييي )  الميييييعيييييييدل  اليييييحيييييييييييوي  السيييييييييييييييييمييييييياد  مييييين    10ليييييى 

هكتار ( وهلغت  سيييييبة الزيادة لهذه المعاملة  كجم 

بييييي % في الموسيييييييييييييم ألأول 115.3الشييييييييييييييييياهيييييد  مقيييييارنييييية 

 % في الموسم الرا ن . 164.8و
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( تأثير السماد العضوي والحيوي والتداخل بينهما على محصول العشب الجاف )نن هكتار( إنبات حشيشه الليمون  8جدول )

Cymbopogon citrates  م  2008  2007.2007 2006خلال موسمي 

 
 

اليييحيييرف  نيييفيييا  تيييحيييميييييييل  اليييايييى  اليييقيييييييم   *

كيييييل   او   تحميييييل حروف في  )الحروف( الهجيييييائيييييية 

مجموعية من المتوسيييييييييييييطيات   تختلف معنوييا عن 

اختبار دنكن عند مسيتوى معنوية   عضيها حسيب  

0.05. 

 . مناقشة النتائج:4

تمَّ إعداد هذه الدراسيييييييية ضييييييييمن برنامج  

 Cymbopogonإدخييال زراعيية حشييييييييييييييا الليمون 

citratus    إليى جيييييييدييييييييد  عيطيري  نيبيييييييات  كيميحصيييييييييييييول 

منطقة الجبل الأخضيييييييييييير وإخضيييييييييييياعه إلى دراسيييييييييييية 

مدى تأثره بالتسييميد بالسييماد العضييوي والحيوي  

شب والزيت الطيار ومدى من حيث المحصول الع

تيييأثر الزييييت الطييييار من حييييث نوعيتيييه بيييالمعييياملات  

السيييييييييييييييييابقييييية وعلييييييه تم اختييييييار ثلاث معيييييد ت من  

  75،  50،  0السيييماد العضيييوي )سيييماد الغنم(  ي) 

  هكتار( وثلاث معد ت من مخلوط السييييييييماد  3م

ميييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييين   الميييييييييي ييييييييييون   Azotobacterالييييييييييحيييييييييييييييييييييوي 

Chrocoocum  Bacillus megatherium var. 

Phosphaticum   (0  ،5  ,10    )هيييييييكيييييييتيييييييار كيييييييجيييييييم   

وكذلك التداخلات الممكنة بينهم. وسيتم مناقشة 

النتييييائج المتحصييييييييييييييييل عليهييييا ل ييييل عييييامييييل على حييييدة  

وكيييذليييك التيييداخلات بين العييياملين في حيييالييية وجود 

 معنوية عالية وهصورة هامة.

 تأثير التسميد العضوي: 1. 4

أظهرت النتائج الاي تم الحصييييييييييول عليها  

اسييييييييييية تأثيرات ايجابية ومعنوية مضيييييييييييطردة في الدر 

نتيجة المعدل المضيياف من السييماد العضييوي على 

والجييييياف   كيييييل من ارتفييييياع النبيييييات والوزن الطيييييازج 

للنبيات وعيدد الخلفيات المت ونية على النبيات. فقيد  

بلغ متوسييييييييييييي  النسيييييييييييييبيية المئوييية للزيييادة في ارتفيياع 

  3م   75،    50% نتيجيية المعييدل    13.4،    9.9النبييات  

ر على الترتييييييب في الموسيييييييييييييم الأول مقيييييارنيييية  هكتيييييا   

 2008  -  2007موسم  2007  - 2006موسم  معدك التسميد

 حيوي 

 عضوي 

 كجم هكتار  5 الشاهد 
10  

 كجم هكتار 
 كجم هكتار  5 الشاهد  المتوس  

10  

 كجم هكتار 
 المتوس  

 الوزن الطازج الكلي   نن   هكتار   السنة 

 f 11.1 e13.9 d 14.3 c13.3 e8.8 d 12.8 d 12.7 c10.8 الشاهد 

 d c 17.7 bc18.7 b17.3 c 14.2 b  16.8 b16.9 b  15.8 15.6 ه تار /3م 50

 b  19.4 a23.4 a23.9 22.2 a b  17.6 a 22.8 a 23.3 a21.6 ه تار /3م 75

  b a  18.0 a 18.9  b  13.9 a 17.3 a  18.0  15.3 المتوسط 
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بالشاهد وفي الموسم الرا ن بلغت  سبة الزيادة في 

% للمعدلين السييييييابقين   13.6،  9.7ارتفاع النبات  

 على الترتيب.

أمييا الوزن الطييازج للنبييات فقييد سييييييييييييياييب 

زييييييادة مئويييييية في  بيييييالمعيييييدلين المختبرين  التسيييييييييييييمييييييد 

اليطيييييييازج   الأول   23.7،    11اليوزن  الميوسييييييييييييييم  فيي   %

مقيييارنييية بيييالمعييياملييية الشييييييييييييييياهيييد وهلغيييت هيييذه الزييييادة  

% في الموسيييييييييييييم الريا ن لمعيدلي   27.6،   12.8 سيييييييييييييبية  

السيييييييييييييمييييياد المختبرين على الترتييييييب. وكيييييذليييييك عيييييدد  

ة على النبيييات قيييد بلغ متوسييييييييييييي   الخلفيييات المت ونييي

% عن   28.8،    13.2النسيييييييييييييبيية المئوييية للزيييادة فيهييا  

معاملة الشييياهد في الموسيييم الأول نتيجة التسيييميد  

من السيييييييييييييماد العضيييييييييييييوي على   3م 75،   50بمعدل  

الينسيييييييييييييبييييييية   هيييييييذه  وهيليغيييييييت  %  23.1،  10.7اليتيرتيييييييييب 

مقيارنية بيالمعياملية الشيييييييييييييياهيد. ويمكن إعزاء النتيائج  

وي على أسيييييييييييييييا  أن  ا يجيييابيييية للسيييييييييييييمييياد العضييييييييييييي

 
ً
السيييييييييييييمياد العضيييييييييييييوي علاوة على انيه وفر مصيييييييييييييدرا

للنيتروجين والفوسفور والبوتاسيوم فقد أضاف  

عناييييييير أخرى ضييييييرورية للنمو كما أنه قد حسييييين  

ويسيير من امتصييا  العناييير الغذائية بواسييطة  

النبياتيات وذليك لأ هيا زييادة من القيدرة على التبيادل 

الكبيرة  ال ايتو ن من خلال المسييييييييياحة السيييييييييطحية 

الاي يوفرهيا اليدبيال ومن المعروف أنيه ليه مواضيييييييييييييل 

بييييييادمصييييييييييييييييييا   تسيييييييييييييمح  للتبييييييادل ال ييييييايتو ن  كبيرة 

العناييييييييييييير. كما أن المادة العضييييييييييييوية تعمل كمادة 

مخبلية وتزيد من يييييييييلاحية  ع  العناييييييييير مرل 

 Tisdal andالحيدييد والزنيك والمنجنيز والنحيا  )

Nelson 1975 وهذا كله ا عكا على تحسيييييييييييييين .)

ت النمو السيييييييييابق ااشيييييييييارة إليها، وقد أبدت  ييييييييييفا

 Linares et(  2005هذه النتائج ما وجده كل من )

al., Naguib  (2002  كذلك )Costa et al(  .2008  )

على نبات حشيييشيية الليمون وكذلك وافقت نتائج  

(1993  )Hago et al  في دراسييته على نبات القمح  .

  ( على نبييييات اليييذرة. 1995.  )Rabie et alوكيييذليييك  

كما يمكن أيضييييييييا تفسييييييييير الزيادة في الوزن الطازج  

والجاف سييييواء للنبات أو كمحصييييول كلي   هكتار  

على خلفييية أن تحسيييييييييييييين امتصيييييييييييييييا  العنييايييييييييييييير  

الغذائية الذي حسيييينه إضييييافة السييييماد العضييييوي 

وزيادة تراكمها ييياحبها تحسييين في امتصييا  الماء 

من التربية وهيذا بيدوره أدى إلى زييادة الوزن الطيازج  

ف للنبات كما أن التسيييييييييميد العضيييييييييوي أدى والجا

إلى تحسيييين ييييفات احتفاب التربة بالماء وييييفات  

نمو الجذور بصورة أفضل فيها مل تحسين قدر ها 

 على امتصا  الماء وهالتالي على الوزن الطازج.

 تأثير التسميد الحيوي: 2. 4

ليلسيييييييييييييمييييييياد  ميعينيوي  إييجيييييييااين  تيييييييأثييير  ظيهير 

الخلفات    الحيوي على كل من ارتفاع النبات وعدد

واليجييييييياف   اليطيييييييازج  واليوزن  الينيبيييييييات  عيليى  الميتي يونييييييية 
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للنبات، وكذلك المحصيييييييييول الكلي   هكتار ويمكن 

إعزاء هييذا التييأثير المنشييييييييييييي  للسيييييييييييييميياد الحيوي إلى 

ليلينيييتيروجييين   الميريايتييييييية  ليليبيكيتيييرييييييييا  ا ييجيييييييااين  اليتيييييييأثييير 

والمذيبة للفوسفور المت ون منهما السماد الحيوي 

ر بطريقة مباشيرة المسيتخدم في الدراسية والاي ت ث

أو غير مباشيييييييييييير، فالمباشييييييييييييرة منها تشييييييييييييمل إنتاجها  

لهرمونيييات ضيييييييييييييروريييية للنبيييات مريييل ا وكسيييييييييييييينيييات 

 Lazarovits andوالسيييييييييييييتوكينينات والجبرلينات  

Nowak 1997  النيتروجين تراييييييييت  وكيييييييذليييييييك   ،)  )

. أما التأثيرات الغير مباشيييرة الاي 
ً
الجوي   ت افليا

و النبات فترجل  تحدثها الأسييييييييييمدة الحيوية على نم

ل و هيييا تعزز مضيييييييييييييييادات حيويييية )بكتريييية وفطريييية(  

لبع    وهيييييذا يسيييييييييييييييييياعيييييد على مقييييياومييييية النبييييياتيييييات 

 تنافا 
ً
الأمرا  الاي ي ون مصيييييدرها التربة أيضيييييا

الييييدقيقيييية الضييييييييييييييييارة الموجودة في   ع  ال ييييائنييييات 

 Glickالتربيية الاي تنتج  ع  المركبييات الضييييييييييييييارة )

ة  ( وقد ا عكا ذلك من مسياحته السيطحي1995

كيييييفييييييياءة   عيييييليييييى  ا يييييعيييييكيييييا  بيييييييدوره  وهيييييييذا  الييييينيييييوعييييييييييييية 

الييييغيييييييذائيييييييييييية  والييييعيييينييييييياييييييييييييييييير  لييييلييييمييييييياء  ا مييييتصيييييييييييييييييييا  

(Kawthar. et al 2002   وهييذه النتائج كانييت فيين .)

(  1995شيبه اتفياق ميل النتائج التين تحصيل عليها )

Maheshwari. et al في دراسييييي هم على حشييييييشييييية  .

( وكيييييييذليييييييك  عيليى Harridy et al(  2001اليليييميون    .

 بات.نفا الن

: المراجع العربية:
 
 أولا

نصيييييييييييييري.   .1 الريييييييييييييحيييييييات  زييييييييد،  .  1993أبو 

النبياتيات الطبيية ومنتجيا هيا الزراعيية واليدوائيية،  

 الطبعة الرانية، الدار العرهية للنشر والتوزيل.

هي يييل، محميييد السيييييييييييييييييد وعبيييد   عبيييد  .2

. النبيياتييات الطبييية والعطرييية ي 1992الرازق عمر.  

 ييييييييييييييي إنتاجها ييييييييييييييي فوائدها،  
ً
منشيأة المعارف، كيميائيا

 ااسكندرية.

شيييييييييييييو ي فييا , شيييييييييييييرين, وعمياد نصييييييييييييير,  .3

. اسيييييييتخدام حشييييييييشييييييية الليمون في 2023محمد. 

إنتياج غيذاء وظيفن. مجلية ااسيييييييييييييكنيدريية للتبيادل 

 :doi.  240-237(,  2)44اليييييييييييييييييييعيييييييييييييييييييليييييييييييييييييييميييييييييييييييييييي,  

10.21608/asejaiqjsae.2023.307123. 

فييوزي,  ييييييييييييييحييييييياتييييييية  .4 مييحييمييود,  سييييييييييييييلامييييييية، 

مروة, مييييدحييييت  عييييابييييدين, سييييييييييييييييييد, محمييييد رجييييائن,  

.  2023مصيييييييييييييطفن,  هييا, و عبييده سييييييييييييييييد, عييانف.  

والكيميييييييائييييييية كمحفزات   الطبيعييييييية  النمو  مواد 

لينيبييييييياتيييييييات  اليزييييييييت  وميحصيييييييييييييول  الينيميو  ليتينشييييييييييييييي  

حشييييييييييشييييييييية الليمون تحت ظروف ااجهاد المل ي.  

الزراعيييييييية,   العلوم  اسييييييييييييييوط  -90(,  4)54مجلييييييية 

107..doi: 

10.21608/ajas.2023.237082.1294 
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Abstract:  

     Hypothyroidism is one of the most common chronic endocrine conditions. However, 

as symptoms of hypothyroidism are non-specific, up to 60% of those with thyroid 

dysfunction are unaware of their condition. Left untreated, hypothyroidism may 

contribute to other chronic health conditions .This study aimed to determine distribution, 

determinants, and relation of some demographic characteristics of people in the El-Marj 

city in occurring of hypothyroidism . The research was carried in EL-Marj city, which 

is located in north eastern Libya . It lies in an upland valley separated from the 

Mediterranean Sea by a range of hills, part of the Jebel Akhdar Mountains. 

   Cross sectional study, Study units were sample of 139 hypothyroidism patients 

attending endocrinological clinics in El-Marj city in Libya.  Data were collected by 

means of a semi-structured (Appendix I) questionnaire developed in Arabic language. 

The study is conducted during period from 1/4/2021 to 1/6/2021 . During the period of 

the survey, 139 hypothyroidism patients attending endocrinological clinics in El-Marj 

city in Libya completed the questionnaire. The distribution of participant according to 

show most period of age in the study is (45-59 y) 50 % . Interestingly, the female is the 

predominant sex for occurring of this disease 93 % . Hypothyroidism is a common and 

often under diagnosed disease in the Libya in general countries. The prevalence of 

hypothyroidism varies with age, sex and co-morbidities such as diabetes and rheumatoid 

arthritis. 
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 دراسة حول قصور الغدة الدرقية في مدينة المرج

 . رجب سعيد مفتاح مشاظي4،  صلاح محمد علي عبدالجليل3، عبدالله علي حامد القاس ي2، عبداللهقاسم محمد عطية  1

 ليبيا - المرج  -قسم المختبرات الطبية , المعهد العالي للعلوم و التقنيات الطبية   .4،3،2،1
 

 الملخص

. ومع  
ً
ذلك، نظرًا لأن أعراض  قصور الغدة الدرقية هو أحد أمراض الغدد الصماء المزمنة الأكثر شيوعا

٪ من المصابين بخلل في الغدة الدرقية لا يدركون حالتهم. إذا  60قصور الغدة الدرقية غير محددة، فإن ما يصل إلى 

 ترك قصور الغدة الدرقية دون علاج فقد يساهم في الإصابة بحالات صحية مزمنة أخرى. 

لخصددددددددددددداية الدديموغرافيدة لسددددددددددددد دان  هددفده هدال الددراسدددددددددددددة إلى تحدديدد توعضع ومحدددات وعلاقدة  ع  ا

مدينة المرج في حدوث قصدددور الغدة الدرقية. تم إجراء البحي في مدينة المرج الواقعة شدددمال شدددرت ليفيا. تقع في واد   

ا  139مرتفع منفصددددددددل عن منطقة المرج، كان نوة الدراسددددددددة مقطعية، كانه وحدات الدراسددددددددة عينة م ونة من   مريضددددددددً

الاين يترددون على عيادات الغدد الصماء في مدينة المرج في ليفيا. تم جمع البيانات    يعانون من قصور الغدة الدرقية

  1/4/2021عن طريق اسدددتفيان شدددب  منظم  الموحق الأولط تم تطويرل باللغة العرجية. تدرى الدراسدددة خلال الفترة من  

رددون على عيدادات الغددد  من مرضددددددددددددد ا قصدددددددددددددور الغددة الددرقيدة الداين يت 139خلال فترة المسددددددددددددد ، قدا     1/6/2021إلى  

  59-45الصماء في مدينة المرج في ليفيا بإكمال الاستفيان. توعضع المشاركين حسب معظم فترات العمر في الدراسة هو  

%.  قصددددددور الغدة الدرقية هو 93سددددددنةط ومن المهير للاهتما  أن الأناا ني الجائ السددددددايد لحدوث هاا المرض باسددددددبة 

 ما لا يت
ً
م تشددددددخيصدددددد  في ليفيا  شدددددد ل عا . يختلة اندشددددددار قصددددددور الغدة الدرقية باختلا  العمر  مرض شددددددالع وغالبا

 والجائ والأمراض المصاحبة مهل مرض السكر  والتهاب المفاصل.  

 ليبيا.  - قصور الغدة الدرقية، الغدة الدرقية، المرج الكلمات المفتاحية: 
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INTRODUCTION: 

Thyroid.hormones.act.on.alm

ost.all.nucleated.cells.and.are.essenti

al.for.normal.growth.and.energy.met

abolism,.(Dumont,.et.al.,.2011)..Thy

roid.dysfunction.is.common,.readily.

identifiable.and.easily.treatable,.but.i

f.undiagnosed.or.untreated,.it.can.ha

ve.profound.adverse.effects.(Chaker

,.et.al.,.2017)...Despite.an.increase.in

.thyroid.disease.awareness.and.the.av

ailability.of.sensitive.laboratory.assa

ys.for.the.measurement.of.thyroid.ho

rmones,.cases.of.extreme.thyroid.dys

function.occasionally.still.occur.(Ta

ylor,.et.al.,.2015)..Hypothyroidism.a

nd.hyperthyroidism.commonly.arise.

from.pathological.processes.within.t

he.thyroid.gland.(primary.thyroid.dis

ease),.although.in.rare.cases,.they.ca

n.arise.from.disorders.of.the.hypotha

lamus.or.pituitary.(central.hypothyro

idism).or.from.peripheral.causes,.suc

h.as.Struma.ovarii,.or.functional.thyr

oid.cancer.metastases.(Persani,.201) 

In.iodinereplete.populations,.t

hyroid.dysfunction.is.most.commonl

y.due.to.thyroid.autoimmunity..The.a

utoimmune.thyroid.disorders.compri

se.Graves.disease,.Hashimoto.thyroi

ditis.and.postpartum.thyroiditis,.in.w

hich.the.presence.of.circulating.thyri

dspecific.auto.reactive.antibodies.is.c

haracteristic..Solitary.or.multiple.aut

onomous.nodule.formation.within.th

e.thyroid.gland.are.also.frequent.caus

es.of.hyperthyroidism,.while.less.co

mmon.causes.include.thyroid.gland.i

nflammation.or.thyroiditis.and.adver

se.effects.of.medication,.such.as.ami

odarone.and.lithium..Both.iodine.def

iciency.and.excess.can.result.in.hypo

thyroidism.as.well.as.hyperthyroidis

m.(Taylor,.et.al.,.2018). 

The.clinical.presentation.of.th

yroid.disease.is.highly.variable.and.o

ften.nonspecific;.therefore,.the.diagn

osis.of.thyroid.dysfunction.is.predom

inantly.based.on.biochemical.confir

mation..The.complex.inverse.associa

tion.between.the.pituitaryderived.TS

H.and.T4.and.T3.renders.TSH.the.m

ore.sensitive.marker.of.thyroid.status

.(Chadlow,.et.al.,.2013)..Accordingl

y,.overt.hypothyroidism.is.defined.T

SH.concentrations.above.the.referenc

e.range.and.free.T4.levels.below.the.

reference.range,.while.subclinical.hy

pothyroidism.is.defined.as.TSH.level

s.above.the.reference.range.when.lev
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els.of.free.T4.are.within.the.populati

on.reference.range.(Pearce,.et.al.,.20

13)..Likewise,.the.reverse.hormone.p

attern.is.applied.in.the.definition.of.o

vert.(low.TSH.and.high.T4).and.subc

linical.hyperthyroidism.(low.TSH.an

d.normal.T4).. 

Iodine.is.an.integral.componn

t.of.thyroid.hormones,.but.the.global.

distribution.of.iodine.is.uneven,.mea

ning.some.areas.are.iodine.rich,.whil

e.other.are.iodine.deficient.(Zimmer

mann,.2009)..Over.a.billion.people.

worldwide.live.in.an.iodinedeficient.

area,.with.the.populations.at.greatest.

risk.residing.in.remote.mountainous.

egions,.such.as.in.Southeast.Asia,.So

uth.America.and.Central.Africa.(Van

derpump,.2011)..Population.differen

ces.in.iodine.nutrition.have.a.major.r

ole.in.the.global.prevalence.of.thyroi

d.dysfunction..Nodular.thyroid.disor

ders.are.more.prevalent.in.areas.wher

e.iodine.deficiency.is.more.common,

.while.autoimmune.thyroid.disorders,

.including.Hashimoto.thyroiditis.and.

Graves.disease,.occur.more.frequentl

y.in.iodinereplete.populations;.howe

ver,.a.multitude.of.other.risk.factors,.

including.genetic.(Medici,.et.al.,.201

4)and.ethnicsusceptibility.(Sichieri,.

et.al.,.2007),.sex.(De.Groot,.et.al.,.2

012),.smoking.status.(Wiersinga,.20

13),.alcohol.consumption.(Zimmer

mann,.2009),.presence.of.other.autoi

mmune.conditions.(Boelaert,.et.al.,.

2010),.syndromic.conditions.(Pearce

,.et.al.,.2017).and.exposure.to.some.t

herapeutic.drugs.(Shine,.et.al.,.2015) 

CLINICAL.PRESENTATION: 

The.clinical.signs.and.sympto

ms.of.hypothyroidism.may.be.broad.

and.nonspecific.and.vary.from.patien

t.to.patient..Common.symptoms.incl

ude.fatigue,.menstrual.irregularities.a

nd.lack.of.concentration,.while.other.

symptoms.associated.with.hypothyro

idism.may.include.cold.intolerance,.c

onstipation.and.hair.loss,.among.othe

rs.(Islam,.et.al.,.2017)..The.number.

of.these.symptoms.a.patient.has.refle

cts.the.degree.of.thyroid.dysfunction.

(Canaris,.et.al.,.1997). 

The.clinical.signs.of.hypothyr

oidism.may.include.(but.are.not.limit

ed.to).oedema,.weight.gain,.goitre,.c

ognitive.impairment.and.delayed.rela

xation.phase.of.deep.tendon.reflexes.

.Laboratory.results.may.show.elevate

d.C-



 

Page | 391  

 

reactive.protein,.hyperprolactinaemia

,.hyponatraemia,.increased.creatine.k

inase,.increased.low-

density.lipoprotein.(LDL).cholesterol

,.increased.triglycerides,.normocytic.

anaemia.and.proteinuria.(Ladenson,.

et.al.,.2000)..Possible.electrocardiogr

aphy.findings.include.bradycardia,.lo

w.voltage.and.flattened.T-

waves..Clinical.presentation.of.sever

e.hypothyroidism.can.be.confused.wi

th.septic.shock,.with.clinical.signs.in

cluding.pericardial.effusion,.pleural.e

ffusion,.haemodynamic.instability.an

d.coma.(Islam,.et.al.,.2017). 

.Management.of.Hypothyroidism: 

....Currently,.the.treatment.of.choice.

for.hypothyroidism.is.levothyroxine.

sodium.due.to.its.efficacy,.favourabl

e.safety.profile,.ease.of.administratio

n,.good.intestinal.absorption,.long.se

rum.half-life.and.cost-

effectiveness.(Verloop,.et.al.,.2012.

and.Jonklaas,.et.al.,.2014)..Syntheti

c.levothyroxine.sodium.is.indicated.f

or.replacement.of.thyroid.hormones.i

n.primary,.secondary.or.tertiary.cong

enital.or.acquired.hypothyroidism..L

evothyroxine.acts.as.an.endogenous.t

hyroxine.once.absorbed.and.undergo

es.deiodination.to.the.biologically.act

ive.triiodothyronine.(T3).(Persani,.e

t.al.,.2000.and.Abbott.Laboratories

,.2018)..Although.the.majority.of.pat

ients.with.hypothyroidism.respond.to

.levothyroxine.treatment,.some.indivi

duals.experience.persistent.symptom

s.despite.adequate.serum.thyroxine.c

orrection..The.combined.use.of.levot

hyroxine.and.liothyronine,.a.syntheti

c.form.of.T3,.has.been.investigated.i

n.patients.who.have.persistent.sympt

oms.of.hypothyroidism.with.levothyr

oxine.monotherapy;.however,.there.i

s.inconsistent.evidence.of.the.superio

rity.of.combination.therapy.over.mon

otherapy.with.levothyroxine.(Jonkla

as,.et.al.,.2014). 

Levothyroxine.monotherapy.i

n.solid.formulation,.taken.on.an.empt

y.stomach,.is.the.treatment.of.choice.

.The.presence.of.clinical.features.of.

hypothyroidism,.with.biochemical.co

nfirmation.of.overt.hypothyroidism,i

s.the.indication.for.treatment.initiatio

n..No.rationale.exists.for.avoiding.th

e.prescription.of.generic.preparatio 

but.switches.between.levothyroxine.

products.in.patients.who.are.stable.ar

e.not.recommended.(Jonklaas,.et.al.
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,.2014)..The.optimal.daily.dose.in.ov

rt.hypothyroidism.is.1·51·8.μg.per.k

g.of.bodyweight..In.patients.with.cor

onary.artery.disease,.the.starting.dos

e.is.generally.12·525·0.μg.per.day.an

d.should.be.gradually.increased.on.th

e.basis.of.symptoms.and.TSH.conce

ntrations..This.regimen.is.often.prefe

rred.in.the.elderly,.especially.in.patie

nts.with.many.comorbidities.(Jonkla

as,.et.al.,.2014)..In.younger.patients.

without.comorbidities,.the.full.dose.c

an.usually.be.given.from.the.start.wit

h.adequate.monitoring.to.avoid.overt

reatment..After.the.initiation.of.thera

py, 

TSH.measurement.is.repeated.after.4

12.weeks.and.then.every.6.months.an

d,.once.stabilised,.annually..Adjustm

ents.should.be.made.according.to.lab

oratory.findings,.keeping.in.mind.tha

t.in.some.patients.(i.e.,.those.with.lo

w.bodyweight.or.older.patients).smal

l.changes.in.dose.can.have.substantia

l.effects.on.serum.TSH.concentration

s..The.clinical.significance.of.low.trii

odothyronine.concentrations.in.some

.patients.despite.reaching.normal.TS

H.concentrations.is.unknown..Routin

e.measurement.of.triiodothyronine.sh

ould.not.be.used.to.assess.treatment.e

ffectiveness.(Abdalla.and.Bianco,.2

014). 

OBJECTIVE: 

This.study.aimed.: 

1. To..determine.distribution,.de

terminants,.and.relation.of.some.dem

ographic.characteristics.of.people.in.t

he.ElMarj.city.in.occurring.of.hypoth

yroidism. 

2. To.idemtify.the.relationship.b

etween.the.age.and.hypothyrodisim. 

3. To.idemtify.the.relationship.b

etween.the.gender.and.hypothyrodisi

m. 

4. To.idemtify.the.relationship.b

etween.the.family.history.and.hypoth

yrodisim. 

5. To.idemtify.the.relationship.b

etween.the.occupation.of.patients.an

d.hypothyrodisim. 

6. To.idemtify.the.relationship.b

etween.the.immunopathy..and.hypot

hyrodisim. 

METHODOLOGY 

Materials.and.methods  

1.Site.of.study.:.the.research.was.car

ried.in.ELMarj.city,.which.is.located.

in.north.eastern.Libya...It.lies.in.an.u

pland.valley.separated.from.the.Medi
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terranean.Sea.by.a.range.of.hills,.part

.of.the.Jebel.Akhdar.Mountains..It.ha

s.an.estimated.population.of.111370a

ccording.to.civilian.registry.of.the.cit

y.2012. 

2.Type.of.study.:Cross.sectional.stu

dy 

3.Units.of.the.study.:.Study.units.w

ere.sample.of.139.hypothyroidism.pa

tients.attending.endocrinological.clin

ics.in.El-Marj.city.in.Libya.. 

4..Data.collection.:.Data.were.collec

ted.by.means.of.a.semi-

structured.(Appendix.I).questionnair

e.developed.in.Arabic.language.. 

5..Study.period.:.the.study.is.conduc

ted.during.period.from.1/4/2021.to.1/

6/2021 

6..Statistical.analysis.:.Descriptive.s

tatistics.as.mean,.median.and.mode.

were.used..Data.were.presented.in.fo

rm.of.tables.and.figures,.were.the.fig

ures.done.by.SPSS.version.21.and.ex

cel.. 

Results: 

This.study.was.conducted.between.1/

4/2021.and.1/6/2021.in.endocrinolog

y.clinics.in.the.city.of.Al-Marj.-

.Libya. 

From.the.data.recorded.in.table.(1).a

nd.fig..(1).It.is.clear.that.most 

of.the.cases.observed.with.this.diseae

.were.aged.from.45..50.(17.%),50..55

.(16.%),.and.55..59.(17.%),.which.eq

uates.to.a.total.of.50%.from.the.age.o

f.45.to.59.There.are.only.3.cases.(2.2

.%)..out.of.139.who.were.infected.wi

th.the.hypothyroidism.from.birth. 

 

Table.(1).Is.this.disease.from.birth? 

 Frequency Percent Valid.Percent 
Cumulative.Per

cent 

Valid 

Yes 3 2.2 2.2 2.2 

No 136 97.8 97.8 100.0 

Total 139 100.0 100.0  
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Figure.(1):.Distribution.of.the.sample

.according.to.the.age.of.the.participnt 

From.the.inspection.of.the.dat

a.presented.in.and.fig..(2),.the.female

.is.the.predominant.sex.for.occurring.

of.this.disease.93.%,.while.the.perce

ntage.of.men.infected.with.the.diseas

e.did.not.exceed.7%,.out.of.a.total.of.

139.cases.of.thyroid.disorder. 

 
Figure.(2):.Distribution.of.the.sample

.according.to.the.gender.of.the.partici

pant 

Data.recorded.for.the.any.imu

nopathy.are.presented.in.table.(2).an

d.fig..(3)it.was.found.that.diabetes.w

as.present.in.36.cases.(25.9.%).out.of

.139.cases,.and.10.patients.(7.2.%).h

ad.rheumatoid.arthritis,.and.4.patient

s.(2.9.%).had.both.diseases.(diabetes.

and.rheumatoid.arthritis),While.it.wa

s.found.that.85.cases.(61.2.%).did.no

t.suffer.from.any.disease.associated.

with.hypothyroidism.and.hyperthyroi

dism,.With.1.case.(0.7.%).abstaining.

from.answering. 
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Figure.(3):.there.is.any.immu

nopathy.Out.of.a.total.of.139.cases,.1

24.case.(89.2.%).were.found.to.have.

hypothroidism,and.15.cases.(10.8.%)

.were.found.to.be.suffering.from.hyp

erthyroidism,.As.shown.in.table.(3).a

nd.fig.(4).. 

 

 

 

Table.(2).:.If.there.is.any.immunopathy 

 Frequency Percent Valid.Percent Cumulative.Percent 

Valid 

     

Diabetes 36 25.9 25.9 26.6 

No 85 61.2 61.2 87.8 

no.answer 1 .7 .7 88.5 

Rheumatoid.arthritis 10 7.2 7.2 95.7 

Diabetes.and.Rheumatoi

d.arthritis 
4 2.9 2.9 98.6 

Other 2 1.4 1.4 100.0 

Total 139 100.0 100.0  

Table.(3).the.type.of.disease 

 Frequency Percent Valid.Percent Cumulative.Percent 

Valid 

Hypothyroidism 124 89.2 89.2 89.2 

Hyperthyroidism 15 10.8 10.8 100.0 

Total 139 100.0 100.0  
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Figure.(4):.types.of.disease.In

.this.study,.it.was.found.that.most.pat

ients.with.thyroid.disorders.were.usi

ng.the.same.treatment.(levothyroxin)

.125.patients.(89.9.%),.which.is.cons

idered.the.most.common.treatment.a

mong.patients.with.hypothyroidism,.

and.it.comes.in.second.place.(Carbi

mazole5.mg)."tablets",.12.cases.(8.6.

%),.and.two.patients.(1.4.%).also.did

.not.give.any.answers,.as.recorded.in.

table.(4).and.fig.(5). 

 

Table.(4).the.type.of.treatment 

 Frequency Percent Valid.Percent 
Cumulative.Pe

rcent 

Valid 

 2 1.4 1.4 1.4 

Levothyroxine 125 89.9 89.9 91.4 

other.(Carbimazole.5.mg.Tablets) 12 8.6 8.6 100.0 

Total 139 100.0 100.0  
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Figure.(5):.types.of.treatment 

The.study.also.showed.that.te

.incidence.of.the.disease.is.high.betw

een4049.years.old.(almost.50.cases).

at.a.rate.of.36.%,.then.those.between.

the.ages.of.3039.years(equivalent.to.

29.cases).at.a.rate.of.21%,.At.a.rate.o

f.20.%.(about.28.cases).from.the.age

s.of.2029.years,.followed.by.a.rate.of

.approximately.15.%.(21.patients).fr

om.the.ages.of.5059.years,.a.rate.of.5

.7.%..(8.cases).from.the.ages.of.6069

.years,.and.finally.at.a.rate.of.about.2

.3.%.(3.cases).from.the.ages.of.1019.

years. 

 
Figure.(6):.Distribution.of.the.sample

.according.to.the.answer.of.question(

which.age.did.the.disease.start?) 

From.the.scrutiny.of.the.data.

presented.in.and.fig..(7),.the.study.al

so.showed.that.69.%.of.the.patients.h

ad.no.family.history.of.hypothyroidis

m,.while.25.%.of.them.had.a.mother.

who.had.the.disease,.at.the.same.tim

e.it.was.found.that.4.3.%.were.relate

d.to.the.father,.and.1.7.%.were.relate

d.to.both.the.father.and.the.mother. 
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Figure.(7):.Distribution.of.the.sample

.according.to.the.family.history.of.th

e.disease 

In.fig..(8).were.noticed.that.th

e.year.in.which.the.highest.incidence

.of.thyroid.disorders.was.recorded.w

as.the.year.2017.(19.cases),.followed

.by.the.year.2018.(18.cases), 

then.the.year.2019.(15.cases),.and.fol

lowed.by.a.lower.percentage.in.the.y

ear2016.(12.cases). 

A.much.lower.infection.rate.

was.recorded.in.each.of.the.followin

g.years(1981,.1994,.1991,.1995,.200

0,.2001,.2008,.and.finally.2021),.at.r

ate.of.one.case.per.year. 

 
Figure.(8):.the.year.of.start.the.diseae 

The.study.also.included.an.ex

planation.of.the.professions.most.fre

quently.reported.in.cases,.and.the.res

ults.showed.that.the.housewife.was.t

he.most.affected,.with.a.rate.of.(43%

),.followed.by.teachers,.with.a.rate.of

(23.%).of.the.total.cases,.then.the.em

ployee.(18.7.%),.and.the.lowest.infec
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tion.rate.was.among.laboratory.techn

icians.(1.4.%). 

 
Figure.(9):.the.occupation.of.patients  

DISCUSSION: 

During.the.period.of.the.surv

ey,.139.hypothyroidism.patients.atte

nding.endocrinological.clinics.in.El-

Marj.city.in.Libya.completed.the.que

stionnaire..The.distribution.of.partici

pant.according.to.show.most.period.

of.age.in.the.study.is45-50.17%.,.50-

55.16.%.and.5559.(17%)total.equal.5

0.%.(45-59.y). 

Interestingly,.the.female.is.th

e.predominant.sex.for.occurring.of.th

is.disease.93.%.When.it.was.asked.a

bout.any.one.of.the.family.has.this.di

sease.previously.was.the.answer.that.

about.69.%.of.participants.no.has.a.f

amily.history,.while.25.%.of.them.w

ere.their.mother.has.this.disease..als,.

when.we.asked.about.which.age.was.

with.a.highfrequency.occurring.onset

.of.the.disease.is...period.of.age.from

.40.to.49.years.are.most.one.with.per

centage.36.%.then.30.to.39.(21.%). 

An.association.between.diabe

tes.and.thyroid.disorders.has.also.bee

n.postulated,.as.both.diseases.are.cau

sed.by.endocrine.dysfunction.and.bot

h.insulin.and.thyroid.hormones.contr

ibute.to.body.metabolism;.disruption.

in.either.hormone.can.impair.the.fun

ction.of.the.other..In.this.study.26%.

of.the.cases.of.hypothyroidism.have.

co.morbidity.with.Diabetes.Mellitus.

while.in.a.case.control.study.of.100.

Saudi.patients.with.type.2.diabetes.w

as.conducting.at.King.Abdulaziz.Uni

versity.Hospital,.thyroid.autoimmuni

ty.was.detected.in.10%.of.patients.wi

th.diabetes.versus.5%.of.controls.(Al

zahrani,.et.al.,.2020).. 

While.rheumatoid.arthritis.oc

curring.in.7%.of.the.cases..The.majo

rity.of.cases.haven't.any.comorbidity

Is.there.any.Immunopathy. 
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Majority.of.patients.have.no.a

.family.history.of.hypothyroidism.(6

9%).The.maority.of.the.case.are.belo

ng.hypothyrodism.(89%).and.remian

der.are.hyper.thyrodisim.(11%)...mos

t.cases.treat.with.levothyroxine.(91%

)..In.the.other.hand.the.most.occupati

on.was.frequency.in.the.cases.is.hous

ewife.(43%).and.teacher.form.23%.o

f.all.cases. 

CONCLUSION 

Hypothyroidism.is.a.common

.and.often.underdiagnosed.disease.in.

Libya.in.general.countries..The.preva

lence.of.hypothyroidism.varies.with.

age,.sex.and.comorbidities.such.as.di

abetes.and.rheumatoid.arthritis. 

And.predominantly.spread.in.

females,.notably.the.age.period.from.

45.to.55.years.that.the.most.age.whic

h.the.disease.start.on.it.is,.and.we.alo

.concluded.in.this.study.that.the.fami

ly.history.(genetic.factors.).has.no.orl

ittle.effect.and.association.in.occurin

g.of.hypothyroidism. 

 

 

 

 

 

RECOMMENDATIONS: 

In.this.study.could.be.recom

mended.the.following.pointing: 

1. Provide.the.treatment.for.all.p

atients.at.primary.health.care.center.

public.pharmacy.  

2. Providing.free.laboratory.serv

ices.for.examination.and.diagnosis.of

.clinical.and.subclinical.hypothyroidi

sm.and.hyperthyroidism.in.the.comm

unity. 

3. Conduct.screening.for.early.d

etection.and..thus.participate.in.preve

ntion.from.another.sequela. 

4. Identified.risk.factors.are.pot

entially.modifiable,..emphasizing.the

.importance.of.public.health.program

s.that.are.aimed.at.tackling.such.dete

rminants... 

5. Future.longitudinal.studies.ar

e.needed.to.investigate.the.prognosis.

and.determinants.of.this.condition.in.

Libya. 

6. This.study.recommended.earl

y.detection.and.prevention.of.disease

.at.the.primary.level.by.educating.the

.population.should.be.practiced. 

7. Establishment.factory.for.pro

duction.thyroxin.and.other.thyroid.gl

and.medicine.in.Libya. 
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Abstract:  

     This paper delves into the integration of The Silent Way, Total Physical Response 

(TPR), and Suggestopedia language teaching methods within the New Headway English 

Course. The study analyzes the effectiveness of these methods in enhancing language 

learning outcomes by focusing on two specific lessons from the New Headway 

Elementary Course. Through an exploration of the theoretical underpinnings and 

practical application of each method in the context of language teaching, this paper aims 

to shed light on their impact on student motivation, engagement, and language 

proficiency. The research findings provide valuable guidance for educators seeking to 

optimize language teaching practices using innovative methodologies within the New 

Headway curriculum. 

Keywords: language teaching methods, New Headway English Course, Total 

Physical Response, Suggestopedia, effectiveness, proficiency. 
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عزيز نتائج تعلم اللغة: دمج الطريقة الصااامتةو لااتجاات الة الة نلة الةاملةو لالاجااائر اتت  ا ا  

 لة الج ي ة للتق مفي ال لارة اتلت ائ

  .حيدوب إدريس الجبالي د. 1

 أستاذ مساعد بقسم اللغة الإنجليزية كلية الآداب والعلوم الأبيار  .1
 

 الملخص

  وطرق تدريس  (TPR) تتعمق هذه الورقة في دمج الطريقة الصاااااااااااامتة  واسساااااااااااتجابة الجسااااااااااادية ال املة

تحلل الدراساااة لعالية هذه الأسااااليع في  ع ي    .New Headway الإنجليزيةضااامو دورل اللغة   Suggestopedia اللغة

اسبتدائية. مو خلال اساااات  ااااا   New Headway نتائج  علم اللغة مو خلال التركيز على درساااايد محدديو مو دورل

على   الأسااااااااااس الطبرية والتطبيق العملي ل ل طريقة في سااااااااااياق تدريس اللغة  تسد  هذه الورقة إلى  ساااااااااالي  ال ااااااااااو 

تأثيرها على تحفيز الطلاب وم ااااااااركقسم ولتقاد اللغة. تولر نتائج البحا إرياااااااادان قيمة للمعلميد الذيو  ساااااااعود إلى 

 ..New Headway تحسيد ممارسان تدريس اللغة باستخدام مطهجيان مبت رل ضمو مطهج

اتجت الة الة نلة الشاملةو لاجائر  طرق ت ريس اللغةو دلارة اللغة الإن ليزية الج ي ةو الةلما  المفتا لة: 

 اتت  ا ا و الفعاللةو الكفاءة. 
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1..Introduction. 

Language.teaching.methods.p

lay.a.crucial.role.in.shaping.the.learn

ing.experiences.of.students.and.influ

encing.their.language.acquisition.pro

cess..The.New.Headway.English.Co

urse.is.a.widely.used.curriculum.that.

incorporates.various.teaching.approa

ches.to.enhance.language.learning.ou

tcomes..This.research.paper.focuses.

on.exploring.the.application.of.three.

specific.language.teaching.methods.

The.Silent.Way,.Total.Physical.Resp

onse.(TPR),.and.Suggestopedia.-

.within.the.context.of.the.New.Head

way.Elementary.Course..These.meth

ods.are.known.for.their.innovative.an

d.learner.centred.approaches,.aiming.

to.engage.students.actively.in.the.lan

guage.learning.process. 

The.integration.of.these.meth

ods.in.language.teaching.has.been.sh

own.to.have.a.positive.impact.on.stu

dent.engagement,.motivation,.and.la

nguage.proficiency..By.examining.th

e.theoretical.foundations.and.practica

l.implementation.of.The.Silent.Way,.

TPR,.and.Suggestopedia.within.the.

New.Headway.curriculum,.this.study

.aims.to.provide.insights.into.their.ef

fectiveness.in.facilitating.language.a

cquisition..Through.the.analysis.of.s

pecific.lessons.from.the.New.Headw

ay.Elementary.Course,.this.paper.see

ks.to.evaluate.the.efficacy.of.these.m

ethods.in.enhancing.student.learning.

experiences.and.improving.language.

skills. 

2..Background.studies 

Prior.research.has.examined.t

he.effectiveness.of.various.language.

teaching.methods.in.enhancing.langu

age.learning.outcomes..Studies.have.

explored.the.theoretical.foundations.

and.practical.applications.of.The.Sile

nt.Way,.Total.Physical.Response.(TP

R),.and.Suggestopedia.in.language.e

ducation.settings. 

For.example,.a.study.by.Rich

ards.and.Rodgers.(2001).discussed.th

e.principles.of.The.Silent.Way,.emph

asizing.the.importance.of.learner.aut

onomy.and.self.discovery.in.languag

e.acquisition..The.authors.highlighte

d.the.role.of.the.teacher.as.a.facilitat

or.who.guides.students.through.the.le

arning.process,.allowing.them.to.acti

vely.engage.with.the.language.and.d

evelop.their.communication.skills. 
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Similarly,.research.on.TPR.b

y.Asher.(2006).emphasized.the.signif

icance.of.kinesthetic.learning.and.the

.use.of.physical.movement.to.reinfor

ce.language.comprehension..The.stu

dy.suggested.that.TPR.can.be.an.effe

ctive.method.for.teaching.vocabulary

.and.grammar.structures,.as.it.allows.

students.to.associate.words.and.actio

ns.in.a.meaningful.context. 

Moreover,.studies.on.Suggest

opedia.by.Lozanov.(1978).have.expl

ored.the.impact.of.relaxation.techniq

ues.and.positive.suggestions.on.lang

uage.learning..The.method.emphasiz

es.creating.a.conducive.learning.envi

ronment.that.promotes.relaxation.and

.confidence,.enabling.students.to.abs

orb.new.language.material.more.effe

ctively. 

In.the.context.of.the.New.He

adway.English.Course,.previous.rese

arch.has.examined.the.curriculum's.a

lignment.with.communicative.langua

ge.teaching.principles.and.its.focus.o

n.real.life.communication.skills..Stud

ies.have.highlighted.the.course's.stru

ctured.approach.to.language.learnin.i

ncorporating.a.variety.of.activities.an

d.resources.to.engage.students.in.me

aningful.language.practice. 

Overall,.the.existing.literature

.provides.insights.into.the.theoretical

.foundations.and.practical.applicatio

ns.of.The.Silent.Way,.TPR,.and.Sug

gestopedia.in.language.teaching..By.

building.on.this.body.of.research.and

.examining.the.integration.of.these.m

ethods.within.the.New.Headway.Ele

mentary.Course,.this.study.aims.to.c

ontribute.to.our.understanding.of.effe

ctive.language.teaching.practices.and

.their.impact.on.student.learning.outc

omes. 

3..The.significance.of.the.study 

The.paper.explores.the.integr

ation.of.The.Silent.Way,.Total.Physi

cal.Response.(TPR),.and.Suggestope

dia.in.the.New.Headway.Elementary.

Course..The.study.offers.insights.int

o.how.these.methods.can.be.combine

d.to.enhance.language.learning.exper

iences..It.also.contributes.to.the.ongo

ing.conversation.about.best.practices.

in.language.education.by.synthesizin

g.existing.research.and.applying.it.to.

a.specific.course..This.research.could

.inform.future.curriculum.design.and

.teaching.practices. 
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4..The.Research.question: 

How.can.the.principles.and.metho

dologies.of.The.Silent.Way,.Total.Ph

ysical.Response.(TPR),.and.Suggesto

pedia.be.effectively.integrated.within

.the.New.Headway.Elementary.Cour

se.to.enhance.language.learning.outc

omes.for.students? 

5. Methodology 

Using.the.New.Headway.Element

ary.English.course.material,.this.stud

y.focuses.on.implementing.three.lang

uage.teaching.methods.within.the.fra

mework.of.the.New.Headway.Eleme

ntary.English.Course.written.by.Liz.

and.Joan.Soars..The.course.consists.

of.seven.units,.each.encompassing.a.

variety.of.topics.enhanced.with.gram

mar,.vocabulary,.skill.work,.and.writ

ing.exercises. 

Three.distinct.methodologies.will.

be.employed.in.the.course:.The.Silen

t.Way,.The.Total.Physical.Response,

.and.Suggestopedia..These.approache

s.will.be.applied.in.presenting.two.sp

ecific.lessons.of.units:.'Hello.everyb

ody'.and.'Meeting.People'.The.resear

cher.will.utilize.the.three.language.te

aching.methods.to.deliver.lessons.fro

m.two.units.in.the.New.Headway.co

ursebook,.integrating.them.with.the.c

ommunicative.approach.for.content.a

nalysis. 

Analysis.of.Instructional.Material

s:.Evaluate.the.course.materials.utiliz

ed.in.these.lessons.to.identify.compo

nents.that.correspond.with.the.variou

s.language.teaching.methodologies..

The.objective.of.this.investigation.is.

to.integrate.these.three.language.teac

hing.methods.into.the.New.Headway

.Elementary.English.course.to.ascert

ain.their.efficacy.in.teaching.this.curr

iculum. 

3..The.importance.of.using.the.three

.methods.of.teaching 

Incorporating.The.Silent.Wa,.

Total.Physical.Response.(TPR),.and.

Suggestopedia.teaching.methods.into

.the.New.Headway.English.Course.c

an.significantly.benefit.English.langu

age.learners..Below.are.some.practic

al.and.effective.ways.to.utilize.these.

methods.for.maximum.benefit. 

i..Th.Silent.Way: 

Encourage.students.to.discov

er.the.language.independently.by.pro

viding.opportunities.for.self.correctio

n.and.reflection. 
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Use.colour.coded.rods.or.char

ts.to.represent.grammar.structures.an

d.vocabulary,.enabling.students.to.co

mprehend.the.language.visually.(Bro

wn,.2007). 

Use.minimal.verbal.cues.and.

feedback.so.that.students.can.take.co

ntrol.of.their.learning.process. 

ii..Total.Physical.Response.(TPR): 

Engage.students.in.physical.a

ctivities.that.involve.listening.and.res

ponding.to.English.commands,.such.

as.Simon.Says.or.action.games. 

Use.gestures.and.body.move

ments.to.help.students.understand.vo

cabulary.and.language.structures,.ma

king.the.learning.process.more.dyna

mic.and.memorable.(Asher,.J.,.1969. 

Incorporate.TPR.activities.int

o.the.lesson.to.reinforce.vocabulary.a

nd.grammar.points.in.a.fun.and.inter

active.way.(ibid). 

iii..Suggestopedia: 

Create.a.positive.and.relaxed.

learning.environment.by.setting.up.th

e.classroom.with.comfortable.seatin,.

soft.music,.and.calming.visuals.(Loz

anov,.G.,.1986). 

Employ.music,.art,.and.dram

a.activities.to.stimulate.students'.crea

tivity.and.imagination.while.learning

.English. 

.Integrate.storytelling.and.rol

e.playing.exercises.to.help.students.i

nternalize.language.patterns.and.stru

ctures.in.a.non.threatening.setting.(ib

id). 

By.blending.these.teaching.m

ethods.with.the.New.Headway.Engli

sh.Course,.learners.of.English.as.a.fo

reign.language.can.experience.a.dyna

mic.and.engaging.learning.process.In

.this.text,.we.explore.a.language.lear

ning.approach.that.fosters.acquisition

.and.retention.through.interactive.and

.supportive.teaching.methods..It.is.be

lieved.that.by.incorporating.The.Sile

nt.Way,.Total.Physical.Response.(TP

R),.and.Suggestopedia.into.the.New.

Headway.English.Course,.learners.of

.English.can.experience.significant.a

dvantages..The.researcher.utilizes.ma

terials.from.different.units.and.teache

s.three.lessons,.with.each.lesson.inco

rporating.one.of.the.teaching.method

s.at.various.stages.  

4.Examples.of.incorporating.the.th

ree.teaching.methods.in.two.lesson

s.of.the.New.Headway.Elementary.

English.Course:.Student's.Book 
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 The.research.paper.draws.upon

.the.New.Headway.Elementary.Engli

sh.Course.by.Liz.and.Joan.Soars..Thi

s.course.book.is.structured.into.7.unit

s,.each.exploring.distinct.subjects.an

d.featuring.a.diverse.range.of.gramm

ar,.vocabulary,.skill.building,.and.wr

iting.exercises..To.conduct.this.stud.t

he.researcher.has.chosen.to.focus.on.

three.specific.units.and.will.employ.a

.variety.of.teaching.techniques.in.eac

h.lesson. 

 The.subsequent.sections.will.pr

esent.the.implementation.of.three.ins

tructional.lessons.utilizing.the.resour

ces.from.the.units.within.the.New.He

adway.Elementary.English.Courses,.i

ntegrating.the.aforementioned.metho

dologies. 

I..Presentation.of.a.lesson.from.Un

it.1.'.Hello.everybody! 

Lesson.1. 

Learning.objectives:.Gramma

r:.verb.to.be.(am,.is,.are).and.possess

ive.adjectives:.my,.your,.his,.her.Voc

abulary:.countries,.plural.nouns,.ever

yday.objects 

Reading.and.writing:.introduc

ing.yourself 

Listening.and.speaking:.the.al

phabet.song 

Writing:.doing.exercises.in.th

e.workbook.Stage.1.(15.minutes) 

Warm.up:.This.stage.aims.to.

create.a.comfortable.and.relaxed.phy

sical.environment.for.students.with.t

he.help.of.visuals.and.comfortable.se

ating.arrangements,.using.the.suggest

opedia.method.to.reduce.anxiety.and.

enhance.learning.readiness. 

The.teacher.first.arranges.a.br

ight,.cheerful.classroom.with.comfor

table.chairs..When.entering.the.class,

.he.plays.soothing.background.music

.in.a.calm.mood.and.greets.the.class.

with.a.smile..Then.he.introduces.him

self.and.says.his.name.-.Hello..I'm.... 

Invite.students.to.say.their.names,.an

d.then.explain.briefly.the.main.aims.

of.the.lesson..Next,.the.teacher.will.a

sk.the.students.to.introduce.themselv

es.by.standing.up.and.saying.their.na

mes.as.the.teacher.did:.I'm 

Task.one:.the.teacher. 

Preview.the.unit:.(10.minutes) 

 1.This.lesson.is.designed.to.te

ach.students.how.to.introduce.themse

lves.and.others.using.the.verb.'to.be'.

(am,.is,.and.are)..The.teacher.will.fir
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st.arrange.the.class.in.a.horseshoe.sh

ape.so.that.the.students.are.facing.ea

ch.other..Then,.using.the.verb.'to.be'.

the.teacher.will.explain.what.to.do.w

hen.meeting.someone.for.the.first.ti

me.. 

To.start,.the.teacher.will.show.a.

picture.of.two.women.introducing.th

emselves..The.teacher.will.then.mod

el.sentences.about.the.picture,.such.a

s."Hello..My.name.is.Paula..What's.y

our.name?.My.name.is...".before.usi

ng.various.techniques.to.draw.studen

ts'.attention.to.the.contracted.form.of

.the.verb.'to.be'.(such.as.'m.and.'s)..F

or.example,.the.teacher.may.use.a.ge

sture,.like.bringing.their.fingers.or.ha

nds.together,.to.show.how.'he'.and.'is

'.join.together.to.make.the.contracted

.form. 

name's=.name.is 

what's=.what.is 

I'm=.I.am 

Then.the.teacher.tells.the.stud

ents.to.read.and.listen.to.a.conversati

on.of.two.people.introducing.each.ot

her. 

2..Students.then.are.asked.to.work.

together.in.pairs.or.small.groups.to.p

ractice.the.conversation.silently.(The

.Silent.Way),.using.gestures.and.poin

ting.to.the.chart.to.communicate.by.u

sing.their.names.before.moving.to.th

e.next.stage 

A:.Hello..My.name's.Paula..What's.y

our.name? 

B:.Rosa 

A:.Where.are.you.from,.Rosa? 

B:.I'm.from.Chicago. 

Grammar.spot:.verb.be.and.contra

ction.(10.minutes) 

The.instructor.uses.the.Total.

Physical.Response.(TPR).method.to.t

each.contractions.of.the.verb."be".in.

a.conversation..They.introduce.the.c

oncept.of.contractions,.create.visual.

aids.with.examples,.act.out.conversat

ions.with.students,.and.have.students

.practice.mimicking.gestures..Props.a

nd.visuals.are.used.to.engage.student

s,.and.opportunities.are.provided.for.

students.to.use.contractions.in.their.d

ialogues,.promoting.creativity.and.pe

er.interaction. 

3..Focus.attention.on.the.contracti

on,.the.students.are.asked.to.circle.th

e.contracted.forms.in.exercise.1.Dem

onstrate.this.by.writing.the.conversat

ion.on.the.board.and.putting.a.circle.

around.the.first.contracted.form;.I'm. 
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4..Next.the.instructor.writes.on.the

.board.a.similar.conversation.for.the.

students.to.work.in.pairs.and.write.th

e.missing.words. 

A:.Hello..My.............................Richr

d.What's........................name? 

B:.Kurt. 

A:.........................are.you.from,.Kur? 

B:...........................from.Hamburg..

Where.................................you.fro? 

A:..........................................London. 

5..Then.the.teacher.lets.the.student

s.listen.to.the.conversation.and.check

.their.answers.6..Role.play.(15.minu

tes). 

Once.again,.the.teacher.starts.

by.showing.the.picture.of.two.men.in

troducing.each.other..The.teacher.mo

dels.sentences.about.the.picture..The

n.Before.moving.to.the.next.stage,.as

k.one.of.the.students.to.stand.up.and.

talk.to.the.student.in.the.class.by.sayi

ng:. 

(Hello..My.name.is…….What's.your

.name?.Where.are.you.from?..I'm.fro

m...........)..The.teacher.should.give.c

hance.to.all.students.to.participate. 

Stage.2.(20.minutes) 

-Vocabulary 

-Countries,.his/her 

Table (1) shows how the instructor 

explains the contraction   

The.USA Egypt 
Brazil 

Mexico 

Spain Russia Germany 

France England Japan 
Italy 

Hungary 

In.this.stage,.the.students.will

.listen.and.repeat.the.names.of.countr

ies.listed.in.the.table. 

Stage.3:.Pronunciation.Stressed.syl

lables 

The.instructor.will.place.a.ran

ge.of.Cuisenaire.rods.of.varying.dim

ensions.on.the.desk.(the.Silent.Way).

.Each.rod.symbolizes.a.syllable,.with

.larger.rods.signifying.emphasized.sy

llables.and.smaller.ones.representing.

unstressed.syllables..To.illustrate,.the

.term.'Egypt'.could.be.made.using.on

e.big.rod.and.a.smaller.one. 

Following.that,.the.teacher.wi

ll.motivate.the.pupils.to.apply.the.rod

s.to.construct.words.comparably.. 

Lastly,.the.students.will.collaborate.i

n.pairs.to.rehearse.the.names.of.coun

tries.by.posing.the.question."Where.a

re.you.from?".and.answering.with."I'

m.from..."Stage.4.Speaking.(15.minu

tes) 

Practice:.1..The.students.are.r

equired.to.ask.and.answer.questions.



 

Page | 413  

 

with.a.partner.about.a.student.in.the.

class..For.example:.What.is.his.nam?

.and.where.is.he.from? 

2..The.teacher.asks.the.students.to.int

roduce.their.partners.in.the.class: 

This.is....He.is.from... 

Stage.4:.Listening.and.pronunciati

o(20.minutes) 

1..The.teacher.tells.the.students.to.lis

ten.to.a.conversation.and.tick.the.sen

tence.they.hear. 

i.(..).She's.from.Spain. 

(..).He's.from.Spain. 

ii.(..).What's.her.name? 

(..).What.is.his.name? 

iii.(..).They're.from.Brazil. 

(..).They're.in.Brazil. 

iv.(..).Where's.she.from? 

(..).Where's.he.from? 

v.(..).He's.a.teacher.in.Italy. 

(..)..His.teacher.in.Italy. 

Check.it.(10.minutes) 

2..The.students.are.asked.to.complete

.the.following.sentences.with.am,.am

,.is,.are,.his,.her,.or.your 

1.My.name..............Anne. 

2.Where................you.from? 

3.I.................from.Japan. 

4.What's.....................name?.My.nam

e's.Tomoko. 

5.Max.and.Liza.................from.Chic

ago. 

6.This.............my.teacher................n

ame's.Richards. 

7.Where.............he.from? 

8.This.is.my.sister............name's.Em

ma.. 

Stage.5..Reading.and.writing:.intr

oducing.yourself.(20.minutes) 

1..Through.using.the.Silent.Way,.t

he.instructor.encourages.students.to.

discover.language.patterns.on.their.o

wn..The.instructor.directed.the.stude

nts.to.focus.their.attention.on.Rafael'

s.portrait.before.proceeding.to.educat

e.them.on.his.background..'My.name'

s.Rafael.Ramos.and.I'm.a.doctor..I.h

ave.two.children..I.live.in.a.house.in.

Toluca.Mexico..I.want.to.learn.Engli

sh.for.my.job.'  

2..Practice.The.teacher.gives.the.stu

dents.a.text.and.asks.them.to.complet

e.it. 

My.name's.Yasmina.Kamal.a

nd.I’m.a.student..I...................19..I'm

.not.married..I.have.one.....................

and.two.brothers..I.............................

in.a.flat.in.the.Cairo..I................to.le

arn.English.because.it's.an.internatio

nal............................. 
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3..Then.the.students.are.going.to.liste

n.to.a.conversation.to.check.their.ans

wers. 

4..The.teacher.asks.each.student.to.w

rite.about.himself.or.herself. 

Stage.6..Vocabulary.and.pronunci

ation:.Everyday.objects.(20.minutes) 

1..The.teacher.tells.the.students.that.t

hey.are.going.to.listen.to.the.alphabet

.song.which.they.repeat..In.this.stag 

the.students.should.listen.to.the.alpha

bet.song.and.say.the.alphabet.as.a.cla

ss. 

2..The.teacher.will.draw.the.students'

.attention.to.look.at.the.items.in.the.p

ictures.and.ask.them.to.match.the.wo

rds.with.the.pictures. 

a..stamp  a.camera 

a.magazine                  a..bag 

a..ticket  a..key 

3..Next,.the.students.will.listen.and.r

epeat.questions.and.answers.about.th

e.objects,.which.are.arranged.alphab

etically.in.the.pictures.. 

For.example:.What.is.a?.. 

It.is.a.dictionary. 

How.do.you.spell.that?..D,.I,.C,.T, 

.Look.at.the.plural.words. 

4.The.teacher.explains.the.plural.by.s

howing.pictures.and.giving.examples 

Two.stamps,.two.apples,.two.dictioar

ies 

The.teacher.illustrates.on.the.board.t

hat.most.nouns.add.s.in.the.plural:.st

amps,.keys,.cameras 

If.the.noun.ends.in.s,.ss,.sh,.or.ch,.ad

d.–es: 

Bus buses 

Class classes 

Wish wishes 

Match matches. 

Everyday.English/.Hello.and.goodby

e. 

The.aim.at.this.point.is.to.teach.the.st

udents.the.numbers.from.120..At.firs

t,.the.instructor.should.bring.cards.wi

th.numbers.and.ask.the.students.to.sa

y.the.number.for.each.card.as.soon.a

s.they.see.it. 

1..The.students.are.asked.to.say.the.n

umbers.120.around.the.class..Then.th

e.teacher.ordered.the.students.to.read

.and.listen.to.the.telephone.numbers. 

682947 six.eight.two.nine.four.seven 

89445033.eight.nine.double.four.five

.ohs.double.three 

2..Having.listened.to.the.numbers,.th

e.students.are.asked.to.write.the.num

bers.they.hear. 
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2..practice.(10.minutes).The.student

s.are.asked.to.listen.and.write.the.nu

mbers.they.hear. 

Then.they.will.ask.and.answer.the.qu

estions.with.other.students.and.write.

a.list. 

For.example:.what's.your.phone.num

ber?.It's..........Thank.you.very.much. 

3..Assignment 

In.the.workbook.Unit,.the.students.ar

e.asked.to.do.the.following.exercises.

as.homework. 

Exercises.4.and.5.Third.person.is.and

.are,.and.short.and.long.forms. 

Exercises.6.and.7.Possessive.adjectiv

es. 

Exercises.8.and.9.Countries.and.nati

onalities.with.stress.practice. 

II..Presentation.of.a.lesson.from.U

nit.2.Meeting.People 

Lesson.2 

Lesson.duration:.2.30.hours 

Objectives: 

Vocabulary:.the.family. 

Grammar:Verb.to.be:.What's.her.first

.name?.She.isn't.married.Questions.a

nd.negatives.Negative.and.short.ans

wers..The.possessive's 

Reading.and.listening:.a.letter.from.

America 

Writing 

Stage.1..Icebreaker.(10.minutes) 

Review.the.previous.topic.in.a.meani

ngful.context  

1.The.teacher.starts.the.lesson.by.gre

eting.the.class.and.explaining.the.obj

ectives..Then,.to.help.the.students.un

derstand.the.language.better,.the.teac

her.will.use.functional.vocabularies.s

uch.as.pronouns.and.numbers.and.as

k.the.students.to.count.from.1.to.20.u

sing.rods.. 

Next,.the.teacher.will.remind.

the.students.about.the.verb."to.be".an

d.the.use.of.numbers.by.asking.them,

."How.old.are.you?".The.teacher.will

.model.the.question.and.then.ask.the.

students.to.work.in.pairs.and.practice

.asking.and.answering.the.question,."

How.old.are.you?".by.using.the.corre

ct.form.of.the.verb."to.be." 

Stage.2:.Grammar:.Questions.and.

Negative:.What.is.her.first.name?.(1

5.minutes) 

This.stage.aims.to.provide.stu

dents.with.a.basic.practical.understan

ding.of.grammar.. 

1.To.teach.questions.and.negatives.ef

fectively.in.the.New.Headway.Eleme

ntary.English.Course,.the.teacher.ca.
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employ.various.methods.that.make.u

se.of.Total.Physical.Response.(TPR).

to.engage.students.and.enhance.their.

comprehension.of.the.concepts..For.i

nstance,.the.instructor.can.devise.ga

mes.or.activities.that.require.students

.to.ask.and.answer.questions.using.th

e.target.language..This.can.be.done.i

n.pairs,.small.groups,.or.as.a.whole.c

lass.activity.. 

One.such.method.involves.th

e.instructor.using.a.personal.identity.

card.to.ask.and.answer.questions..2..

The.teacher.presents.the.students.wit

h.a.personal.identity.card.and.asks.th

em.to.read.about.Anderson.  

3..Ask.the.students.to.complete.the.q

uestions.below (10.minutes) 

1.What's---surname?.Anderson 

2.------.her.first.name?.Keesha 

3.----------------------.she.from? 

4.--------.job?.She's.a.journalist. 

5.What's.42MUSWELL.HIL.ROAD

LONDON.NiD3jd 

6.----.phone.number?.020.5643.5741 

7.How.old.-----------?.Twenty-eight. 

8.Is.she.--------------?.No,.she.isn't. 

3..Then.the.teacher.asks.the.class.to.l

isten.and.check.their.answers;.then.p

ractice.the.questions.and.answers..(1

5.minutes) 

4..The.instructor.tells.the.students.to.

look.at.Keesha's.brother's.identity.car

d,.and.write.questions.about.her.brot

her,.for.example,.what’s.his.name?.A

nswer:.Anderson. 

PERSONAL.IDENTITY.CARD 

SURNAME................ANDERSON 

FIRST.NAME--------------------------------- 

COUNTRY--------------------------------- 

JOB---------------------------------- 

ADDRESS--------------------------------- 

-------------------------- --------------------- 

Phone.number.-------------------------------- 

AGE----------------------------------- 

Then.the.students.are.asked.t

o.complete.the.card. 

Stage.3:.Negative.and.short.answers..

(10.minutes) 

For.teaching.negative.answer

s:.the.Teacher.can.use.TPR.to.model.

actions.that.represent.negative.respo

PERSONAL IDENTITY CARD 

URNAME ANDERSON 

FIRST NAME KEESHA 

COUNTRY ENGLAND 

JOB JOURNALIST 

ADDRESS 

42MUSWELL 

HILL ROAD 

LONDON NiD3jd 

Phone number 020 5643 5741 

AGE 28 

MARRIED NO 
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nses,.such.as.shaking.their.heads.or.c

rossing.their.arms..Students.can.then.

mimic.these.gestures.while.practisin

g.giving.negative.answers.to.questio

ns.or.prompts. 

For.teaching.short.answers:.t

he.teacher.can.incorporate.TPR.by.h

aving.students.respond.physically.wi

th.short.gestures.or.movements.to.in

dicate.short.answers,.such.as.noddin

g.for."yes".or.shaking.their.heads.for

."no.",.or.can.use.the.Silent.Way.app

roach.to.encourage.students.to.practc

e.short.answers.in.a.self.directed.man

ner..Students.can.work.with.languag

e.patterns.and.structures.independent

ly.to.form.short.responses.to.prompts

.or.questions. 

1.The.teacher.draws.attention.to.the.f

ollowing.questions.and.short.answers

.below.and.asks.the.students.to.read.

and.listen... 

Is.she.American? No,.she.isn't. 

Is.she.French?  No,.she.isn't. 

Is.she.English?   

Yes,.she.is. 

2..The.teacher.orders.the.students.to.

use.Yes/No.questions.about.Keesha..

For.example,.Is.she.a.doctor?.(10.mi

nutes).Answer:..No,.she.isn't 

1.A.doctor?.A.teacher?.A.journalist? 

2.Eighteen?.Twenty.one?.Twenty.eig

ht? 

3.The.students.ask.questions.about.K

eesha's.brother. 

1.Peter?.Denial?.Rudi? 

2.A.journalist?.A.policeman?.A.stud

ent? 

3.Sixteen?.Thirty?.Twenty-one? 

To.check.their.understanding,

.the.teacher.gave.an.assignment.to.ch

eck.the.students'.understanding..The.

assignment.was.to.complete.the.answ

ers.to.the.Yes/No.questions..The.stud

ents.were.given.10.minutes.to.compl

ete.the.assignment..The.questions.we

re.as.follows: 

-.Is.Keesha.English?.Yes,.she.is. 

-.Is.her.surname.Smith?.No,.it.isn't. 

-.Are.you.a.journalist?.No,.I'm.not. 

After.the.assignment,.the.teac

her.draws.the.student's.attention.to.th

e.negatives.and.the.contracted.forms.

in.the.following.examples: 

-.She.isn't.married. 

-.You.aren't.married. 

The.teacher.points.out.that.the.contra

ction."amn't".for."am.not".is.not.wid

ely.used.in.English..Instead,."I'm.not

".is.the.more.common.negative.contr
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action.for."I.am"..Afterwards,.the.tea

cher.asks.the.students.to.complete.th

e.answers.to.the.Yes/No.questions..T

his.activity.lasts.for.10.minutes. 

Is.Keesha.English?Yes,.she.----------- 

Is.her.surname.Smith? No,.it.---------. 

Are.you.a.journalist?No,.I'm.---------. 

Then.the.teacher.draws.the.st

udents'.attention.to.look.at.the.negati

ves.and.the.contracted.forms.in.the.f

ollowing.examples: 

She.isn't.married.You.aren't.married 

But:.I'm.not.a.teacher. 

Stage.4:.Vocabulary:.Patrick's.fam

il.(15.minutes) 

This.stage.is.aimed.at.explain

ing.the.possessives..Each.of.the.three

.methods.can.be.adapted.to.teach.pos

sessives.in.a.language.learning.conte

xt..For.instance,.the.teacher.can.use.

TPR.to.demonstrate.possessive.form

s.through.physical.actions..For.exam

ple,.they.can.use.gestures.to.show.o

wnership.or.possession,.such.as.point

ing.to.themselves.for."my".or.pointin

g.to.someone.else.for."his".or."her.".

Students.can.then.practice.mimickin

g.these.gestures.while.learning.posse

ssive.forms.in.context..In.the.Silent.

Way,.the.teacher.can.use.visual.aids,.

such.as.colored.rods.or.charts,.to.repr

esent.possessive.forms..For.teaching.

possessives:.Suggestopedia.emphasiz

es.creating.a.positive.and.relaxing.le

arning.environment. 

1..In.this.stage,.the.teacher.starts.by.i

ntroducing.the.new.vocabulary..He.p

resents.the.new.words.by.using.pictu

res.or.objects.and.introduces.them.in.

the.context..Show.them.the.relations

hip.of.the.family.members..Then.ask.

the.class.to.write.the.words.below.in.

the.correct.place 

Table (2) shows how the teacher 

introduces the new vocabulary 

 

2..Ask.the.students.to.read.about.Patr

ick.Binchey.and.listen..Then.the.teac

her.shows.them.a.photo.of.the.family

.with.a.number.for.each.member..Aft

er.that,.they.are.asked.to.write.the.na

mes.of.the.people.in.the.correct.plac.

(10.minutes) 

Brother Father girlfriend daughter aunt Wife grandmother 

Husband  Son  Uncle  grandfather 

 Boyfriend  Mother  sister  
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"This.is.a.photo.of.Patrick,.h

is.wife,.and.his.children..His.wife's.n

ame.is.Brenda..She's.a.teacher..His.

daughter's.name.is.Lara..She's.twent

y.one.and.she's.a.nurse..His.son's.na

me.is.Benny..He's.nineteen.and.he's.

a.student..Lara's.boyfriend.is.a.nurs.t

oo..His.name.is.Mick." 

1.-------------------------------- 

2.------------------------------- 

3.-------------------------------- 

4.-------------------------------- 

5.------------------------------- 

3..After.reading.about.Patrick's.fami

y,.the.students.are.asked.to.ask.questi

ons.about.the.family:.(10.minutes) 

Who's.Brenda?.She's.Patrick's.wife.

Practice:. (10.minutes) 

4..Make.true.sentences.with.the.verb.

be. 

1.I.......................at.home. 

2.We..................in.class. 

3.....................Monday.today. 

4.I..................married. 

5.My.teacher's.name..................John. 

Stage.5:.adjectives.and.their.oppos

it.(15.minutes) 

The.most.important.vocabula

ry.for.learners.is.related.to.functional

.words,.such.as.comparison.words.an

d.adjectives..For.this.reason,.the.teac

her.will.focus.on.teaching.adjectives.

and.their.opposites.in.this.stage.of.th

e.lesson. 

1..The.teacher.will.write.the.adjectiv

es.on.the.board.along.with.their.oppo

sites..They.will.then.model.the.adject

ives.by.providing.a.poster.with.pictur

es.that.illustrate.the.meaning.of.the.a

djectives.through.description.or.mim

ing.actions. 

2..The.students.will.copy.the.adjectiv

es.and.match.them.with.their.opposit

es. 

3..The.teacher.will.work.on.the.pron

unciation.of.each.item.by.stressing.th

e.number.of.syllables..Then,.they.wil

l.ask.the.students.to.draw.the.adjectiv

es.on.their.notes.and.write.about.the.

pictures.using.the.adjectives..Finally,

.the.teacher.will.check.the.students'.a

nswers.by.going.around.the.group. 

Stage.6:.Reading.and.listening:.A.

Letter.from.America.(15.minutes) 

At.this.stage.of.the.class,.the.t

eacher.introduces.new.language.to.th

e.students.through.more.complex.co

mmands.that.contain.not.only.verbs.

but.also.adjectives.and.adverbs..This.

is.done.once.the.class.has.improved.a
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nd.can.execute.commands.without.di

fficulty.. 

The.teacher.first.shows.pictur

es.of.envelopes,.stamps.and.post.offi

ces.to.the.class.while.giving.comman

ds..Then,.the.teacher.starts.giving.the

.students.more.serious.and.careful.co

mmands,.creating.instructions.about.

writing.a.letter..This.includes.taking.

a.pen,.taking.out.a.piece.of.paper,.wr

iting.a.letter.(imaginary),.folding.the.

letter,.putting.it.in.an.envelope,.writi

ng.the.address.on.the.envelope,.putti

ng.a.stamp.in.the.envelope,.and.finall

y.mailing.the.letter.. 

The.students.are.then.introdu

ced.to.Dorita's.letter.from.America.to

.her.brother,.Miguel.in.Argentina..Th

e.teacher.draws.their.attention.to.the.

pictures.and.asks.them.to.match.each

.photograph.with.a.part.of.the.letter..

Additionally,.the.students.are.given.t

rue.and.false.sentences.about.the.lett

er.and.are.asked.to.correct.the.false.s

entences. 

1..Dorita.is.from.Argentina. 

2..She.is.from.Miami. 

3..Dorita.is.happy.in.New.York. 

4..It's.a.very.big.class. 

5..The.students.in.her.class.are.all.fro

m.South.America. 

6.Annie.and.Marina.are.both.student

s. 

7..The.subway.is.easy.to.use. 

8..She.is.on.holiday.Writing.Stage:.(

20.minutes) 

As.it.is.an.elementary.course,

.teachers.can.use.TPR.commands.to.

guide.students.through.the.process.of

.writing.different.types.of.sentences.

or.paragraphs,.such.as.giving.comma

nds.like."Write.a.sentence.about.your

.favorite.food".and.then.having.stude

nts.physically.act.out.the.writing.pro

cess..In.this.lesson,..the.students.are.

asked.to.write.a.letter.about.their.clas

smates..Therefore,.to.teach.students 

how.to.write.a.letter.about.their.class

mates.using.the.Total.Physical.Respo

nse.(TPR).method,.the.instructor.em

ploys.these.steps:.introduce.the.topic,

.use.TPR.commands.for.brainstormin

g,.model.letter.writing,.encourage.pe

er.collaboration,.draft.the.letter,.exch

ange.letters.for.peer.review.and.feed

back,.and.present.the.letter.using.TP

R.gestures..This.dynamic.and.interac

tive.learning.experience.helps.studen

ts.develop.their.writing.skills,.promo
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tes.collaboration,.and.communicates.

effectively.among.classmates..Stude

nts.should.use.TPR.gestures.to.repres

ent.the.positive.qualities,.interests,.an

d.experiences.of.their.classmates,.an

d.act.out.gestures.to.represent.their.q

ualities..This.approach.promotes.com

munication.and.collaboration.among.

students,.enhancing.their.overall.lear

ning.experience.(Richards,.J..C.,.&.R

odgers,.T..S..(2001). 

6..Discussion.and.Results 

In.this.section,.we.will.discus

s.the.outcome.of.our.teaching.experi

ment.for.lessons.one.and.two,.which.

are.part.of.units.one.and.two.of.the.H

eadway.Elementary.Student's.Book..

Throughout.these.lessons,.we.utilize

d.a.range.of.teaching.methodologies,.

including.Suggestopedia,.Total.Physi

cal.Response,.and.the.Silent.Way. 

In.lesson.one,.we.began.with.

a.warup.stage.in.which.the.teacher.us

ed.Suggestopedia.to.create.a.relaxed.

and.informal.environment.for.the.stu

dents,.lowering.their.affective.filter..

During.the.preview.stage,.the.teacher

.demonstrated.the.use.of.contracted.f

orms.by.using.a.gesture,.such.as.brin

ging.fingers.or.hands.together,.which

.is.a.feature.of.the.Silent.Way. 

Another.example.of.the.Silen

t.Way.was.during.the.vocabulary.and

.pronunciation.stage.when.the.teache

r.used.Cuisenaire.rods.of.different.si

zes..The.larger.rods.were.used.for.str

essed.syllables,.while.the.smaller.rod

s.were.used.for.unstressed.syllables. 

During.the.icebreaker.stage.i

n.lesson.2,.the.teacher.used.physical.

rods.to.help.the.students.count.from.

1.to.20.around.the.class..This.techniq

ue.is.known.as.Total.Physical.Respo

nse.. 

In.Grammar.Spot,.the.teacher

.used.the.Total.Physical.Response.(T

PR).approach.to.teach.contractions.o

f.the.verb."be".through.role.playing,.

visual.aids,.and.engaging.students.wi

th.props.and.images. 

During.lesson.two.in.the.ques

tions.and.negative.stage,.Teachers.ca

n.use.TPR.to.model.negative.respons

es.and.short.answers,.allowing.stude

nts.to.practice.and.mimic.these.gestu

res..For.negative.answers,.students.c

an.use.physical.gestures.or.the.Silent

Way.approach,.while.for.short.answe

rs,.students.can.work.independently
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with.language.patterns.and.structures

..students.have.to.ask.and.answer.que

stions.using.the.target.language..Ther

efore,.the.teacher.used.the.Total.Phys

ical.Response.by.dividing.them.into.

pairs.and.instructing.them.to.read.an

d.complete.a.personal.identity.card.. 

In.the.reading.and.listening.stage.of.t

he.same.lesson,.the.teacher.introduce

d.new.language.using.more.complex.

commands.containing.verbs,.adjectiv

es,.and.adverbs,.by.incorporating.Tot

al.Physical.Response..This.method.c

an.be.effectively.used.to.teach.readin

g.and.listening.skills.to.elementary-

level.students..TPR.is.a.language.tea

ching.approach.that.emphasizes.the.i

mportance.of.physical.movement.an

d.actions.in.language.learning.(Asher

,.J.,.2010)..In.the.writing.stage.in.less

on.two,.the.Total.Physical.RespIn.les

son.2,.the.teacher.used.Total.Physica

l.Response.(TPR).to.teach.the.studen

ts.various.language.skills..During.the

.icebreaker.stage,.the.teacher.used.ph

ysical.rods.to.help.the.students.count.

from.1.to.20.around.the.class..In.Gra

mmar.Spot,.TPR.was.used.to.teach.c

ontractions.of.the.verb."be".through.r

ole.playing,.visual.aids,.and.engagin

g.students.with.props.and.images.. 

During.the.questions.and.negative.sta

ge,.TPR.was.used.to.model.negative.

responses.and.short.answers,.allowin

g.students.to.practice.and.mimic.thes

e.gestures..For.negative.answers,.stu

dents.used.physical.gestures.or.the.Si

lent.Way.approach,.while.for.short.a

nswers,.they.worked.independently.

with.language.patterns.and.structures

The.teacher.also.used.TPR.to.divide.

students.into.pairs.and.instruct.them.t

o.read.and.complete.a.personal.identi

ty.card.In.the.reading.and.listening.st

age,.the.teacher.introduced.new.lang

uage.using.more.complex.commands

.containing.verbs,.adjectives,.and.adv

erbs,.incorporating.TPR.to.effectivel

y.teach.reading.and.listening.skills.to

.elementary.level.students..Similarly,

.in.the.writing.stage,.TPR.was.used.t

o.teac.writing.at.the.elementary.level

.This.approach.can.particularly.benef

it.elementary.learners.as.it.allows.the

m.to.physically.engage.with.the.lang

uage.and.practice.writing.in.a.more.i

nteractive.and.kinesthetic.way. 

Overall,.TPR.is.a.language.teachi

ng.approach.that.emphasizes.the.imp
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ortance.of.physical.movement.and.ac

tions.in.language.learning.(Asher,.J.,

2010).Through.the.use.of.Silent.Way

.methodology.and.Total.Physical.Res

ponse.(TPR).activities,.the.instructor.

facilitated.independent.and.discover.

based.learning,.while.also.helping.st

udents.better.understand.the.present.s

imple.tense.by.incorporating.movem

ent.and.touch.into.the.lesson..This.ki

nesthetic.approach.has.proven.partic

ularly.beneficial.for.younger.learners

.who.struggle.with.abstract.grammar.

concepts..By.integrating.these.teachi

ng.methodologies.into.the.New.Head

way.English.course,.students.can.ben

efit.from.an.engaging.and.dynamic.le

arning.experience.that.caters.to.their.

unique.learning.styles.and.preference

s,.resulting.in.improved.language.acq

uisition,.classroom.dynamics,.and.ov

erall.success. 

7..Conclusion 

Through.the.integration.of.the.Sil

ent.Way,.Total.Physical.Response,.a

nd.Suggestopedia.techniques,.the.Ne

w.Headway.Elementary.English.Cou

rse.can.provide.students.with.an.exc.

ptional.language.learning.experienc.

By.combining.these.innovative.teach

ing.methods,.teachers.can.create.inte

ractive.and.captivating.lessons.that.f

oster.language.acquisition,.student.en

gagement,.and.optimal.learning.outc

omes. 

Our.investigation.revealed.that.inc

orporating.multiple.teaching.strategie

s.has.the.potential.to.yield.significant

.benefits.for.students..The.Silent.Wa

y.prioritizes.learner.autonomy.and.pr

oblem.solving.skills,.Total.Physical.

Response.emphasizes.kinesthetic.lear

ning.and.comprehension.through.mo

vement,.and.Suggestopedia.employs.

music,.relaxation.techniques,.and.pos

itive.suggestions.to.create.a.compreh

ensive.and.engaging.language.learni

ng.experience. 

Continued.research.and.experime

ntation.in.the.integration.of.diverse.l

anguage.teaching.methodologies.are.

crucial.to.further.enhance.language.l

earning.experiences.for.students..By.

leveraging.the.strengths.of.different.a

pproaches.and.tailoring.them.to.speci

fic.classroom.contexts,.educators.can

.create.captivating.and.effective.lang

uage.learning.environments.that.cate

r.to.the.diverse.needs.of.learners. 
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Abstract:   

     Translating English phrasal verbs into Arabic represents a challenging task for Arabic EFL 

graduate translation students as it triggers a large number of difficulties. Consequently, this 

study seeks to explore the difficulties encountering Libyan EFL graduate translation students at 

the Libyan Academy while translating such verbs into Arabic. As research tools for collecting 

data, the researchers used a questionnaire, a translation test and multiple-choice questions in 

order to investigate  students' background knowledge of English phrasal verbs, the reasons 

behind the difficulties of translating these phrasal verbs into Arabic, the difficulties that they 

face while translating these verbs into Arabic and their possible solutions. The results revealed 

that the majority of the participants had no difficulties in translating English phrasal verbs into 

Arabic, particularly the idiomatic ones since the context mostly provided hints about their 

meanings. However, some students were not familiar with the two of the four used semi-

idiomatic phrasal verbs and dealt with them idiomatically. Therefore, they provided irrelevant 

translations to the source phrasal verbs. In addition, most students committed a large number of 

grammatical errors in their Arabic translations. Consequently, it is recommended to include 

Arabic as a compulsory course for MA translation students at the Libyan Academy for 

Postgraduate Studies. Moreover, since these grammatical errors were committed by most of the 

participants, it is recommended for Arabic MA translation students who are going to write their 

dissertations to discuss Arabic grammatical errors and their effects in Translation . 

Keywords: : Translating, Phrasal Verbs, Idiomatic, Semi Idiomatic. 
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حالة طلاب الترجمة الليبيين  ،"صعوبات ترجمة الأفعال الفعلية من الإنجليزية إلى اللغة العربية

 ”اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية في الأكاديمية الليبية المتخرجين من
 د.عبد السلام عبد الرحمن الرقاص.   2،  أ.الزهراء  عبد الحميد رافع 1

 محاضر مساعد بقسم اللغة الإنجليزية، كلية الآداب والعلوم سلوق.  .1

 أستاذ مساعد بقسم اللغة الإنجليزية كلية الآداب والعلوم سلوق. .2
 

 الملخص

تمثل  ترمملة اعفعلالم ابر بلة من اللغلة ازنجليزيلة لغة اللغلة العرةيلة م ملة  لللللللللللللعبلة لةلاب ابلامسلللللللللللللتي  العرب   لللللللللللللعبلة      

ل هذه الدراسللللللللللللة  والذين يدرسللللللللللللول اللغة ازنجليزية كلغة أمببية عا ا يسللللللللللللب  عددا  بي ا من ال لللللللللللل-الت ممة  
ّ
عوةات.  وةباءً علة ذلك، فإ

يسلل ة لغة اسللت  للاو ال للعوةات ال ط تواما سلاب ابامسللتي  الليبييل   للعبة الت ممة أذباء ترممة هذه اعفعالم لغة اللغة العرةية. ولع  

لللدراسلللللللللللللات العليلا.  وقلد اسلللللللللللللت لدم   من اب م الإشلللللللللللللار  لغة أل هسزء الةلاب يلدرسلللللللللللللول اللغلة ازنجليزيلة كلغلة أمببيلة بلاعكلاديميلة الليبيلة

الباحثول ازسللللللللللللتبيال واةتبار الت ممة وأسللللللللللللولة ازةتيار من متعدد ككدوات لدمع البيانات، وذلك لتحديد معرفة الةلاب اعسللللللللللللاسللللللللللللية 

الكامبة وراء هذه   باعفعالم ازنجليزية ابر بة لغة مان  ال لللللللللللللعوةات ال ط يوم وا ا أذباء ترممة هذه اعفعالم لغة اللغة العرةية واعسلللللللللللللباب

ال لللللللللللللعوةلات وحلول لا ابم بلة. وقلد   للللللللللللللل  البتلاي  أل الالبيلة اب لللللللللللللار يل لم يجلدوا أ   لللللللللللللعوةلات    ترمملة اعفعلالم ابر بلة من اللغلة 

 از لللللللللللللةلاحيلة مب لا، حيل  أل السللللللللللللليلاق قلدم    الغلالل  تلميحلات حولم معلان  لا. ومع ذللك لم ي ن  ع  
ً
ازنجليزيلة لغة العرةيلة وةلا للللللللللللللة

علة دراية باذبيل من اعفعالم ابر بة اعربعة شبا از ةلاحية ابست دمة ويعاملوا مع ا علة أا ا أفعالم ا ةلاحية، ولذلك فقد  الةلاب 

تم  ترممت ا لغة معال أةرى ز تم  للبص اع ل  ب لة. بالإضافة لغة ذلك، فقد ارت   معظم الةلاب عددا  بي ا من اعةةاء البحوية 

ية. وةالتاغ ، فإنا يوصلللللللللللللغ بإدراب اللغة العرةية  ماد  لمبارية لةلاب ابامسللللللللللللتي    للللللللللللعبة الت ممة باعكاديمية الليبية    ترممات م العرة

للدراسللللللللللات العليا. وةما أل هذه اعةةاء البحوية قد ارت ب  من قب  معظم اب للللللللللار يل، فإنبا أيرللللللللللا نوصلللللللللللط سلاب ابامسللللللللللتي    للللللللللعبة  

 والذين علة وشك ال 
ً
 روع     تابة اسروحات م أل يباق وا اعةةاء البحوية العرةية    الت ممة.   الت ممة عامة

 الترجمة، الأفعال الفعلية، الاصطلاحية، شبه الاصطلاحية. الكلمات المفتاحية: 
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 1.Introduction 

Translation.is.a.vital.tool.of.c

ommunication.between.people.all.ov

er.the.world..Generally,.it.refers.to.th

e.process.of.transferring.a.text.from.

one.language.into.another..As.it.repr

esents.an.important.and.independent.

field.of.study,.it.has.been.defined.by.

many.scholars. 

One.example.is.Ghazala,.who

.stated.that."translation.generally.refe

rs.to.all.the.processes.and.methods.us

ed.to.render.and./.or.transfer.the.mea

ning.of.the.source.language.text.into.

the.target.language.as.closely,.compl

etely.and.accurately.as.possible.".(19

95,.p7). 

Similarly,.Newmark.(1988).d

efined.translation.as.the.process.of."r

endering.the.meaning.of.a.text.into.a

nother.language.in.the.way.that.the.a

uthor.intended.the.text".(p5). 

According.to.the.above.defini

tions,.we.can.infer.that.translation.pr

ocess.is.concerned.with.transferring.t

he.meaning.of.a.text.from.one.langua

ge.into.another..However,.translators

.may.face.serious.problems.when.tra

nsferring.the.meanings.of.some.texts.

into.other.languages.as.a.result.of.sev

eral.determinants.in.translation..Acco

rding.to.Ghazala.(1995),."Problems.o

f.translation.are.caused.by.grammar,.

words,.style.and.sounds.of.the.source

.language".(p7). 

Therefore,.grammar.is.one.of.

the.major.difficulties.in.translation..It

s.difficulty.lies.in.distorting.the.mean

ing.of.the.source.text.when.translatin

g.the.grammatical.aspects.included.i

n.the.source.language.inaccurately.to

.the.target.language...One.of.these.as

pects.is.English.phrasal.verbs.when.t

ranslating.into.Arabic. 

According.to.Cambridge.dicti

onary,the.term.phrasal.verb.is.define

d.as."a.phrase.that.consists.of.a.verb.

with.a.preposition.or.adverb.or.both,.

the.meaning.of.which.is.different.fro

m.the.meaning.of.its.separate.parts"..

Such.verbs.represent.a.challenge.for.

translation.students.since.their.meani

ngs.cannot.be.deduced.from.their.sin

gle.components.and.using.inaccurate.

Arabic.translation.for.these.verbs.wil

l.certainly.distort.the.meaning..Henc

e,.this.study.will.seek.to.investigate.t

he.difficulties.that.encounter.Libyan.

EFL.graduate.translation.students.wh

ile.translating.these.verbs.into.Arabic 



 

Page | 431  

 

2.Literature.Review 

Translating.English.phrasal.v

erbs.into.a.target.language.is.a.labori

ous.task..A.large.and.growing.body.o

f.literature.has.investigated.this.issu 

One.example.is...the.study.co

nducted.by.Handayani.(2019).which.

examined.the.obstacles.that.pose.to.s

tudents.when.translating.English.phr

asal.verbs.and.collocations.into.Baha

sa.Indonesia..Based.on.the.interview,

.the.researcher.found.out.that.there.w

as.a.problem.in.conveying.the.meani

ng.into.the.target.language..This.was.

mainly.due.to.the.difference.between

.English.phrasal.verbs.and.collocatio

ns.and.their.Indonesian.equivalent.w

ords. 

Besides,.Yulianto.et.al..(2019

).investigated.the.translation.quality.

of.the.English.intransitive.phrasal.ver

bs.into.Indonesian.in.the.book.of.Pri

nciple.of.language.Learning.and.Tea

ching,.which.was.written.by.Brown.. 

A.questionnaire.for.a.group.o

f.teachers.and.students.studying.Engl

ish.was.conducted.to.achieve.the.aim

.of.the.study..This.questionnaire.was.

used.to.rate.the.accuracy.level.and.th

e.readability.level.of.the.Indonesian.t

ranslation....The.accuracy.level.show

ed.that.most.English.sentences.which

.include.intransitive.phrasal.verbs.in.

this.book.were.less.accurate...when.tr

anslated.into.Indonesian,.whereas.the

.other.remaining.sentences.were.divi

ded.into.inaccurate.and.accurate.grou

ps..In.the.readability.level,.similarly,.

most.translated.sentences.were.less.r

eadable.while.the.unreadable.sentenc

es.represented.only.a.small.number..

As.a.result,.there.was.no.readable.se

ntences. 

Furthermore,.Chansopha.(202

3).attempted.to.scrutinize.translation.

methods.used.by.62.second.year.stud

ents.majoring.in.English.at.Naresuan

.University.regarding.English.phrasal

.verbs.by.incorporating.literal.and.se

mantic.meanings..To.collect.data,.the

.researcher.used.a.specific.test.based.

on.Becker.(2014)..This.test.required.t

he.participants.to.translate.thirty.Eng

lish.sentences.that.include.thirty.phra

sal.verbs.into.Thai.in.one.hour..More

over,.this.research.utilized.the.classif

ication.of.translation.methods.adopte

d.by.Larson.(1998),.Newmark.(1988

),.Molina.(1998).and.Albir.(1994).for

.the.data.analysis...The.findings.sho
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wed.that.most.students.employed.the

.semantic.translation.strategy.more.th

an.its.literal.counterpart,.indicating.t

heir.understanding.of.the.semantic.an

d.syntactic.characteristics.of.phrasal.

verbs..In.the.same.vein,.Salehipour.

&.Karimnia.(2015).explored.the.tran

slational.methods.used.by.Iranian.M

A.translation.students.when.renderin

g.phrasal.verbs.from.English.to.Persi

an..An.online.quiz.to.check.the.partic

ipants'.background.knowledge.of.phr

asal.verbs.and.a.translation.task.whic

h.required.them.to.translate.sixty.phr

asal.verbs.from.English.to.Persian.in.

thirty.minutes.were.applied.to.thirty.I

ranian.MA.translation.students.as.ins

truments.for.the.study..To.analyze.th

e.data.of.the.translation.test,.the.rese

archer.used.the.model.of.compound.

verb.translation.strategies.adopted.by

.Sadeghi.(2009).which.includes.litera

l.translation,.approximate.equivalent,

.explanation.and.free.translation...Ha

ving.considered.the.grades.of.the.qui

z,.students.were.divided.into.level.A.

which.represented.the.grades.6.to.10.

out.of.10.and.level.B.which.represent

ed.the.grades.0.to.5.out.of.10....Whe

n.the.students.of.the.two.levels.comp

leted.the.task.of.translating.phrasal.v

erbs,.it.was.found.that.level.A.used.e

xplanation.and.free.translation.more.t

han.literal.translation.and.approximat

e.equivalent,.whereas.level.B.used.lit

eral.translation.and.approximate.equi

valent.more.than.the.other.two.transl

ation.methods. 

Totally,.the.reason.behind.stu

dents'.inability.to.translate.English.p

hrasal.verbs.accurately.was.mainly.re

ferred.to.cultural.ambiguity..Similarl

y,.Kurniadi.(2018).endeavoured.to.e

xplore.the.predominant.translation.te

chniques.used.by.six.EFL.students.w

hen.translating.English.phrasal.verbs.

into.Indonesian..The.research.emplo

yed.Mona.Baker's.proposed.strategie

s..That.is,.similar.meaning.and.form,.

dissimilar.meaning.and.form,.paraph

rase.and.omission.to.serve.the.aim.of

.the.study..Two.research.tools.were.u

sed,.namely.an.Indonesian.translatio

n.of.political.news.from.an.English.a

rticle.consisting.of.nine.phrasal.verbs

.and.a.retrospective.interview..The.fi

ndings.proved.that.similar.meaning.a

nd.form.was.the.most.predominant.tr

anslation.technique.employed.by.stu

dents.followed.by.paraphrasing.as.th



 

Page | 433  

 

e.second...The.nonexistence.of.other.

techniques.suggests.that.students.lac

k.creativity.in.producing.natural.mea

nings.. 

Regarding.Arabic,.Hasan.(20

22).discussed.translating.phrasal.ver

bs.in.sight.translation.by.second.year

.students.studying.translation..As.a.m

ethod.of.collecting.data,.the.students.

were.asked.to.interpret.58.phrasal.ve

rbs.using.sight.translation.into.Arabi

c..The.researcher.ended.up.with.the.r

esults.that.phrasal.verbs.perplex.stud

ents.when.interpreting.since.they.dea

l.with.these.components.as.single.wo

rds..This.translation.strategy,.in.turn,.

breaches.the.idiomatic.nature.of.thes

e.verbs.and.produces.an.inadequate.o

r.inappropriate.interpretation.of.the.s

ource.text..Also,.it.was.found.that.so

me.of.these.verbs.include.synonyms.

which.lead.to.various.translation.tech

niques..Additionally,.Amira.(2014).e

nquired.the.reasons.behind.students'.i

nability.to.provide.appropriate.Arabi

c.equivalents.for.English.phrasal.ver

bs..paying.no.attention,.lacking.enou

gh.exposure.to.phrasal.verbs.and.per

manent.relying.on.the.context.were.t

he.main.findings.of.the.questionnaire 

..In.addition,.Algazoly.(2021)

.carried.out.a.research.focusing.on.S

udanese.secondary.students'.difficulti

es.in.translating.English.phrasal.verb

s.into.Arabic.along.with.the.difficulti

es.of.forming.English.sentences.usin

g.them.. 

The.findings.of.the.questionn

aire.as.well.as.the.test.for.teachers.an

d.students.in.Zalingei.town.revealed.

students'.inability.to.translate.such.E

nglish.verbs.into.Arabic..Likewise,.E

nglish.Multi.word.verbs.and.their.Ar

abic.translation.problems.were.discu

ssed.by.(Othman,.2021)..Students'.lo

w.level.to.some.extent.in.the.process.

of.rendering.multi.word.verbs.rather.

than.lexical.verbs.was.the.result.of.th

e.conducted.test... 

On.the.other.hand,.Aldahesh.

(2008).contributed.a.study.concernin

g.the.obstacles.encountering.Arabic.

professional.translators.and.Arabic.tr

anslation.students.when.rendering.th

e.phenomenon.of.idiomatic.English.p

hrasal.verbs.into.Arabic..The.finding

s.of.the.translation.tests.showed.that.

dealing.with.the.phenomenon.of.idio

matic.English.phrasal.verbs.represent

s.a.number.of.challenges.for.both.pro
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fessional.Arabic.translators.and.Arab

ic.translation.students..The.failure.to.

achieve.functional.pragmatic.equival

ents.of.such.verbs.s.the.most.signific

ant.aspect.of.such.issues..The.failure.

to.provide.the.appropriate.functiona.

pragmatic.equivalents.for.the.idiomat

ic.English.phrasal.verbs.was.primaril

y.due.to.overt.errors.like.literal.transl

ation,.mistranslation,.reducing.idiom

s.to.sense.and.breaching.the.Arabic.l

anguage.system.as.well.as.covert.err

ors.like.incorrect.Arabic.collocation,.

shift.of.register,.incorrect.delivery.of.

speech.acts,.use.of.paraphrasing.and.

Arabic.colloquial.and.regional.dialec

ts..In.the.same.way,.examining.the.pr

oblems.of.finding.Arabic.counterpart

s.for.English.idiomatic.phrasal.verbs.

along.with.the.reflection.of.linguistic

.perception.on.students'.translations.a

re.the.major.investigations.of.the.stu

dy.conducted.by.(Kohil,.2009)..The.r

esults.of.the.translation.test.revealed.

that.there.were.many.errors.in.the.par

ticipants`.translations.as.well.as.the.e

xistence.of.translation.difficulties.in.

English.idiomatic.phrasal.verbs..The

se.difficulties.lie.in.the.students'.limit

ed.linguistic.perception,.the.straightf

orward.meaning.and.their.insufficien

t.background.knowledge... 

Nevertheless,.Bannur.et.al..(2

022).examined.the.ability.of.the.Liby

an.undergraduate.students.to.underst

and.and.translate.English.phrasal.ver

bs.and.collocations.into.Arabic..Besi

des,.they.aimed.to.highlight.the.types

.of.translation.difficulties.related.to.E

nglish.collocations.and.phrasal.verbs.

when.rendered.by.these.students.into

.Arabic...62.female.undergraduates.at

.the.English.department,.Faculty.of.E

ducation,.University.of.Tripoli.compl

eted.a.translation.task.of.two.parts..T

he.translation.production.identified.l

exical,.cultural.and.grammatical.prob

lems.which.were.caused.by.Arabic.la

nguage.interference,.lack.of.relevant.

vocabulary,.problems.of.comprehend

ing.vocabulary.use,.lack.of.training.o

n.translation.and.the.inappropriate.us

e.of.literal.translation.as.well.as.trans

lation.teaching.strategies.. 

3.Research.Question. 

The.study.attempts.to.answer.the.

following.research.question. 

• What.are.the.difficulties.that.

encounter.Libyan.EFL.graduate.trans
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lation.students.while.translating.Engl

ish.phrasal.verbs.into.Arabic?. 

4..Aims.of.the.Study. 

This.study.aims.at. 

1. Identifying.the.difficulties.en

countering.Libyan.EFL.graduate.tran

slation.students.while.translating.Eng

lish.phrasal.verbs.into.Arabic.. 

2. Identifying.the.triggers.behin

d.such.difficulties.. 

3. Proposing.some.solutions.bas

ed.on.the.findings.of.the.study.. 

5.Objective.of.the.Study. 

This.study.investigates.the.dif

ficulties.encountering.Libyan.EFL.gr

aduate.translation.students.while.tran

slating.English.phrasal.verbs.into.Ar

abic.. 

6..Hypothesis.of.the.Study. 

There.is.no.doubt.that.student

s'.insufficient.background.of.the.synt

actic.and.semantic.nature.of.English.

phrasal.verbs.may.produce.inappropr

iate.Arabic.translations.. 

7..Significance.of.the.Study. 

This.study.is.not.only.signific

ant.for.Arabic.translators,.Arabic.tra

nslation.students.and.anyone.who.is.i

nterested.in.the.field.of.translation,.b

ut.also.for.Libyan.EFL.graduate.tran

slation.students.at.the.Libyan.Acade

my.as.it.will.help.them.to.improve.th

eir.levels.in.translation.in.order.to.re

duce.the.difficulties.of.translating.En

glish.phrasal.verbs.into.Arabic..It.is.a

lso.significant.for.translation.instruct

ors.in.the.Arab.World,.particularly.at

.the.Libyan.Academy.for.Postgraduat

e.Studies.as.it.will.enable.them.to.int

ensively.highlight.such.difficulties.d

uring.translation.courses.by.training.

students.to.produce.more.accurate.tra

nslations..Additionally,.having.consi

dered.such.difficulties,.grammar.teac

hers.in.Libya.and.generally.in.the.Ar

ab.World.will.be.able.to.adopt.new.i

ntensive.teaching.methods.and.vario

us.activities.for.teaching.English.phr

asal.verbs.. 

8..Methodology. 

This.research.employs.the.qu

alitative.and.quantitative.methods.for

.the.purpose.of.collecting.data...Acco

rding.to.Johnson.et.al..(2007),."Mixe

d.methods.research.is.an.intellectual.

and.practical.synthesis.based.on.qual

itative.and.quantitative.research..It.re

cognizes.the.importance.of.traditiona

l.quantitative.and.qualitative.research

.but.also.offers.a.powerful.third.para
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digm.choice.that.often.will.provide.t

he.most.informative,.complete,.balan

ced,.and.useful.research.results.".(p1

29). 

8.1.Participants. 

The.participants.of.the.study.r

epresent.a.group.of.ten.graduate.tran

slation.students.who.study.at.the.Lib

yan.Academy.for.Postgraduate.Studi

es...All.the.participants.are.EFL.stud

ents..This.means.that.they.have.been.

taught.English.in.Libyan.educational.

institutions... 

8.2.Instruments.of.Data.Collection. 

This.study.implements.three.i

nstruments.for.collecting.data,.namel

y.a.questionnaire,.a.translation.test.a

nd.multiple-

choice.questions.via.google.forms. 

8.2.1.The.Questionnaire.... 

In.this.part,.the.participants.w

ere.given.a.questionnaire.consisting.

of.a.closed.question,.an.open-

ended.question.and.two.semi-

closed.questions..When.answering.th

e.semi.closed.questions,.the.participa

nts.were.free.to.choose.one.option,.t

wo.options,.one.option.with.expressi

ng.their.own.opinions,.two.options.al

ong.with.their.own.opinions.or.only.

providing.their.own.opinions..These.

opinions.are.represented.in.offering.e

xtra.difficulties.and.solutions.by.the.

participants.about.translating.English

.phrasal.verbs.into.Arabic...All.These

.types.of.questions.were.utilized.to.vi

ew.their.background.knowledge.of.E

nglish.phrasal.verbs,.the.reasons.behi

nd.the.difficulties.of.translating.Engli

sh.phrasal.verbs.into.Arabic.and.the.s

olutions.to.such.difficulties.. 

8.2.2.Translation.Test. 

.In.this.research.tool,.the.parti

cipants.are.asked.to.translate.ten.Eng

lish.sentences.that.include.ten.phrasa

l.verbs.into.Arabic...The.main.aim.of

.this.test.is.to.identify.the.difficulties.

facing.these.students.when.translatin

g.these.verbs.into.Arabic.. 

8.2.3.Multiple.Choice.Questions. 

In.this.part,.the.participants.ar

e.requested.to.choose.the.correct.phr

asal.verbs.in.order.to.complete.ten.E

nglish.sentences..This.method.is.ado

pted.with.some.modifications.from.A

l.Otaibi.(2018)..That.study.investigat

ed.Saudi.EFL.learners'.use.and.avoid

ance.of.English.phrasal.verbs.and.scr

utinized.the.teachers'.realization.of.te

aching.and.involving.English.phrasal
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.verbs.in.the.currently.used.textbooks

..The.multiple.choice.questions.used.

in.that.research.paper.provided.the.p

articipants.with.two.phrasal.verbs.an

d.two.single.verbs.in.order.to.see.wh

ether.students.use.one.word.verbs.or.

phrasal.verbs..In.this.research,.Howe

ver,.we.used.two.phrasal.verbs.in.ord

er.for.the.participants.to.choose.the.c

orrect.one..By.using.this.method,.we.

seek.to.identify.further.difficulties.of

.translating.English.phrasal.verbs.int

o.Arabic... 

9..Data.Analysis. 

.The.above.research.tools.whi

ch.are.used.for.collecting.data.are.an

alysed.as.follows:. 

.Analysing.the.Questionnaire. 

1.Do.you.know.English.Phrasal.Verb

s?. 

a)Yes.. 

b)No.. 

Having.considered.the.first.q

uestion.in.the.questionnaire,.nine.par

ticipants.picked.yes..These.participan

ts.recognized.phrasal.verbs.because.o

f.three.reasons: 

The.first.is.that.some.of.them.

studied.these.verbs.in.Business.Trans

lation,.which.is.one.of.the.main.cour

sework.in.master.degree.Secondly,.p

hrasal.verbs.are.included.in.the.Engli

sh.language.syllabi.in.the.preparatory

,.secondary.and.university.stages.in.

Libya..However,.some.of.the.particip

ants.majored.in.English.at.the.second

ary.stage..As.a.result,.they.accurately

.studied.these.verbs..Finally,.some.of

.them.work.as.teachers.and.teaching.

assistants..Therefore,.they.used.to.tea

ch.phrasal.verbs.On.the.other.hand,.o

nly.one.participant.in.figure.1.picked

.no..This.is.referred.to.the.low.level.a

nd.the.little.attention.paid.to.phrasal.

verbs... 

Figure (1) shows responses 

about knowledge of English phrasal 

verbs 

 
1. If.you.selected.yes.in.the.abo

ve.question,.can.you.define.phrasal.v

erbs? 

90%

…

Yes No
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Moving.to.the.second.question,.o

nly.one.participant.was.able.to.define

.phrasal.verbs.semantically.and.synta

ctically,.revealing.a.sufficient.backgr

ound.knowledge.of.these.verbs..On.t

he.other.hand,.most.answers.revealed

.a.partial.background.knowledge.of.

English.phrasal.verbs.in.which.six.st

udents.fully.understand.that.phrasal.v

erbs.are.semantic.combinations.whic

h.create.new.meanings.different.from

.that.of.their.single.components...Ne

vertheless,.they.do.not.accurately.un

derstand.the.syntactic.structure.of.ph

rasal.verbs.since.four.of.them.believe

.that.phrasal.verbs.are.only.combined

.with.prepositions,.another.participan

t.confuses.between.particles.and.prep

ositions.and.the.last.participants.thin

ks.that.phrasal.verbs.are.combination

s.of.verbs.plus.prepositions.or.nouns.

plus.prepositions..Nonetheless,.one.p

articipant.has.a.little.syntactic.backgr

ound.knowledge.of.phrasal.verbs..Ho

wever,.this.participant.has.no.backgr

ound.knowledge.of.their.semantic.na

ture..Conversely,.two.students.have.n

o.semantic.or.syntactic.background.k

nowledge.of.such.verbs.. 

2. Libyan.EFL.graduate.translati

on.students.at.the.Libyan.Academy.f

ace.difficulties.in.translating.English.

phrasal.verbs.into.Arabic.because.. 

a) Phrasal.verbs.produce.new.m

eanings.which.are.not.understandabl

e.from.their.single.components.. 

b) Students.did.not.study.these.v

erbs.appropriately.in.Libyan.educatio

nal.institutions.. 

c) Other. 

Regarding.the.third.question,.the

.first.option.was.selected.by.eight.par

ticipants.and.the.second.was.selected

.by.six.participants,.whereas.no.stude

nt.provided.other.reasons..This.indic

ates.that.the.semantic.complexity.of.

phrasal.verbs.is.the.most.common.re

ason.that.may.cause.difficulties.for.

most.Libyan.EFL.graduate.translatio

n.students.at.the.Libyan.Academy.w

hile.translating.English.phrasal.verbs

.into.Arabic..On.the.other.hand,.the.a

verage.percentage.of.the.participants.

selected.the.second.option.. 

Figure (2) shows the responses 

regarding the reasons of difficulties 

in translating phrasal verbs. 
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3. Students.will.overcome.these.

difficulties.by. 

a. Using.these.verbs.and.practisi

ng.the.process.of.translating.them.int

o.Arabic.as.much.as.possible.. 

b. Trying.to.learn.some.of.them.

by.heart... 

c. Other. 

For.the.fourth.question,.nine.

participants.selected.the.first.option.

while.only.four.selected.the.second..

This.means.that.the.majority.of.the.p

articipants.realized.the.importance.of

.using.phrasal.verbs.in.general.and.th

e.practice.of.translating'.them.into.Ar

abic.in.particular..In.addition,.their.fi

rst.selection.reveals.that.this.solution

.is.the.prior.to.overcome.the.difficulti

es.of.translating.English.phrasal.verb

s.into.Arabic..On.the.other.hand,.no.

one.provided.extra.solutions. 

Figure (3)  Possible Solutions 

to overcome the difficulties   

 
.Analysing.Translation.Test. 

Regarding.the.first.sentence,(

Joanne.and.Karen.don't.get.on..They.

are.always.arguing),.three.translation

s.were.unacceptable..This.was.mainl

y.referred.to.the.typographical.errors.

such.as. ون.رون,.يتشاححح ..and.كحن.inste.d

.of.جوان,..يتشاححوون..and...كحرين.These.e

rrors.distorted.the.meaning.of.the.tar

get.sentence. 

Figure (4) shows the analysis 

of.the.translation.test.(Typographical

.Errors)First sentence, (Joan 

and.Karen don't get along. 

They.always argue) 
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On.the.other.hand,.only.one.p

articipant.avoided.translating.this.phr

asal.verb.and.used.the.omission.strat

egy.in.the.target.sentence.( جوان.وكاحرين

 .(.في.جدال.دائم

Figure (5) Avoided Translating  

 
Figure (6) shows Grammatical 

and Spelling Errors 

 

Nevertheless,.eight.translatio

ns.involved.grammatical.errors,.parti

cularly.in.the.use.of.dual.such.as.mix

ing.between.dual.and.plural.pronoun

s.in.one.sentence.as.in.( ،وا..ليساا محه ..).a

nd.using.the.plural.form.in.the.words

. وايوساا م ..and. وايت حدل .rather.than.the..d

ual.يوساا محن..andيت حدلان.Additionally,.

it.is.worth.mentioning.that.eight.parti

cipants.committed.spelling.errors.suc

h.as. محءدايتوقشااحن,. ..and..يطقحنrather.tha

n.)يتوحقشحن,.دائمح.يطيقحن(.. 

For.the.second.sentence.(I.ne

ed.to.set.up.a.meeting.with.my.boss.t

o.discuss.my.performance),.nine.part

icipants.provided.acceptable.translati

ons.while.only.one.participant.left.thi

s.sentence.without.a.translation...Thi

s.shows.the.participant's.low.English.

level.and.the.inability.to.translate.thi

s.phrasal.verb.even.though.the.conte

xt.is.transparent..On.the.other.hand,.t
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hree.participants.committed.grammat

ical.errors.like.substituting.the.prepo

sition. إلاا.with.the.causative.lam.in.th

e.words. لتوسيق..and. تحديدل .. 

Moreover,.six.participants.co

mmitted.spelling.mistakes.such.as.ادا

يء .and. بار ا ..rather.than..أدائاي.and. أبُار..

while.only.one.participant.committed

.a.typographical.error.which.was.fou

nd.in.the.word. ل..which.means. إل. 

Figure (7) Shows Types of Errors 

 
For.the.third.sentence.(We.ca

n.count.on.him),.it.has.been.noticed.t

hat.the.context.did.not.provide.hints.

about.the.meaning.of.the.phrasal.ver

b..Therefore,.four.translations.were.u

nacceptable.where.the.participants.pr

ovided.irrelevant.translations.to.this.

verb.such.as. 

( بإ  .,.ب .الوثوق ....يمكووح...مححسااا,ت ,.يمكووح.لا

.علي .الضاط .كحنوح ...and. عل  .نحكم.أن.نساتطي 

.تصرفحت . .). 

On.the.other.hand,.one.studen

t.translated.the.beginning.of.the.sente

nce,.but.could.not.translate.the.phras

al.verb..This.reveals.that.(.count.on).i

s.a.challenging.task.for.the.participan

ts.when.translating.into.Arabic...Reg

arding.grammar,.two.errors.were.fou

nd.where.the.positive.sentence.was.c

hanged.to.negative.in.the.target.lang

uage.and.the.third.person.singular.pr

onoun.(him).was.changed.to.the.seco

nd.person.singular. علياا.in.Arabic..Fo

r.spelling.mistakes,.only.one.student.

misspelled.the.words..باإمكاحنواح..and.أن..

and.wrote.them.as. مكحنوححب ..and. نا .. 

Figure (8) Shows the Errors 
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By.analysing.the.fourth.sente

nce.(He.looked..at.the.mirror),.it.has.

been.noted.that.four.translations.wer

e.unacceptable..The.reasons.lie.in.pr

oviding.irrelevant.and.inaccurate.Ara

bic.equivalents.for.the.phrasal.verb.(l

ook.at).as.in.. .كاننا .هو .and.القي.نظرة..alo

ng.with.omitting.the.particle.at.in.the

.Arabic.translation.in.نظرنااح.المراة...Thi

s.indicates.the.participants'.low.level.

in.both.English.and.Arabic..Gramma

tical.errors.also.contributed.in.these.

unacceptable.translations.where.the.t

hird.person.singular.pronoun.(he).wa

s.changed.to.the.first.person.plural..(ا

.in.the.word(نح (نح)نظر .. 

Most.importantly,.spelling.mi

stakes.played.the.major.role.for.prod

ucing.these.unacceptable.translations

.in.which.the.participants.misspelled.

the.words..الامار ة.and. ألاقا..and.alternat

ively.wrote. أه,.الاماراءة,.الاماراةالامار .and. لاقا 

.ي .These.mistakes.distorted.the.mean

ing.and.affected.the.grammatical.stru

cture.of.the.target.sentence.in.which.t

he.verb.. ألاقا...was..changed.from.past

.to.imperative.mood.الاقاي.and.the.impl

ied.third.person.singular.pronoun.(he

).in.the.same.word.was.changed.to.th

e.implied.second.person.singular ))أنا.

.)in.Arabic.. 

Albeit,.one.translation.was.in

complete,.indicating.the.low.level.in.

translation.and.the.lack.of.vocabular

y.possessed.by.that.participant..Synta

ctically,.three.syntactic.errors.were.f

ound.where.the.participants.alternati

vely.started.with.the.subject.(هاو).rath

er.than.the.verb.ناظار.Concerning.spell

ing.mistakes,.we.found.two.mistakes.

recurred.in.the.word.((.الامار ة.as.it.was

.written.as. ه(.)الامار  ..and.one.mistake.i

n.the.word....(فاي(which.was.incorrect

ly.written.as.. ( )ف .. 

Figure (9) shows Acceptable 

Translations and Types of Errors. 
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The.fifth.sentence.(She.tried.t

o.explain.away.the.situation,.but.the.

police.know.she.was.guilty).there.we

re.four.unacceptable.translations..Thi

s.unacceptability.refers.to.the.irrelev

ant.equivalents.to.the.phrasal.verb.(e

xplain.away).as.in.). حاحولا(.أن..تتحاحيا.. ,.

حولا(.إفااحء.الحقيقا..,.حاحولا(.تاييق.الحقيقا.. حا  .

.and...ححول(.المراوغ(. 

It..can.be.inferred.that.these.p

articipants.do.not.commonly.use.this.

phrasal.verb..As.a.result,.they.might..

think.that.it.is.an.idiomatic.phrasal.v

erb..For.this.reason,.they.provided.th

ese.irrelevant.equivalents..With.respe

ct.to.grammar,.it.has.been.noted.that.

there.were.five.grammatical.errors.su

ch.as.changing.the.verb.( تارار).to.the.

past.)عرفا.and.addingكاحن.which.indica

tes.the.past..On.the.level.of.syntax,.t

wo.errors.were.documented.where.th

e.subject.. (هاي) was.used.before.the.ve

rb. (ححول() . 

On.the.other.hand,.having.co

nsidered.spelling,.seven.translations.i

nvolved.spelling.mistakes.such.as.ال

.and. شار  and.الشار ..rather.than.. مذن,

 ..مذن,..

Figure (10) shows Acceptable 

Translations and Types of Errors 

 
The.sixth.sentence.(I.couldn't

.drive.here.this.morning.because.som

eone.had.blocked.me.in).was.unacce

ptably.translated.by.eight.participant

s..These.participants.provided.mislea

ding.and.irrelevant.translations.to.the

.source.sentence..Some.of.them.were

.translated.as.follows:. 

لم.أتمكن.من.القيحدة.هوح.هذا.الصاا,حلأ..ن.أحدهم.

 .موروي.من.الدفول.

لم.يكن.بمقدوري.ان.اذهب.بحلساحيرة.فححد.اغلق..

ل .سيحرتي.ع  

لا.اساتطي .إيصاحل.ح.هذا.الصا,حلأ..ن.شاخص.مح. .

د.موروي.ق . 

As.it.has.been.clearly.noted,.t

he.participants.were.also.not.familiar

.with.this.phrasal.verb..Consequently

,.they.dealt.with.it.idiomatically..Con

cerning.grammar,.four.participants.c
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ommitted.grammatical.errors.which.i

nvolved.adding.the.preposition.. ( إلا  ) t

o.the.Arabic.translation.while.the.En

glish.equivalent.of.such.a.preposition

.was.not.found.in.the.source.sentence

..Moreover,.the.modal.verb.(couldn't

).was.translated.to. اساتطي.which.is.a.v

erb.in.the.present.tense.in.Arabic..Co

nversely,.only.one.participant.was.af

fected.by.the.colloquial.accent.and.u

sed.the.word. .ا(د)ها  .rather.than.)هاذا(..F

or.spelling,.nine.spelling.mistakes.w

ere.noted.such.as( حعلي .and.. . )ححصارن .w

hich.were.alternatively.used.with. عالاي

).and.... ححصاارني) ..Besides,.we.found.o

ne.typographical.error.represented.in.

the.word.. رة(حي)السا  .which.meansالسايحرة

).) 

Figure (11) shows Acceptable 

Translated sentences and Types of 

Errors. 

 

Regarding.the.seventh.senten

ce.(The.anger.boiled.up.in.me.when.I

.saw.what.they.had.done),.four.transl

ations.were.unacceptable..This.refers

.to.the.literal.translation.used.by.one.

participant.which.shows.the.inability.

to.provide.Arabic.cultural.equivalent.

for.this.phrasal.verb.since.the.partici

pant.used.. ()الطضاب.يطلي.في.دافلي .while.

it.should.be.substituted.by.the.Arabic

.cultural.appropriate.equivalent. .ا   )غالا 

The.other.reasons.of.u...لااد .في.عروقي(

nacceptability.refer.to.grammatical.e

rrors.committed.by.the.other.particip

ants.like.changing.the.plural.. )فارالاوا(.t

o.the.dual. (.لا)فارا  .and.spelling.mistake

s...such.as 

.ضابحالط.ِ   .rather.than.الطضاب..which.dis

torted.the.meaning..Considering.synt

actic.errors,.we.found.only.two.whic

h.were.represented.in.starting.with.th

e.subject. .الطضاااب .rather.than.the.verb.

لا غا  ..or.one.of.the.other.acceptable.ve

rbs.used.by.the.other.participants.like

. .انا رتُ  .and.بدأ.. 

Figure (12) shows Acceptable 

Translated sentences and Types of 

Errors. 
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In.the.eighth.sentence.(Sorry.

I'm.lat.The.car.broke.down),.only.on

e.translation.was.unacceptable.due.to

.the.typographical.error. تااحفريا .meani

ng.)لتاانفري(..which.distorted.the.mean

ing..Grammatical.errors,.on.the.contr

ary,.were.only.three.involving.the.lac

k.of.using.the.pronoun.هاو.and.the.bas

e.form.of.the.verb.)ترطلا...which.is.  تر

Finall...)السااا,ب(.........after.the.word.ل.

y,.we.found.four.spelling.mistakes.su

ch.as. عتذر(ا) ..and. سااق(ا) ..which.refer.t

o. .)أعتذر( .and.)سق (. 

Figure (13) shows Acceptable 

Translation and Types of Errors 

 
The.ninth.sentence.(We.knoc

ked.on.the.door).included.two.unacc

eptable.translations..Although.(knoc

k.on).is.a.literal.phrasal.verb.and.its.t

ranslation.represents.an.easy.task,.on

e.participant.confused.between.literal

.and.idiomatic.phrasal.verbs.. رقوااح.ال (

(بحب.لقد.اصاا,وح.ال.د  .while.the.other.pro

vided.irrelevant.Arabic.translation 

(لر,وح.بحلطحب..أو.الكرة.عل .ال,حب) ... 

Considering.grammar,.no.gra

mmatical.errors.were.found..With.res

pect.to.syntax,.we.found.only.one.err

or.where.the.participant.started.with.t

he.subject.pronoun. (.ناحان) .rather.than.

the.verb).. For.spelling,.we.fou.. رقوااح)

nd.only.one.mistake.in.the.word. صا)
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while.the.correct.form.of.this.wor.بواح(

d.should.be(أص,وح). 

Figure (14) shows Acceptable 

Translations and Syntactic Errors. 

 
The.tenth.sentence.(You.can.t

ake.my.umbrella,.but.please.bring.it.

back).included.two.unacceptable.tran

slations..The.typographical.error.as.

well.as.spelling.mistakes.found.in.th

e.words. .and.. (ت)فضاال .(اسااترجر.ح) .whic

h.should.be.replaced.by.) فضاال(.and. ا(

were.the.main.reasons.behi.سااترجحع.ح(

nd.this.unacceptability..These.mistak

es.distorted.the.meaning.and.the.gra

mmatical.structure.of.the.target.sente

nce..No.grammatical.mistakes.were.f

ound..However,.three.participants.we

re.affected.by.the.colloquial.accent.i

n.the.words.( دفا ا,.دتانفا  .and. دأفا  .)..These.

words.refer.to..)تانفاذ.and.أفاذ(.To.concl

ude,.eight.spelling.mistakes.were.not

ed.including. مكاحنا حبا  .and. عاحرتا ا .which.

should.be.substituted.by..) باإمكاحناand.(

 ..إعحرت 

Figure.(15).shows.Acceptable.

Translated.sentences,.Spelling 

mistakes and Colloquial Accent. 
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ran.into,.taken.up,.come.in.and.get.b

ack)..These.sentences.are.as.follows:. 

1.A:.Have.you.seen.Jerry.lately? 

B:.Yes,.actually,.I........him.at.the.sup

ermarket.yesterday. 

a).Broke.out.. 

b).Ran.into.. 

2.A:.You.look.fantastic!.Have.you.be

en.exercising?. 

B:.Yes,.actually,.I've........karate.and.

swimming.classes..I.began.two.mont

hs.ago.and.I've.been.really.enjoying.t

hem.. 

a).Taken.up.. 

b).Got.off.. 

6.A:.Good.morning,.Mr..Harley,.may 

I…...?.I.want.to.discuss.the.project.it

h.you.. 

.B:.Yes.please,.have.a.seat.. 

a).Come.in.. 

b).Run.up.. 

7.A:..Oh,.finally.you.are.home,.what.

took.you.so.long.to.arrive?. 

B:.There.was.a.problem.with.the.trai

n,.that's.why.we.didn't…....home.unti

l.midnight.. 

a).Get.back.. 

b).Pull.off.. 

These.correct.selections.indic

ate.the.participants'.familiarity.with.s

uch.phrasal.verbs.and.the.major.role.

played.by.the.contexts.in.the.process.

of.understanding.them.. 

On.the.other.hand,.the.correct

.phrasal.verb.(got.over).in.the.third.s

entence.below.was.selected.by.nine.p

articipants,.whereas.(came.across).w

as.chosen.by.only.one.. 

3.A:.How.is.Mary.doing.now?. 

B:.She.still.hasn't….....the.death.of.h

er.grandmother..She.is.so.depressed.. 

a).Got.over.. 

b).Came.across.. 

Nonetheless,.the.correct.phra

sal.verb.(came.across).in.the.fourth.s

entence.below.was.preferred.by.eight

.participants,.while.(called.off).was.p

referred.by.only.two.. 

4.A:.Oh!.These.photos.are.so.old..W

here.did.you.get.them.from?. 

B:.I…....them.when.I.was.cleaning.m

y.room.yesterday.. 

a).Called.off.. 

b).Came.across.. 

Similarly,.in.the.fifth.sentence,.eight.

students.opted.for.the.appropriate.phr

asal.verb.(comes.up.with),.but.the.oth

er.two.opted.for.(hangs.on). 

5.A:.What.is.wrong.with.your.emplo

yer.Jack?. 
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B:.Every.time.I.ask.him.to.do.someth

ing,.he.always..........a.list.of.excuses.

for.why.he.can't.do.it.. 

a).Hangs.on.. 

b).Comes.up.with.. 

In.the.same.vein,.eight.studen

ts.correctly.selected.(pick.out).in.the.

ninth.sentence.below,.whereas.only.o

ne.participant.selected.the.inappropri

ate.phrasal.verb.(get.up). 

9..A:.What.types.of.books.did.you.fr

om.the.bookstore?. 

B:.I.got.two.classic.novels.. 

a).Pick.out.. 

b).Get.up.. 

Similarly,.in.the.following.te

nth.sentence,.eight.participants.select

ed.the.correct.option.(got.off)..On.th

e.contrary,.two.participants.selected.(

broke.out). 

10..A:.You.were.a.bit.late.of.the.clas

s.this.morning.. 

.B:.Because.the.weather.was.great,.s

o.I....the.bus.and.walked.to.the.schoo

l. 

a).Got.off.. 

b).Broke.out.. 

Having.considered.the.eighth.

sentence.below,.However,.nine.parti

cipants.picked.the.correct.phrasal.ver

b.(moved.away).while.only.one.parti

cipant.preferred.(pick.up).. 

8..A:.Are.you.still.living.in.New.Yor

k?. 

B:..No,.I.…....when.I.lost.my.job.. 

a).Moved.away.. 

b).Picked.up.. 

These.incorrect.answers.reve

al.the.participants'.low.level.and.the.l

ittle.attention.paid.to.such.phrasal.ve

rbs. 

Finally,.it.was.noticed.that.m

ost.of.the.correct.phrasal.verbs.were.i

diomatic..Nevertheless,.most.student

s.were.able.to.determine.them..As.pr

eviously.mentioned,.this.refers.to.the

.context.which.enabled.them.to.decip

her.the.semantic.complexity.of.these.

phrasal.verbs. 

Figure (16) show all Sentences 

from the first sentence to the tenth 

sentence. 
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10.Results.and.Conclusion. 

Generally.speaking,.most.of.the.p

articipants.had.no.difficulties.while.tr

anslating.English.phrasal.verbs.into.

Arabic..However,.some.of.them.enco

untered.the.following.difficulties: 

• They.had.no.ability.to.underst

and.the.syntactic.structure.of.phrasal.

verbs.believing.that.these.verbs.are.o

nly.combined.with.prepositions. 

• When.the.context.in.the.third.

sentence.(we.can.count.on.him).prov

ided.no.information.about.the.meani

ng.of.the.phrasal.verb,.some.of.the.p

articipants.could.not.guess.the.meani

ng.of.this.phrasal.verb..This.means.t

hat.they.permanently.rely.on.the.cont

ext.while.they.should.also.depend.on

.their.use.and.practice.of.such.a.verb 

• Some.students.were.not.famil

iar.with.the.two.of.the.four.used.semi

idiomatic.phrasal.verbs.and.translate

d.them.idiomatically. 

Furthermore,.it.was.noticed.that.

most.of.the.participants.committed.a.

large.number.of.grammatical.errors.i

n.their.native.language.(Arabic)..The

refore,.it.is.recommended.to.include.

Arabic.Grammar.as.a.compulsory.co

urse..for.MA.translation.students.at.t

he.Libyan.Academy.for.Postgraduate

.Studies..Moreover,.since.most.stude

nts.committed.grammatical.errors.in.

their.native.language,.we.recommend

.graduate.translation.students.who.ar

e.going.to.write.their.dissertations.to.

investigate.Arabic.grammatical.error

s.and.their.effects.in.the.translation. 
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Appendix.A 

Part.One:.Questionnaire. 

This.questionnaire.represents.

a.tool.of.research.study.which.is.dev

oted.to.investigate.the.difficulties.enc

ountering.Libyan.EFL.graduate.trans

lation.students.when.translating.Engl

ish.phrasal.verbs.into.Arabic.. 

Please.answer.the.following.question

s..Thank.you.in.advance... 

1 Do.you.know.English.Phrasal

.Verbs?. 

o Yes.. 
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o No.. 

o If...yes,.can.you.define.them? 

Note.. 

In.the.following.two.question

s,.you.can.choose.either.A,.B,.C.or.al

l.the.options. 

The.option.C.requires.you.to.writ

e.extra.information.According.to.you

r.point.of.view. 

2 Libyan.EFL.graduate.translati

on.students.at.the.Libyan.Academy.f

ace.difficulties.in.translating.English.

phrasal.verbs.into.Arabic.because.. 

o Phrasal.verbs.produce.new.m

eanings.which.are.not.understandabl

e.from.their.single.components.. 

o Students.did.not.study.these.v

erbs.appropriately.in.Libyan.educatio

nal.institutions.. 

o Other. 

3 Students.will.overcome.these.

difficulties.by. 

o Using.these.verbs.and.practisi

ng.the.process.of.translating.them.int

o.Arabic.as.much.as.possible.. 

o Trying.to.learn.some.of.them.

by.heart... 

o Other. 

Appendix.B 

Part.Two:.Translation.Test.Tra

nslate.the.following.sentences.into.A

rabic.. 

1 Joanne.and.Karen.don't.get.o

n..They.are.always.arguing... 

………………………………  

2 I.need.to.set.up.a.meeting.wit

h.my.boss.to.discuss.my.performanc

e.. 

.................................................. 

3 We.can.count.on.him.. 

.... ..............................................  

4 He.looked.at.the.mirror. 

.................................................. 

5 She.tried.to.explain.away.the.

situation,.but.the.police.know.she.wa

s.guilty.. 

.... ........................................................  

6 I.couldn't.drive.here.this.mor

ning.because.someone.had.blocked.

me.in.. 

............................................................  

7 The.anger.boiled.up.in.me.wh

en.I.saw.what.they.had.done.. 

............................................................  

8 Sorry.I'm.late..The.car.broke.

down.. 

.... ........................................................  

9 We.knocked.on.the.door.. 
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.... ........................................................  

10 You.can.take.my.umbrella,.b

ut.please.bring.it.back. 

.... ......................................................  

Appendix.C 

Part.Three:.Multiple.Choice.Questio

ns. 

Dear.students,.CHOOSE.only

.ONE.answer.to.complete.each.of.the

.following.dialogues.. 

1..A:.Have.you.seen.Jerry.lately?. 

B:.Yes,.actually,.I........him.at.the.sup

ermarket.yesterday.. 

1.Broke.out.. 

2.Ran.into.. 

2..A:.You.look.fantastic!.Have.you.b

een.exercising?. 

B:.Yes,.actually,.I've….....karate.and.

swimming.classes..I.began.two.mont

hs.ago,.and.I've.been.really.enjoying.

them. 

1.Taken.up.. 

2.Got.off.. 

3..A:.How.is.Mary.doing.now?. 

B:.She.still.hasn't….....the.death.of.h

er.grandmother..She.is.so.depressed.. 

1.Got.over.. 

2.Came.across.. 

4..A:.Oh!.These.photos.are.so.old..W

here.did.you.get.them.from?. 

B:.I…....them.when.I.was.cleaning.m

y.room.yesterday.. 

1.Called.off.. 

2.Came.across.. 

5..A:.What.is.wrong.with.your.emplo

yer.Jack?. 

B:.Every.time.I.ask.him.to.do.someth

ing,.he.always..........a.list.of.excuses.

for.why.he.can't.do.it.. 

1.Hangs.on.. 

2.Comes.up.with.. 

6..A:.Good.morning,.Mr..Harley,.ma

y.I…...?.I.want.to.discuss.the.project.

with.you.. 

B:.Yes.please,.have.a.seat.. 

1.Come.in.. 

2.Run.up.. 

7..A:..Oh,.finally.you.are.home,.what

.took.you.so.long.to.arrive?. 

B:.There.was.a.problem.with.the.trai

n,.that's.why.we.didn't…....home.unti

l.midnight.. 

1.Get.back.. 

2.Pull.off.. 

8..A:.Are.you.still.living.in.New.Yor

k?. 

B:..No,.I.…....when.I.lost.my.job.. 

1.Moved.away.. 

2.Picked.up.. 
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9..A:.What.types.of.books.did.you….

...from.the.bookstore?. 

B:.I.got.two.classic.novels.. 

1 Pick.out.. 

2 Get.up.. 

10..A:.You.were.a.bit.late.of.the.clas

s.this.morning.. 

.B:.Because.the.weather.was.great,.s

o.I....the.bus.and.walked.to.the.schoo

l.. 

a).Got.off.. 

b).Broke.out.. 

Make.sure.that.you.answered.

the.whole.test.. 

May.Allah.reward.you. 
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Influence of annealing on Si-Ge thin films with high concentration 

of tellurium and zinc 
 

1Dr.Ibrahim A. Saleh. 
1. Assistant Professor of Physics Department, Faculty of Arts and Science"Al Abyar",Benghazi 

University,Abraheem.salih@uob.edu.ly. 
 

DOI: https://doi.org/10.37376/ajhas.vi2.6862         Received: 11.05.2024     Accepted: 20.05.2024    Published: 16.08.2024 
 

 

Abstract:  

     The elements are distinguished via the basis of energy band gap. Two configurations 

Si10Ge10Te80 and Si10Ge10Zn80 multilayers were annealed under vacuum at eutectic 

temperature of 400 °C to form alloys between the deposited layers.  The two samples 

were studied at different temperatures to improve the physical properties of the thin 

films. Kinetics of the two configurations Si10Ge10Te80 and Si10Ge10Zn80 were studied in 

the temperature range 308- 673 oK.  The results revealed that the crystallization of the 

thin film of multilayer for the samples increases with increasing the annealing 

temperature and increasing the zinc content. The influence of annealing on the structure 

and stability of the samples has been studied by X- ray diffraction.  The optical and 

electrical measurements were carried out after annealing. The electrical conductivity of 

the two samples was measured as a function of temperature and annealing time. It was 

found that the electrical conductivity for Si10Ge10Zn80 increases, and the optical gap 

decrease due to the crystallization effects that occurs only in Ge matrix and with 

increasing zinc content at high concentration.  

Keywords: thin films, annealing, temperature, crystallization, optical gap, electrical 

conductivity. 

Copyright©C2024University of Benghazi. 

This.open.Access.article.is Distributed under a CC BY-NC-ND 4.0 licens 

 

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.en


 

Page | 456  

 

 تأثير التلدين على أغشية  (Si-Ge) الرقيقة ذات التركيز العالي من التيلوريوم والزنك

 .الحفيظد. إبراهيم صالح عبد 1

 أستاذ مساعد بقسم الفيزياء، كلية الآداب والعلوم "الأبيار"، جامعة بنغازي.  .1
 

 الملخص

بت و ني  التلااااااديا  الأساااااااااااااااااااسااااااااااااايااااااة. تم  ال ااااااا ااااااة  . اااااااد  العناااااااصااااااااااااار ما ة ا ساوي   Si10Ge10Te80 يتم تمييز 

درجة مئو ة لتشااااااااا ي   400متعدد ال بقات تحت سراغ عند درجة حراري ساااااااااالة ال. ااااااااااار تبل       Si10Ge10Zn80و

سااااااااااااابااااااد بي  ال بقااات الودعااة.  تماات دراسااااااااااااااة العيختي  عنااد درجااات حراري م تلفااة لتحساااااااااااااي  ال وا  الفيزياااايااة  

  673-308في الدى الحراري   Si10Ge10Zn80 و Si10Ge10Te80 للأغشاااااااية الر يقة. تمت دراساااااااة حر ية الت و ني 

 يقاة للعيناات ياداد مز ز اادي درجاة حراري التلاديا وز اادي محتوى  درجاة مئو اة.  أرارت النتااان أ  تبلور ال بقاات الر 

الا.د. تمت دراسااااااة تلتيد التلديا عة  بخية وتبات العينات باساااااات دام حيود الأ ااااااعة الساااااايخية.  تم إجراء القياسااااااات  

التلديا. وجد الضاااااااواية وال ارعااية لعد التلديا. تم  ياي التوصاااااااي  ال ارعاال للعيختي   دالة لدرجة الحراري وزما 

تاداد، وتق  الفاوي الضواية لسبب تلتيدات التبلور التي تحدث سقط في  Si10Ge10Zn80 أ  الوصلية ال ارعااية لااااا

 .ومز ز ادي محتوى الا.د عند التد يز العالي Ge م فوسة

 وصيل الكهربائي. الأغشية الرقيقة، التلدين، درجة الحرارة، التبلور، الفجوة الضوئية، التالكلمات المفتاحية: 
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1.Introduction 

The.modern.technological.era

.started.with.the.invention.of.the.trans

istor.and.the.birth.of.solid.state.electro

nics..From.that.date,.we.have.been.rap

idly.developed.the.science.and.techno

logy.based.firstly.on.germanium,.then

.on.silicon,.and.later.on.multilayers.fo

r.elements.with.germanium,.and.silico

n.The.necessity.to.save.weight.and.rat

io.of.element,.and.to.improve.the.elec

trical.conductivity.in.the.function.of.t

he.devices,.stimulated.an.intense.rese

arch.activity.to.obtain.the.thin.films.fr

om.multilayers..In.the.same.time,.the.

worldwide.interest.was.moved.from.el

ectronic.to.more.complex.optoelectro

nic.applications..Taking.into.account.t

hese.big.tasks.,.the.class.of.materials.

must.be.enlarged,.new.materials.with.

new.properties.must.be.prepared..The.

physical.properties..of.thin.films.mate

rials.of.many.semiconductors.and.ele

ments.has.been.investigated.[18].. 

The.improvement.of.devices.

based.on.the.prepared.materials.via.di

fferent.high.technology.fields.of.scien

ce..Nowadays,.commercial.devices.re

quire.the.development.of.tailored.mat

erials..Approaches.to.evaluate.the.phy

sical.properties.of.their.structures.pro

duces.an.inevitable.industrial.delay.in.

the.devices.improvement..Moreover,.

with.the.trend.to.continuous.curing.of.

the.components.makes.it.becomes.nec

essary.to.deal.with.the.spatial.resoluti

on.problem..For.the.advance.in.such.a

pplications,.the.locally.investigation.o

f.the.change.in.the.electrical.conducti

vity.with.temperature.and.elements.co

ntents.of.in.new.compounds.of.materi

als.is.therefore.a.key.issue. 

Materials.are.commonly.affecte

d.by.a.large.concentration.of.point.defe

cts,.hence.the.heat.treatment.are.very.i

mportant..The.transition.of..crystalline.

state.proceeds..by.nucleation.and.growt

h..reactions,.a.systematic.study.on.the.k

inetics.of.the.crystal.phase.remains.one

.of.the.most.interesting.aspects.of.physi

cs.properties.[7].. 

A.strict.control.on.the.ratio.of.

materials.and.location.is.necessary,.but.

also.because.their.behavior.in.the.mater

ial.structure.is.still.rather.unclear..Elect

rical.conductivity.may.also.be.used.to.i

nvestigate.of.crystallization.for.materia

l.of.thin.films.and.type.of.elements.[9]. 

The.aim.of.this.work.is.to.study

.the.physical.properties.of.the.thin.film
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s.for.multilayers.and.using.the.results.t

o.investigate.affects.on.the.electrical.co

nductivity.with.annealing,and.high.con

centration.of.materials.contents. 

II.Experimental 

Two.configurations.of.multila

yers.were.deposited.using.Edwards.3

06.thermal.evaporator.under.vacuum.

of.6×105.mbar.on.borosilicate.glass.s

ubstrates..The.first.configuration.con

sists.of.silicon(Si),.germanium.(Ge),.

and.tellurium.(Te),.and.the.second.co

nfiguration.consists.of.silicon.(Si),.g

ermanium.(Ge),.and.Zinc.(Zn)..The.

Two.samples.prepared.at.80°C...The.

first.sample.in.this.configuration.is.S

i10Ge10Te80.and.the.thicknesses.of.lay

ers.of.this.sample.are.30.nm.of.Si,.30

.nm.of.Ge,.and.240.nm.of.Te..The.se

cond.sample.in.this.configuration.is.

Si10Ge10Zn80.and.the.thicknesses.of.l

ayers.of.this.sample.are.30.nm.of.Si,.

30.nm.of.Ge,.and.240.nm.of.Zn..The.

samples.of.the.two.configurations.are

.then.annealed.under.vacuum.at.eute

ctic.temperature.of.400.°C.to.form.al

loys.between.the.deposited.layers..T

he.following.table.shows.the.prepare

d.samples..The.total.film.thickness.m

easured.by.the.Dectak.surface.profile

r.was.in.the.range.of.300nm. 

The.crystallinity.of.the.two.samples.

was.measured.by.Xray.diffractomete

r.(.Model:.Labx.XRD6100.).provide

d.by.copper.(Cu).Xray.tube.of.wavel

ength.λ=1.54Å.was.used.for.structue.

analysis.of.the.thin.films..The.interpl

aner.distance.was.determined.using.

Bragg`s.Equation:2d.sinθ.=.n.λ 

Where.d.is.the.interplaner.distance.a

nd.θ.is.the.angle.of.x-ray.diffraction. 

JASCO.V630.UVVIS.Spectrophoto

meter.was.used.for.transmission.and.

absorption..measurements..A.cryosta

t.(.photon.cryostat.220.Ohmmetry.).

was.used.for.electrical.measurements 

The.sample.is.maintained.between.t

wo.electrodes.as.a.coplanar.structure.

attached.to.a.dc.voltage.of.60.Volt..T

he.pressure.is.about.6×103.mbar,.dep

ending.on.the.geometry.of.the.vacuu

m.chamber..The.substrate.holder.is.p

rovided.by.heating.system.to.raise.th

e.temperature.of.the.sample.up.to.60

°C. 
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III.Results.and.discussion 

1.The.Xray.diffraction.(XRD) 

The.structural.properties.of.Si10

Ge10Te80.and.Si10Ge10Zn80.prepared.a

t.80°C.and.annealed 

.at.400°C.for.have.been.investigated.

by.XRD..The.phases.appeared.in.the.

xray.spectra.are.GeGe(111),.GeGe(2

11),.GeGe(220).for.sample.Si10Ge10Z

n80.and.phases.appeared.in.the.x.ray.

spectra.are.GeGe(111),GeGe(211).fo

r.sample.Si10Ge10Te80.The.inter.plane

r.distances.(dspacing).have.been.calc

ulated.using.the.Bragg`s.equation.an

d.are.given.in.table.(1).. 

Table(1):.The.dspacing.of.Si10Ge10Te80.and.Si10Ge10Zn80.prepared.at.80°C.after.annealing

.at.400°C.for.2h.. 

It.is.clear.from.x.ray.analysis.of.the.tw.s

ampe.that.crystallization.effects.occur.o

nly.in.Ge.matrix.because.the.crystallizi

ng.temperature.of.the.germanium.(abut.

300°C).is.lower.than.that.of.silicon.(.ab

out.500oC.)..This.also.indicates.that.zin

c.atoms.are.located.between.crystalline

multilayers,.that.atoms.also.conformatio

nal.bonds.with.the.surrounding.atoms.. 

Therefore..it.has..a.good.bond..a

nd..reduces..crystal.defects..and..increas

es..electrical.conductivity.,.where.the.cr

ystallization.effects.occur.in.the.sample.

Si10Ge10Zn80.more.than.the.crystallizati

on.occur.in.the.sample.Si10Ge10Te80. 

2.Optical.Properties 

In.this.section.we.will.discuss.the.

measurements.of.transmission.of.Si10Ge1

0Te80.and.Si10Ge10Zn80.thin.films.prepar

ed.at.80°C,.and.the.deduced.optical.ener

gy.gap.after.annealing.at.400°C. 

2..1..Transmission.and.absorption.

measurements. 

Figures.(1).show.transmission.for.the

.Si10Ge10Te80.and.Si10Ge10Zn80.thin.film

s.thin.films.after.annealing.atm400°C..It

.is.clear.that.for.high.energies.(λmin).ther

e.is.no.transmission.appeared.for.sampl

es.but.for.low.energies.(λmax).the.transm

ission.is.high..For.low.energies.(λmax).h

Lattice.Constant.(Å).i

n.text.book.[10-11]. 

Lattice 

constant.(Å) 
Orientations h2+k2+l2 

d-

Spacing.(

Å) 

(2θ).°2Theta. Phases 

5.74 5.736 (111) 3 3.311 26.889 Ge(111) 

5.6575.and.5.74 5.702 (211) 6 2.328 38.626 Ge(211) 

5.6575.and.5.74 5.700 (220) 8 2.014 44.953 Ge(220) 
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owever.there.are.no.appropriate.electro

nic.transitions.possible.so.transmission.i

s.very.high.in.this.range..It.is.not.100%.

however,.because.of.absorption..The.int

erpretation.of.the.transmission.spectra.i

n.figure.(1).is.not.so.straight.forward..F

or.high.energies,.where.absorption.is.hi

gh.according.to.the.transmission.chart,.i

ncreases.as.well..This.can.only.be.expla

ined.by.a.theoretical.treatment.of.the.int

eraction.between.light.and.matter.[12.1

4]. 

 
Figure.(1):.Transmission.spectr

a.for.untreated.the.Si10Ge10Te80.and.

Si10Ge10Zn80.thin.films.prepared.at.8

0°C.and.annealed.at.400ºC.for.2.h.It.

is.shown.that.for.high.energies.(λmin).

there.is.no.transmission.for.film.Si10

Ge10Te80.,but.for.film.Si10Ge10Zn80.th

e.transmission.is.about.34%..For.hig

h.energies.(λmin),.where.absorption.is

.high.according.to.the.transmission.c

hart..After.annealing.at.400ºC,the.ab

sorption.is.increases.due.to.the.increa

sing.of.crystallization.and.the.high.c

oncentration.of.zinc.(Zn).which.leads

.to.a.decrease.of.the.transmission.inte

nsity... 

2.2..Optical.energy.data 

The.optical.band.gap.is.useful.

material.parameter..It.allows.to.comp

are.between.the.samples.Si10Ge10Te8

0.and.Si10Ge10Zn80.thin.films.based.

materials.regarding.their.light.absorp

tion.properties.[15.17]..The.concentr

ation.of.tellurium.and.zinc.plays.an.i

mportant.role.for.determining.electri

cal.conductivity.and.the.optical.energ

y.gap.for.the.samples.Si10Ge10Te80.a

nd.Si10Ge10Zn80.,.as.conformed.by.th

e.results.obtained.in.previous.works[

18]..Figures.(2)..shows.the.relation.b

etween.(h)1/2.and.(h).for.the.two.

samples..According.to.Tauc's.relatio

n.[19],.the.optical.energy.gaps.were.

deduced.from.the.plots,.and.the.value

s.are.given.in.tables.(2).for.the.two.s

amples.after.annealing.. 
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Figure.(2):.(h)1/2..Vs..h.for.

Si10Ge10Te80.and.Si10Ge10Zn80.thin.fi

lms.prepared.at.80ºC.and.annealed.at

.400°C.for.2.h. 

The.data.shows.that.the.optical.

energy.gap.is.decreases.with.raising.

and/or.annealing.temperature.and.du

e.to.crystallization.effects.in.Ge.matr

ix.[20,23].,and.partially.due.to.high.c

oncentration.of.zinc.(.Zn.). 

Table.(2):.The.data.of.optical.ban

d.gap.Eg.for.untreated.samples. 

 

 

 

3.Electrical.properties 

3.1..Effects.of.temperature.and.(tel

lurium/zinc).high.concentration.on

.the.electrical.conductivity. 

The.conductivities.as.a.functi

on.of.temperature.for.Si10Ge10Te80.an

d.Si10Ge10Zn80.thin.films.prepared.at.

80ºC.and.annealed.at.400°C.for.2.h..

Here,.the.concentration.of.Te.and.Zn

.are.80%,.in.the.temperature.range.3

08.473.K.are.shown.in.figures.(3).It.i

s.seen.that.the.relation.between.the.el

ectrical.conductivity.and.the.tempera

ture.obey.the.Arrhenius.type.equatio

n:σ=σ0.exp(Ea/kBT).(1) 

where.σ.is.electrical.conducti

vity,.Ea.is.the.activation.energy.and.

kB.is.the.Boltzmann`s.constant..The.

high.concentration.for.elements.cond

ucting.are.playing.an.important.role.f

or.determining.electrical.conductivit

y.of.multilayers.Si10Ge10Te80.and.Si1

0Ge10Zn80.thin.films..The.electrical.c

onductivity.measured.at.308.K.and.t

he.activation.energy.calculated.from.

the.slopes.of.the.lines.for.the.samples

.are.given.in.table.(3)..It.is.seen.that.t

he.electrical.conductivity.increases.w

hile.activation.energy.decreases.with.

increasing.the.content.of.(.Zn.).more.
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than.(.Te.).as.conformed.by.the.previ

ous.works.[18,22,23].. 

 
Figure.(3):.Dark.conductivity

.vs..inverse.of.temperature.for.multil

ayers.of.Si10Ge10Te80.and.Si10Ge10Zn

80.thin.films. 

Table.(3):.Conductivity.meas

ured.at.308.K.and.the.activation.ener

gy.for.untreated.multilayers.of.Si10G

e10Te80.and.Si10Ge10Zn80.thin.films. 

3.2..Kinetics.and.thermal.stability 

The.electrical.conductivity.of

.multilayers.of.Si10Ge10Te80.and.Si10

Ge10Zn80.thin.films.as.a.function.of.a

nnealing.times.were.recorded.at.diffe

rent.temperatures.473,573.and.673.K

.is.given..figure.(4).and.(5),.respectiv

ely..All.samples.show.the.same.gene

ral.behavior.where.the.electrical.con

ductivity.increases.with..increasing.t

he.annealing.time..at.constant.anneal

ing..temperature.and.becomes.consta

nt.at.high.annealing.time..This.behav

ior.is.attributed.partially.to.crystalliz

ation.occurring.in.the.multilayers,.th

at.crystallization.effects.occur..only.i

n.Ge.matrix.with.annealing..temperat

ure..and..annealing.time..as..confirm

ed.by.Xray.data,..and.also.depending

.on.the.incorporation.of.zinc.or.tellur

ium.at.the.network. 

It.is.known.that.the.conductiv

ity.of.crystalline.material.is.higher.th

an.that.of.amorphous.one.since.the.or

dered.systems.exhibit.lower.activatio

n.energy.than.the.amorphous.one.[24

].The.study.confirms.that.electrical.c

onductivity.increases.with.increases.

at.high.concentration.of.the.element.

doping..This.is.clearly.for.the.sample

.doped.with.zinc.at.high.concentratio

n,.more.than.for.the.sample.doped.wi

th.tellurium..Thus..the.electrical.cond
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uctivity..measurements..as.a.function

..of..annealing..time.at.constant..tem

perature..are.used.to..study.the.isothe

rmal.crystallization..kinetics.using.Jo

hnson.Mehl.Avermi`s.(JMA).equatio

n.. 

Thus.the.electrical.conductivi

ty.measurements.as.a.function.of.ann

ealing.time.at.constant.temperature.a

re.used.to.study.the.isothermal.crysta

llization.kinetics.using.Johnson-

Mehl-.Avermi`s.(JMA).equation.in.t

he.form[25]:. 

𝜒.=.1.−.𝑒𝑥𝑝[−𝑘𝑡𝑛]..(2) 

Where.χ.is.the.volume.fractio

n.of.the.crystalline.phases.transforme

d.from.the.amorphous.state.at.time.t,.

n.refers.to.the.order.of.reaction.and.k

.is.the.effective.overall.reaction.rate,.

which.actually.reflects.the.rate.of.cry

stallization.[26,.27]. 

The.electrical.conductivity.as

.a.function.of.annealing.time.the.volu

me.fraction.χ.is:. 

𝜒.=.(Ln.σa.-.Lnσt)/(Lnσa.-.Lnσc)..(3) 

Where.Lnσa.is.logarithm.of.th

e.electrical.conductivity.at.zero.time.

(activation.electrical.conductivity),.L

n.σt.logarithm.of.the.electrical.condu

ctivity.at.any.time.t.and.ln.σc.is.logar

ithm.of.the.electrical.conductivity.at.

the.end.of.saturation.(full.crystallizat

ion). 

 
Figure.(4):.logarithm.of.the.el

ectrical.conductivity.versus.the.anne

aling.time.at.constant.temperatures.f

or.Si10Ge10Te80.multilayers. 
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Figure.(5):.logarithm.of.the.el

ectrical.conductivity.versus.the.anne

aling.time.at.constant.temperatures.f

or.Si10Ge10Zn80.multilayers. 

IV.Conclusions 

The.samples.show.the.same.g

eneral.behavior.where.the.electrical.c

onductivity.increases.with..increasing.

the.annealing.time.at.constant.anneali

ng..temperature..and..becomes.consta

nt.at.high.annealing.time..This.behavi

or.is.attributed.partially.to.crystallizati

on.occurring.in.the.multilayers,.especi

ally.for.germanium.atoms.depending.

on.the.annealing.temperature.and.ann

ealing.time.as.confirmed.by.Xray.dat,.

and.due.to.the.incorporation.of.zinc.or

.tellurium.to.the.network..The.elemen

ts.of.dopes.at.high.concentration.plays

.an.important.role.for.determining.the.

electrical.conductivity.and.optical.ga.i

n.this.study.the.conductivity.are.(ptyp

e).similarly.for.holes..The.reason.in.c

hanging.optical.gap,.this.may.be.due.t

o.shifting.the.Fermi.level,.where.incre

asing.shifting.the.Fermi.level.to.wards

.the.valence.band.upon.zinc.or.telluriu

m.doping.in.the.thin.films.. 

It.was.found.the.electrical.co

nductivity.increasing..and.the.optical.

gap.decreasing.with.the.crystallization

..effects.occur.only.in..Ge.matrix.and.

with..increasing.zinc.at.high.concentr

ation..Where.the.optical.gap.change.fr

om.1.35eV.to1.22eV.at.high.concentr

ation.for.tellurium.and.zinc.respective

ly..It.is.clear.that.the.change.of.the.ele

ctrical.conductivity.with.annealing.ti

me.at.different.isotherms.is.one.of.the

.sensitive.physical.properties.to.reflec

t.the.change.and.growth.of.the.phase.t

ransformation.process.of.any.material 
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Abstract:  

    The wheat crop is a strategic crop in Libya as a food crop and a raw material for some 

food industries. The study aimed to predict the amount of wheat production in context 

of Libya during the next six years from 2023-2028. The Auto-regressive Integrated 

Moving Average (ARIMA) model has been used and relied on Food and Agriculture 

Organization data from the period 19961 to 2022. The study findings indicated that the 

ARIMA (AR (1), MA (9), MA (12) model was the most appropriate model for 

forecasting among selected ARIMA models because it had significant coefficients, 

lowest volatility, highest AdjR2, and lowest AIC. Furthermore, it passed all diagnostic 

tests, where the residuals are white noise and follow normal distribution.  Also, there is 

no heteroscedasticity in the model and had good predictive ability. Finally, the study 

concluded that wheat production will witness an upward trend during the forecast period 

(2023-2028).upward trend during the forecast period (2023-2028). 

Keywords: Wheat Production, Forecast, ARIMA model, Libya. 
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 -ARIMAالتنبؤ بإنتاج القمح في ليبيا باستخدام نموذج

 فوزي صالح فرج د. 1

 الزراعي، كلية الزراعة، جامعة بنغازي، بنغازي، ليبيا أستاذ مشارك بقسم الاقتصاد  .1
 

 الملخص

يعتبر محصووووووووووووولم الق ا مت اتيصووووووووووووولم الاسوووووووووووو راليةي بي ليبيا ع حصووووووووووووولم   ا    ع اد  أ لية ل ع  الصووووووووووووناعا       

. لم 2028-2023الغ ائية. هدفت الدراسوووة  ال الت  ك بة ية  جتاج الق ا بي ليبيا  الم السووونوا  السوووت القادمة مت  

 الاعت واد عىل بيواجوا  من  وة اة و لوة  الزراعوة مت   (ARIMA) اسوووووووووووووتنودار ج وذج الاجحودار الو ال  ا تحرك ا ت وامو 

 AR (1)  ،MA (9)  ،MA) (ARIMA) ا ت ام   ا تحرك. أشووار  جتائا الدراسووة  ال أو متوسوو  2022 ال   19961الف ر   

اتختار  ةجه لحتوي عىل معاما  معنوية  أق  لقل ا    ARIMA  ك بيو ج اذجكاو الن وذج اةعثر ماءمة للت  ( (12)

عا   عىل ذلك، فقد اجتاز ج يع الا ت ارا  التشووووووووووخيصووووووووووية، ري  كاجت ال قالا ع ار  عت  AIC  أق  AdjR2  أعىل

ا. لا لوجد أي ل الت بي الن وذج  لدله قدر  ل  كية    لوصووولت  ضوووضوواء بيووواء  لت ع التوزبع الأ يًي ألوووج
ج
جيد .  أ يرا

  الم ف ر  الت  ك  
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1. INTRODUCTION. 

Agriculture.is.the.cornerstone

.of.less.developed.countries.economi

es.(FAO,.2001).in.order.to.meet.the.

people.basic.needs.and.the.productio

n.required.by.other.sectors.(Loizou.e

t.al..2019)..It.also.exports.workers.to.

the.industrial.and.service.sectors.as.a

.result.of.increased.growth.in.deman

d.for.employment.(Eswaran,.2006)..

Moreover,.it.is.underpinning.their.fo

od.security,.export.earnings.to.earn.f

oreign.exchange.for.overhead.invest

ment.for.industries.and.expansion.rur

al.development.(FAO,.2002)..Further

more,.it.provides.the.raw.materials.fo

r.the.agro.based.industries.(Praburaj.

et.al,.2018). 

Agriculture.in.Libya.was.the.

main.activity.before.discovered.of.oil

.and.absorbed.the.majority.of.the.pop

ulation.to.work.in.this.sector.as.their.

only.source.of.livelihood.(Abdelwha

b,.2012)..As.for.its.importance.after.t

he.discovery.of.oil,.its.contribution.t

o.the.Libyan.GDP.is.generally.very.

minor,.as.its.percentage.in.2019.was.

3.69%.(Libyan.Central.Bank,.2022)..

These.minor.contributions.increase.a

nd.decrease.according.to.climatic.co

nditions,.the.economic.situation.of.fa

rmers,.and.government.procedures.to

wards.the.agricultural.sector.. 

Among.the.world's,.wheat.is.

one.of.the.three.most.important.stapl

e.food.crops.in.the.world.and.being.u

sed.for.human.food.and.livestock.(Sh

ewry,.2009)..It.is.grown.on.more.tha

n.215.million.hectares.and.producing

.over.735.million.tons.of.grain.(Cres

poHerrera.et.al,.2021)...In.Libya,.wh

eat.is.considered.one.of.the.most.imp

ortant.grain.crops..The.average.relati

ve.importance.of.wheat.production.c

apacity.reached.more.than.60%.of.th

e.total.grain.during.the.period.(1980.

2014)..In.addition,.the.amount.of.wh

eat.consumed.reached.515.thousand.t

ons.in.1980.to.about.1158.thousand.t

ons.in.2014(Al.Warfalli.et.al,.2016).. 

2.THE.STUDY.PROBLEM 

The.Libyan.state.has.focused.

on.the.agricultural.sector.after.the.dis

covery.of.oil,.with.the.aim.of.diversif

ying.sources.of.production.and.natio

nal.income..It.believed.that.spending.

on.agricultural.development.by.estab

lishing.major.agricultural.projectors,.

developing.their.infrastructure,.provi

ding.loans.to.farmer,.and.providing.p
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roduction.requirement;.it.would.ensu

re.achieving.self.sufficiency.and.foo

d.security.in.wheat.crop..Despite.thes

e.efforts,.this.goal.of.achieving.self-

sufficiency.has.not.been.achieved.an

d.it.is.still.relying.on.imports,.which.

its.quantity.in.2022.was.245465.91.t

ons..For.this.reason,.this.study.came.

to.predict.the.value.of.wheat.producti

on.for.the.coming.years.to.enable.dec

ision.maker.to.put.appropriate.agricu

ltural.policy.to.reduce.the.import.of.t

his.strategic.commodity.to.produce.it

.locally.and.cover.the.deficit. 

3.OBJECTIVES.OF.THE.STUDY 

In.light.of.these.issues.in.fore

casting.wheat.production,.this.study.

seeks.to.achieve.the.following.object

ives: 

1.To.study.the.wheat.production.hist

orical.trend.during.the.period.1961-

2022. 

2.Selecting.the.best.fit.ARIMA.mod.

from.the.ARIMA.models.in.predictin

g.the.quantity.of.wheat.production.in

.Libya.. 

3.Testing.and.applying.the.best.fit.A

RIMA.model.selected.to.predict.the.

amount.of.wheat.production.quantity

.for.the.coming.years.2023-2028. 

4.SIGNIFICANCE.OF.STUDY 

The.importance.of.the.researc

h.lies.in.the.fact.that.wheat.productio

n.is.an.important.strategic.material.a

nd.the.most.important.element.in.foo

d.security,.as.it.contains.high.amount

s.of.protein,.nitrogen.free.compound

s.and.fats,.and.is.a.raw.material.for.

many.industries..Therefore,.studying.

the.reality.of.this.crop.is.very.import

ant.for.planners,.considering.predicti

ng.future.crop.values.by.using.the.(A

RIMA).methodology.as.part.of.plann

ing.in.light.of.agricultural.conditions.

and.environment.enables.decision.m

akers.in.the.agricultural.sector.to.imp

rove.their.plans,.make.them.more.rea

listic,.and.ensure.efficient.production

.progress..The.study.also.seeks.to.enr

ich.experimental.studies.and.raises.m

any.points.for.researchers.to.research

.and.study. 

5.LITERATURE.REVIEW 

The.wheat.production.forecas

ting.issue.has.been.the.subject.of.nu

merous.studies,.especially.in.develop

ing.countries..Shrivastri.et.al..(2022).

used.annual.time.series.data.from.19

56.to.2020.in.five.states:.Uttar.Prade

sh.(UP).Punjab.(PB).Madhya.Prades
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h.(MP).Haryana.Rajasthan.(RJ).to.fo

recasts.for.wheat.production.in.India.

from.2021.to.2030..The.findings.of.t

he.study.demonstrated.the.best.fit.A

RIMA.model.were.determined.as.AR

IMA.(1,1,0).for.UP,.ARIMA.(0,1,1).

for.PB,.ETS.(M,.M,.N).for.MP,.ETS.

(M,.MD,.N).for.Haryana,.ETS.(M,.N

,.N).for.JR,.and.ETS.(A,.A,.N)..In.sa

me.year,.the.study.of.Krishna.et.al.(2

022).aimed.to.select.ARIMA.model.

and.forecast.the.production.and.cons

umption.of.wheat.in.India..It.used.an

nual.time.series.data.from.1959.2019 

The.results.of.the.study.revea

led.that.the.ARIMA.(0,.1,.1).with.dri

ft.was.the.optimal.model.for.producti

on.of.wheat.and.expected.the.product

ion.will.be.1,.13,909.70.thousand.M

T.during.the.next.eight.years. 

In.another.study.in.India.by.P

rabakaran.et.al.(2013).attempted.to.f

orecast.area.and.wheat.production.in.

India.during.the.period.of.1950-

51.to.2011.12..Box.Jenkins.Auto.Re

gressive.Integrated.Moving.Average.

(ARIMA).model.was.used.for.the.stu

dy.purpose..The.study.stated.in.its.re

sults.that.the.forecast.wheat.producti

on.quantity.in.2015.will.be.79.73,.wi

th.a.maximum.of.about.107.55.thous

and.tons.and.a.minimum.of.about.87.

92.thousand.tons..In.the.context.of.a

nother.study.in.India,.Patowary.et.al.

(2017).aimed.to.build.a.simple.linear

.regression.model.with.ARIMA.error

s.in.India.for.the.period.of.1960.2016 

The.finding.of.the.study.dem

onstrated.that.the.forecasted.wheat.pr

oductivity.revealed.an.increasing.patt

ern.during.upcoming.10.years.and.its

.predictive.quantity.was.estimated.at.

108380.66.MT.in.the.year.2027. 

Sher.and.Ahmad.(2008).studi

ed.the.future.prospects.of.wheat.prod

uction.in.Pakistan..The.study.employ

s.ARIMA.approach.and.annual.data.

during.the.period.1979.to.2006.taken

.from.the.Agricultural.Statistics.of.Pa

kistan.and.Area.Production.(By.Distr

icts),.Ministry.of.Food,.Agriculture.a

nd.Live.Stock.(MINFAL),.Governm

ent.of.Pakistan..The.results.of.the.stu

dy.showed.that.Pakistan.will.face.a.sl

ight.wheat.shortage.in.the.future,.as.t

here.is.growth.of.1.6%.based.on.the.f

uture.expectations.of.the.study..In.an

other.study,.Abdulla.and.Hossain.(20

15),.they.targeted.to.use.the.Auto.Re

gressive.Integrated.Moving.Average.



 

Page | 472  

 

(ARIMA).model.to.forecast.the.prod

uction.of.wheat.in.Kushtia.district,.in

.addition.to.Bangladesh.as.a.whole. 

The.study.showed.that.the.opt

imal.model.was.ARIMA.(1,.2,.and.1)

.in.Kushtia.district,.while.in.whole.B

angladesh.was.ARIMA.(0,.2,.and.1)..

.Moreover,.the.study.also.indicated.t

hat.the.optimal.models.behaved.bette

r.statistically.after.comparing.the.ori

ginal.series.with.the.forecasting.serie

s,.and.it.is.concluded.that.it.can.be.re

lied.on.two.optimal.models.in.the.pro

cess.of.predicting.wheat.production. 

In.Arab.countries,.Atia.and.A

twa.(2009).sought.to.find.an.appropri

ate.ARIMA.model.for.forecasting.for

.area,.average.yield.and.the.productio

n.of.wheat.crop.in.Egypt.and.Beni-

Swef.Governorate..The.study.relied.

on.time.series.data.from.1982.1983.t

o.2006.2007.. 

The.study.showed.from.its.re

sults.that.the.values.for.the.forecasts.

for.the.wheat.production.for.Egypt.w

ere.it.has.been.estimated.as.58.6243.

million.ardab.in.2007/2008.and.68.3

664.million.ardab.in.2012/2013..As.f

or.Beni.Swef.Governorate,.the.produ

ction.was.2.890.million.ardab.in.200

7/2008.and.3.364.million.ardab.in.20

12/2013..In.the.same.context.in.Iraq,.

Madlul.and.Baker.(2020).used.the.an

nual.time.series.data.over.the.time.19

88.to.2018.to.employ.the.ARIMA.m

odel.for.predicting.the.crop.of.whea 

The.author.points.out.through

.the.results.of.the.proposed.Arima.(1.

0.1).model,.Iraq’s.wheat.production.

will.be.increase.during.the.next.ten.y

ears..Also,.the.growth.rate.of.wheat.p

roduction.reaching.0.94%.was.higher

.than.the.annual.average.in.the.study.

period.1988-2018. 

Jalić,.et.al.(2021).relied.on.th

e.time.series.from.the.Food.and.Agri

culture.Organization.database.coveri

ng.the.period.from.1998.to.2020.in.B

osnia.and.Herzegovina.to.apply.ARI

MA.model.for.forecasting.wheat.pro

duction.for.a.period.of.five.years.(20

21.2025) 

The.results.of.the.study.show

ed.that.ARIMA.(1,.1,.and.10).was.rel

ied.on.it.to.forecasting.process..It.als

o.showed.that.there.will.be.a.trend.of

.decreasing.wheat.production.during.

the.next.five.years.by.3%.each.year..

The.study.justified.that.this.decline.c

an.be.attributed.to.the.climatic.factor
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s.that.influenced.the.direction.of.exp

ected.production..In.addition.to,.pric

es.in.regional.and.global.markets.that

.cannot.be.predicted..Also,.to.the.gov

ernment.procedures.that.took.toward

s.the.wheat.production..Finally,.the.s

tudy.of.Latifi.and.Shabanali.(2022).e

mployed.Arima.and.the.Artificial.Ne

ural.Network.(ANN).models.are.use

d.to.forecast.wheat.production.in.Ira

n..Annual.wheat.production.data.cov

ered.the.period.between1961.1962.to

.2018.2019..The.results.of.the.study.

concluded.that.the.artificial.neural.ne

twork.(ANN).model.is.better.than.th

e.ARIMA.model.(1,.1,.and.1).in.pred

icting.wheat.production.by.using.its.

efficient.parameter. 

6.STUDY.METHODOLOGY 

In.this.study,.the.secondary.d

ata.was.used.and.collected.over.the.p

eriod1961.2022.from.Food.and.Agric

ulture.Organization.data..The.mixed.

method.(Descriptive.and.quantitative

.analysis).used.to.achieve.the.researc

h.objectives,.provides.a.better.unders

tanding.of.a.study.problem,.and.gets.

results.closer.to.reality..Descriptive.a

nalysis.was.used.to.describe.historica

l.of.wheat.production.trend.during.th

e.period.(1961.2022)..As.for.the.qua

ntitative.analysis,.the.ARIMA.model

.was.used.to.predict.wheat.productio

n.from.the.period.2023.to.2028.. 

Specification.of.ARIMA.model. 

An.autoregressive.integrated.

moving.average.is.a.statistical.analys

is.model.that.uses.time.series.data.to.

either.understand.predict.future.tren 

The.arima.model.is.denoted.b

y.ARIMA.(p,.d,.q),.where.“p.“stands

.for.the.order.of.the.auto.regressive.p

rocess,..“d.“.is.the.order.of.differenci

ng.and.“.q“..is.the.order.of.the.movin

g.average.process..The.ARIMA.(1,.1

,.and.1).model.is.formulated.as.follo

ws.:- 

yt.=.(1+ϕ).yt-1+.ϕ.yt-2.+.θ0.+.𝘦t.–

.θ1𝘦t-1.(Amin.et.al,.2014). 

Where,.ARIMA.(1,.1,.1).indi

cates.the.model.has:.one.lag.of.the.de

pendent.variable.“p.“.(1),.the.variabl

e.being.used.is.of.first.difference.stat

ionary.“d“.(1).and.one.lag.of.the.erro

r.term.“.q“..It.involves.a.number.of.p

rocedural.steps,.which.are.as.follows

:.plot.the.historical.graph,.check.the.s

tationary.of.the.data,.plot.of.ACF.an

d.PACF.to.identify.potential.AR.and.

MA.model,.identify.the.best.fit.ARI
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MA.model,.plot.ACF.and.PACF.for.

residuals.of.ARIMA.model.to.ensure

.no.more.information.is.left.for.extra

ction,.and.forecasting.the.series.usin

g.the.best.fit.ARIMA.model. 

7..RESULTS.AND.DISCUSSION. 

7.1..Descriptive.analysis.of.wheat.p

roduction.series 

The.wheat.crop.is.considered.

one.of.the.modern.crops.from.a.histo

rical.perspective.in.Libya,.and.it.is.al

so.considered.a.food.crop.compared.t

o.the.chronological.age.of.barley..It.

has.also.been.relied.upon.as.a.food.m

aterial.and.became.the.first.strategic.

crop.as.a.result.of.the.increase.of.citi

zen's.income.and.uses.as.a.raw.mater

ial.in.the.food.industries.(Abdel.Raze

k,.2007).. 

Based.on.Table.1.and.Figure.

1,.it.illustrates.the.wheat.production.f

luctuates.from.year.to.year..This.is.d

ue.to.the.fact.that.wheat.production.d

epends.on.rain,.as.its.quantity.increas

ed.from.29992.tons.in.1961.to.20973

7.tons.in.1983,.and.after.that.it.return

ed.and.decreased.to 

Table1..Wheat.production.quantities.in.Libya.during.1961-2002. 

 

Year Quantity.of.Wheat.production.(tons) Year Quantity.of.Wheat.product 

1961 29992 1992 125000 

1962 33600 1993 126000 

1963 34100 1994 120000 

1964 28000 1995 117000 

1965 56913 1996 124000 

1966 57788 1997 156400 

1967 62221 1998 140000 

1968 52041 1999 130000 

1969 78421 2000 125000 

1970 27159 2001 125000 

1971 17726 2002 125000 

1972 41585 2003 125000 

1973 67327 2004 125000 

1974 38682 2005 125000 

1975 75134 2006 104000 

1976 133101 2007 104000 
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Source:.Faostat.Production.Data..Foo

d.and.Agriculture.Organization,.Unit

ed.Nation.http://www.fao.org/en/#da

ta/QCL 
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.Figure1..Wheat.Production.Quantities.(Tons).during.the.period.1961.2022

.130000.tons.in.2022,.with.an.annual

.average.production.1191122.5.tons.

during.the.last.62.years.from.1961.to

.2022..In.this.duration.the.maximum.

value.of.wheat.production.was.in.19

83;.the.lowest.value.of.wheat.was.in.

1971. 

On.the.other.hand,.the.standa

rd.deviation.was.51708.14;.it.is.lowe

r.than.the.mean.119122.5..This.mean

s.that,.the.data.are.more.reliable.or.cl

ustered.closely.around.the.mean,.whi

le.the.probability.of.jarque.bera.was.

0.38.which.is.greater.than.0.05..This.

Year Quantity.of.Wheat.production.(tons) Year Quantity.of.Wheat.product 

1977 48117 2008 104000 

1978 99295 2009 105000 

1979 110000 2010 132239 

1980 140500 2011 166000 

1981 123110 2012 200000 

1982 188000 2013 200000 

1983 209737 2014 200000 

1984 183634 2015 160000 

1985 149000 2016 200000 

1986 190000 2017 140000 

1987 172000 2018 200000 

1988 161011 2019 140000 

1989 185000 2020 130000 

1990 128760 2021 130000 

1991 130000 2022 130000 

http://www.fao.org/en/#data/QCL
http://www.fao.org/en/#data/QCL
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means.that.the.null.hypothesis.is.can

not.be.rejected,.and.there.is.no.evide

nce.to.suggest.that.the.data.doesn’t.f

ollow.a.normal.distribution..In.anoth

er.word,.the.data.of.wheat.production

.under.the.study.investigation.follow.

a.normal.distribution. 

7.2..Model.identification. 

The.first.step.in.identification

.of.the.model.is.to.identify.the.initial.

characteristics.of.the.wheat.productio

n.time.series.by.showing.the.plot.of.t

his.series..The.curve.of.wheat.produc

tion.shows.a.general.trend..As.the.a

mount.of.wheat.production,.the.plot.s

hows.that.there.was.a.stable.trend.fro

m.1961.1964,.a.sharp.increase.in.196

5.and.a.drop.around.1971.and.again.

a.sharp.increase.in.wheat.production.

in.the.year.1983.as.shown.in.figure2. 

Figure2..Line.graph.of.Wheat.Production 

Also,.Augmented.Dickey-

Fuller.(ADF).and.Phillips.Perron.(PP

).tests.are.employed.to.analyse.the.st

ationarity.of.wheat.production.series.

.The.ADF.and.PP.results.in.Tables.2.

and.3.showed.that.wheat.production.

series.not.stationary.because.the.prob

ability.was.greater.than.5%..It.is.mea

ning.that.it.is.not.stationary.than.it.sh

ould.be.accept.the.null.hypothesis,.w

hich.states.the.existence.of.a.unit.roo

t. 
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Table2..Results.of.Unit.Root.Test.for.ADF.Test 

Source:.Prepared.by.the.researcher.b

ased.on.the.outputs.of.Eviews.12. 

After.that,.the.tests.were.repe

ated.at.the.first.difference,.it.was.fou

nd.that.the.series.was.stationary.and.t

he.probability.was.less.than.5%..The

refore,.the.null.hypothesis.was.reject

ed.and.the.alternative.hypothesis.was

.accepted,.which.states.that.there.is.n

o.unit.root.and.the.series.stationary.at

.the.first.difference.as.it.is.clear.in.Ta

ble3.

Table3..Results.of.Unit.Root.Test.for.PP.Test 

Source:.Prepared.by.the.researcher.b

ased.on.the.outputs.of.Eview12. 
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Figure3.Line.graph.of.Wheat.Production.at.level.and.the.first.difference 

Constant 

At.Level At.First.Difference The.Decision 

t-Stat Prob t-Stat Prob 
I(1) 

-2.084 0.25 -11.59 0.00 

Constant.And.Trend -2.03 0.58 -11.60 0.00 I(1) 

Non -0.190 0.61 -11.63 0.00 I(1) 

 

 

Constant 

At.Level At.First.Difference The.Decision 

t-Stat Prob t-Stat Prob  

I(1) -2.44 0.13 -11.80 0.00 

Constant.And.Trend -2.937 0.15 -11.69 0.00 I(1) 

Non -0.319 0.56 -11.81 0.00 I(1) 
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In.addition,.the.results.of.corr

elograms.at.level.showed.same.result

.as.shown.in.figure.4,.it.can.see.that.f

rom.the.Box.Liwung.statistic.at.leve,

.which.has.a.value.of.Q.=.200.28.at.t

he.lagged.24,.which.is.a.big.value.an

d.this.evidence.that.the.wheat.produc

tion.series.is.not.stationary.in.the.lev

el.and.stationary.in.the.first.differenc

e.. 

 
Figure4..The.auto.correlation.(ACF).and.partial.auto.correlation.(PACF).at.level 

7.3..Model.Estimation 

After.ensuring.the.stationary.

of.the.wheat.production.series,.the.es

timation.and.selecting.the.appropriat

e.model.for.AIRMA.model.step.com

es,.where.the.main.goal.of.this.stage.

is.to.identified.model.ARIMA.(p,.d,.

q).The.auto.correlation.function.(AC

F).refers.to.the.autoregressive.compo

nents.'q'.of.the.model,.while.partial.a

uto.correlation.function.(PACF).func

tion.gave.an.indication.for.the.param

eter.p.and.they.are.considered.among

.of.the.model.specification.. 

 

In.order.to.determine.the.orde

r.of.the.autoregressive.component.(''

p'').and.the.order.of.the.moving.avera

ge.component.("q").at.the.first.differ

ence,.as.shown.in.Figure.5..The.com

ponent.of.P.is.(1),.and.MA.compone

nts.are.MA.(5).and.MA.(12)..Accord

ingly,.three.potential.candidate.mode

ls.for.ARIMA.models.have.been.ide

ntified.namely.(1.1.1),.(1.1.5),.and.(1

.1.12).. 
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Figure5..The.auto.correlation.(ACF).and.partial.auto.correlation.(PACF).at.the.fir

st.difference

The.estimation.process.then.c

omes.to.select.the.most.appropriate.

model.from.among.them.and.compar

ison.between.each.other..The.study.is

.found.(1,.1,.12).the.best.of.them,.but

.its.correlogram.of.the.residuals.is.no

t.flat.which.indicate.that.lag.9.has.so

me.information.that.must.be.captured

.and.reestimation.was.conducted.agai

n.by.adding.MA.(9).which.made.the.

correlogram.of.the.residuals.is.flat..T

hus,.the.AIRMA.model.(AR.(1).MA.

(9).MA.(12)).the.most.appropriate.m

odel.among.them.because.it.had.sign

ificant.coefficients,.lowest.volatility,.

highest.AdjR2,.and.lowest.AIC.as.se

en.in.the.above.Table. 

 

Table.4..Selected.the.appropriate.arima.model. 

From.the.estimated.results.in.

Table.5,.the.ARIMA.model.has.take

n.as.following.formula..Also,.t-

statistic.of.coefficient.was.written.un

der.each.its.corresponding.estimate.v

alue. 

ARIMA (1.1.1) (1.1.5) (1.1.12) AR(1).MA(9.).MA(12) 

Significant.Coefficients 0 2 2 2 

SIGMA2.(volatility) 7.39E+08 6.73E+08 5.63E+08 5.24.E+08 

AIC 23.3920 23.307 23.1870 23.1751 

Adj.R2 %11.79 %23.62 %32.79 %36.35 
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ΔWheatt.=.1786.655.0.42468

4.Wheatt.1.0.263094εt.8.0.549230ε.t

12.(1.72).(4.51(.(1.092).(-2.27) 

Table5..Estimation.results.of.the.ARIMA.model.for.Wheat.Production 

Source:.Prepared.by.the.researcher.b

ased.on.the.outputs.of.Eview12. 

7.4..Diagnostics.Checking. 

To.obtain.the.validity.of.the.

model.for.prediction,.diagnostic.tests

.of.the.model.were.conducted..In.this

.aspect,.the.fit.model.ARIMA.(AR.(1

).MA.(9).MA.(12)).model.passed.all.

the.diagnostic.tests,.where.Q.statistic

.of..Ljung.Box.for.all.the.24.lags.has.

probability.values.greather.than.0.05.

which.indicates.that.cant.not.reject.n

ull.hypothesis.that.meaning.that.resid

uals.are.white.noise.as.shown.in.figu

re.6..Moreover,.the.value.of.the.Jarq

ue.Bera.probability.was.(0.75).which

.is.larger.than.5%..It.is.meaning.that,.

the.residuals.of.the.model.follow.nor

mal.distribution...Also.in.heterosceda

sticity.test,.the.P.value.for.the.F.statis

tics.was.(0.0525).and.larger.than.5%,

.thus.there.is.no.heteroskedasticity.in

.the.model. 

Dependent.Variable:.D(WHEAT) 

Method:.ARMA.Maximum.Likelihood.(OPG.-.BHHH) 

Date:.04/29/24...Time:.21:02 

Sample:.1962.2022 

Included.observations:.61 

Convergence.achieved.after.26.iterations 

Coefficient.covariance.computed.using.outer.product.of.gradients 

.....Variable......................Coefficient..............Std.Error.....................t-Statistic.................Prob. 

 

C ..................1786.655 ...........1035.080 .................1.726104 ........0.0898 

AR(1) ................-0.424684 ...........0.094082 ................-4.513963 ........0.0000 

MA(9) ................-0.263094 ...........0.240797 ................-1.092599 ........0.2792 

.....MA(12) .........-0.549230 ...........0.241737 ................-2.272013............0.0269 

....SIGMASQ ...........5.24E+08 ..........1.27E+08 .................4.133260.............0.0001 
 

R-squared...........................0.406013..............Mean.dependent.var.............................1639.475 

Adjusted.R-squared............0.363586..............S.D..dependent.var...............................29933.98 

S.E..of.regression...............23880.00..............Akaike.info.criterion............................23.17519 

Sum.squared.resid..............3.19E+10.............Schwarz.criterion.................................23.34821 

Log.likelihood..................-701.8433...............Hannan-Quinn.criterion......................23.24300 

F-statistic...........................9.569550...............Durbin-Watson.stat.............................2.044859 

Prob(F-statistic).................0.000006 
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Figure6..The.Correlogram.of.Residuals 

In.figure7.through.the.inverse

.roots.diagram,.it.is.shown.that.the.es

timated.ARIMA.process.is.(covarian

ce).stationary.because.there.is.no.AR

.root.lies.outside.the.unite.circle..In.s

ame.time,.there.is.no.MA.root.lies.ou

tside.the.unite.circle,.thus.the.estimat

ed.ARIMA.process.is.invertible. 

 

 

-1.5

-1.0

-0.5

0.0

0.5

1.0

1.5

-1 0 1

AR roots

MA roots

 
Figure7..Inverse.Roots.of.AR/MA.Polynomial(s).Specification:.D.(WHEAT).C.A

R.(1).MA.(9).MA.(12). 
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7.5..Forecasting 

Forecasting.is.the.main.goal.o

f.the.study.to.identify.future.wheat.pr

oduction.in.Libya.and.accordingly.on

.the.fitted.model.ARIMA.(Ar.(1),.M

a.(9),.and.MA.(12)).can.be.applied.in

.order.to.forecast.of.wheat.productio

n.process.after.passing.the.diagnostic

.tests.during.the.next.six.years.(2023,

.2024,.2025,.2026,.2027,.and.2028)..

The.future.values.of.wheat.productio

n.from.2023.to.2028.were.predicated

.as.shown.in.Table.6..Also,.the.predi

ct.power.of.this.model.is.strong.whic

h.the.model.has.better.forecasting.abi

lity.because.the.Thiel’s.index.is.smal

ler.(23.31). 

 

Table6..Future.value.of.Wheat.Produ

ction.Tons.(.2023.–.2028). 

Yea

rs 

202

3 

202

4 

202

5 

202

6 

202

7 

202

8 

Qua

ntiti

es 

141

684

.9 

143

471

.6 

145

258

.2 

147

044

.9 

148

831

.5 

150

618

.2 

8.CONCLUSION 

The.aim.of.the.study.was.fore

casting.wheat.production.in.Libya.fo

r.the.six.years.(2023.to.2028)..ADF.a

nd.PP.stationarity.tests.indicate.that.t

he.wheat.production.series.is.stationa

ry.at.the.first.difference.. 

The.fin.ing.of.the.Correlogra

m.at.the.first.difference.found.the.ap

propriate.number.of.autoregressive.te

rms.(".p”).=.1.and.the.appropriate.nu

mber.of.moving.average.terms.Ma.("

q").=12,.after.reestimation.found.the.

ARIMA.....(AR.(1),.MA.(9),.MA.(12

)).model.was.the.most.appropriate.m

odel.among.the.selected.models.in.te

rms.of.significant.coefficients.numbe

rs,.lowest.volatility,.highest.AdjR2,.a

nd.lowest.AIC.criterion..As.for.diagn

ostic.test,.the.fit.model.successfully.p

assed.all.these.tests.and.did.not.suffe

r.from.any.statistical.problem,.such.a

s.Q.statistic.of.Ljung.Box.for.all.the.

24.lags.had.probability.values.greath

er.than.0.05..Besides.that,.the.value.o

f.the.Jarque..Bera.probability.was.(0.

75).which.is.larger.than.5%...Also.in.

heteroscedasticity.test,.the.P.value.fo

r.the.F.statistics.was.(0.0525).and.lar

ger.than.5%..Moreover,.inverse.roots

.diagram.showed.that.there.is.no.AR.

root.lies.outside.the.unite.circle.and.t

here.is.no.MA.root.lies.outside.the.u

nite.circle..In.addition,.the.predict.po
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wer.of.this.model.is.strong.which.the

.model.has.better.forecasting.ability.

because.the.Thiel’s.index.is.smaller.(

23.31)...The.study.finding.indicated.t

hat.the.trend.of.wheat.production.dur

ing.2023-2028.will.be.increasing.. 
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Abstract:  

     The main aim of this paper is to study the factors which effect on the B1g mode 

phonon of YBCO at the interface between the antagonistic materials YBCO and LCMO. 

Raman light scattering is the technique which used to perform this work. The 

Superlattices which studied are thin films of YBa2Cu3O7/La2/3Ca1/3MnO3 with different  

thickness. This study appears the shrinking of the SC-gap throw the 340 cm-1 due to the 

effect of the LCMO electrons which go through the YBCO and causes breaking of 

copper pairs, therefore it seems that the YBCO goes from the optimal doped case to the 

under doped case and that suppress the SC gap 

Keywords: Superconducting (SC) gap, 340 cm-1 phonon, Superlattices. 
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Study of Suppression  of SC gap and 340 cm-1 Phonon in YBa2Cu3O7/La2/3Ca1/3MnO3 

Superlattices 

 د. نادر عمر مسعود إدريزه  1

 الآداب والعلوم المرج. قسم الفيزياء كلية بمحاضر  .1
 

 الملخص

الخاص بالمادن الموصةةةةةةةةةةلة الفا قة    1g Bتهدف هذه الورقة البحثية لدراسةةةةةةةةةةة العوامل الملفرن ع   الفونو  

YBCO     عند السةةةةلف الفاصةةةةل بي  المواد الم اةةةةادن ي  الخواص وYBCO   وLCMO ء الاةةةةو. تقنية راما  لإسةةةة لارن 

   ال قنيةةةةة المسةةةةةةةةةةةةة  ةةةةدمةةةةة ي  إنفةةةةاا هةةةةذا العمةةةةل. اللاةةةةةةةةةةةةةب ةةةةا  الفةةةةا قةةةةة المسةةةةةةةةةةةةة  ةةةةدمةةةةة    عبةةةةارن ع     م رقيقةةةةة م   

3MnO1/3Ca2/3La/7O3Cu2YBa    مع سةةةةةةةةةةةةم  م  لفةYBCO  ي  كل مرن مع فبا  سةةةةةةةةةةةةم   بقةLCMO هذه الورقة .

 LCMOنتيفةة ال ةيفيا النةاتن م  الوناونةا  المةادن    m 340-1ة تظهر تقلص ي   فون اللةاقةة م  ل   الفونو   يةالعلم

م  حةالةة مثةاليةة    YBCOوتسةةةةةةةةةةةةةنةئ توسةةةةةةةةةةةةةيا ي  فنةا يةا  كوةر  وعلية   ة نة  يظهر تحو  المةادن   YBCOوالتي ت ناق المةادن  

ال لعيم ذا  الموصةةةةةةةةةةةةةليةة المثةاليةة الفةا قةة إل  حةالةة تحةا معةد  ال لعيم الليةد ا مر الةذ  ي ةةةةةةةةةةةةةل  هةا ل قليص  فون  

    اللاقة.

 ، الشبكات الفائقة. 1-سم 340، الفونون (SCفجوة التوصيل الفائق )الكلمات المفتاحية: 
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Introduction: 

Transition.metal.oxides.displ

ay.a.wide.range.of.fascinating.proper

ties.resulting.from.a.subtle.interplay.

between.charge,.spin,.orbital.and.stru

ctural.degrees.of.freedom..For.instan

ce,.in.manganites,.the.“colossal.mag

netoresistance”.phenomenon.arises.fr

om.strong.electron.phonon.coupling.

associated.with.Jahn.Teller.distortion

s.(Millis,.1996,.P2),.while.high.temp

erature.superconductivity.in.Copper.

oxides.is.largely.believed.to.be.cause

d.by.a.spin.fluctuation.mediated.elect

ron.electron.interaction..In.the.quest.

for.novel.material.functionalities,.the

re.has.been.a.growing.interest.for.“ar

tificial”.structures.such.as.super.lattic

es,.that.can.exhibit.properties.that.are

.not.present.in.either.of.the.constitue

nt.materials.alone..This.approach.als

o.offers.the.possibility.of.combining.

a.priori.antagonistic.properties.in.a.si

ngle.system..This.was.for.instance.re

cently.achieved.in.superlattices.invol

ving.superconducting.YBa2Cu3O7.a

nd.half.metallic.ferromagnet.La2/3C

a1/3MnO3,.at.the.interface.of.which.

unusual.properties.(e.g..orbital.recon

struction,.charge.transfer).have.been.

emphasized.using.x.ray.magnetic.cir

cular.dichroism.(XMCD).or.neutron.

reflectivity..In.these.systems.taken.in

dividually,.some.phonons.modes.are.

strongly.coupled.to.the.electronic.an

d.have.been.widely.used.to.study.the.

various.phase.transitions..This.is.fori

nstance.the.case.in.YBa2Cu3O7.of.t

he.340cm1.phonon..In.YBa2Cu3O6

+x,.the.renormalization.across.the.su

perconducting.transition.of.the.340c

m1.buckling.mode.with.B1g.symmet

ry.is.directly.coupled.to.the.2∆..super

conducting.gap.amplitude,.allowing.

one.of.the.first.estimates.of.this.quan

tity.(Bakr,.2009,.P(1,8))..In.this.pape

r,.we.used.Raman.scattering.to.invest

igate.the.temperature.dependence.of.t

he.340cm1.mode.in.[(YBa2Cu3O7)d

YÅ./(La2/3Ca1/3MnO3)dLÅ.]m.sup

erlattices.as.a.function.of.their.relativ

e.thicknesses.dY/dL.with.n=50.Å,..1

00.Å,..150.Å,..200.Å,..300.Å,..500.Å

,..m=20,..15,..10,..7,..5..We.observe.c

ontinuous.changes.of.the.renormaliza

tions.of.the.340.cm1.YBCO.mode,.u

nravelling.charge.transfer.and.mutual

.strain.effects.between.the.two.lattice

s. 
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Experiments: 

We.have.performed.our.exper

iments.on.high.quality.YBaCuO/LaC

aMnO.superlattices..Our.thin.films.w

ere.deposited.by.pulsed.laser.depositi

on.(PLD).on.SrTiO3.(100).535.mm2.

substrates..The.density.of.the.laser.w

as.of.about.2.J/cm2..The.substrate.w

as.kept.at.a.constant.temperature.of.a

bout.730℃During.the.depo.sition.pro

cesses,.the.pressure.of.the.deposition.

chamber.was.of.about.0.5.mbar..Afte

rwards.films.were.in.situ.annealed.at.

530℃ .in.an.oxygen.flow.at.one.bar.f

or.60.minutes.(Soltan,.2004,.P2)..Th

e.resulting.orientation.of.the.YBCO.

unit.cell.in.the.YBCOn/LCMO100.s

uperlattice.is.perpendicular.to.the.ST

O.substrate..The.superconducting.(S

C).and.the.ferromagnetic.(FM).transi

tion.temperatures.of.our.thin.films.w

ere.measured.using.a.superconductin

g.quantum.interference.device.(SQU

ID)..The.corresponding.transition.te

mperatures.are.listed.in.table.(I). 

The.Raman.scattering..experi

ments..were..performed.in.nearly.bac

kscattering.geometry.using.a.T6400.t

riple.grating.Raman.spectrometer.an

d.Dilor.XY.triple.grating.Raman.spe

ctrometer.equipped.with.a.charge.co

upled.device.(CCD).camera..The.res

olution.of.our.spectrometers.was.abo

ut.3.cm−1..The.laser.used.in.our.exp

eriments.was.an.Ar+/Kr+.mixed.gas.

laser.with.wavelength.514.532.nm..T

he.power.of.the.incident.laser.was.ke

pt.less.than.2.mW.to.avoid.laser.indu

ced.heating..The.incident.and.scatteri

ng.lights.were.always.nearly.parallel.

to.the.crys.tallographic.c.axis.of.the.

YBCO.layer..Thus,.the.electric.fields

.of.the.incident.and.scattered.lights.w

ere.parallel.to.the.ab.plane.of.the.YB

CO.layer..In.our.experiment,.the.sam

ples.have.been.placed.at.a.cold.finger

.in.He.cooled.cryostat,.connected.to.

a.temperature.controller.with.a.tempe

rature.stabilization.better.than.1K..Al

l.spectra.presented.in.this.paper.were

.taken.in.the.xx/yy.geometry.where.x

.(or.y).denotes.the.polarization.of.the

.incident.and.scattered.lights..In.this.

configuration,.the.light.couples.to.the

.A1g+B1g.excitations.(Bakr,.2009,.P

2). 
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Table.(1).shows.the.characteristics.of.the.samples.used.in.this.study 

 

 

 

 

TABLE.I:.A.summary.of.the.

properties.of.the.samples.used.in.this

.study..The.second.and.third.columns

.denote.the.YBCO.and.LCMO.thickn

esses,.respectively,.whereas.the.fourt

h.and.fifth.denote.the.superconductin

g.and.ferromagnetic.transition.tempe

ratures,.respectively. 

Results.and.discussion 

The.Raman.spectra.consist.of

.sharp.features.(Fig.1),.correspond.to

.phonons,.superimposed.on.a.broad.b

ackground.of.an.electronic.origin..Si

nce.information.about.the.electronic.

background.is.barely.achievable,.we.

will.focus.our.discussion.on.the.phon

onic.Raman.spectra..Fig.1.displays.th

e.Raman.spectra.of.(YBa2Cu3O7)7./

.(La2/3Ca1/3MnO3)7.superlattice.ta

ken.in.the.xx.(or.yy).symmetry.at.var

ious.temperatures.between.10.K.to.3

00K,.where.YBCO.is.optimal.doped.

and.LCMO.is.ferromagnetic.I.observ

ed.four.sharp.phonon.peaks.at.230.c

m−1,.340.cm−1,.440.cm−1,.and.500.

cm−1..The.phonon.at.230.cm−1.corr

espond.predominantly.to.inphase.rot

ational.vibration.of.the.O1.atoms.in.t

he.MnO6.octahedra,.whereas.the.340

.cm−1.corresponds.to.the.out.of.phas

e.vibrations.of.the.planar.YBCO.oxy

gen.atoms..The.500.cm−1.phonon.m

ay.arise.from.vibrations.of.the.YBC

O.apical.oxygen.4.The.broad.band.at

.600.cm−1.may.come.from.combine

d.vibrations.of.the.chain.oxygens.of.

YBCO.(Bakr,.2009,.P6).(Iliev,.1998,

.P2874).(Limonov,.2000,.P12414).an

d.of.a.stretching.Mn.O.vibration.of.L

CMO.compound.(Irwin,.1999,.P936

5).(Pantoja,.2001,.P3748). 

Sample YBCO Thickness LCMO Thickness TC ......  

SL1 0 3000..˚A - 275.K  

SL2 50..˚A 100..˚A 35K 235.K  

SL3 100..˚A 100..A˚ 45K 230.K  

SL4 150..˚A 100..˚A 48K 225.K  

SL5 200..˚A 100..˚A 60K 220.K  

SL6 100..˚A 50..˚A 25K 195.K  

SL7 300..˚A 100..˚A 75K 220.K  

SL8 ˚ ˚ 85K 220.K  
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Figure.(1).shows.the.density.(arb.units) 

FIG..1:.Raman.spectra.of.YB

CO/LCMO.in.the.xx.Raman.channel.

taken.with.an.Ar+.laser.line.(λ.=514.

532.nm).at.various.temperature..The.

mode.assignment.corresponding.to..r

ef..[Bakr,.2009,.P2].[Irwin,.1999,.P9

364]..For.clarify.the.spectra,.verticall

y.shifted.by.a.constant.offset.with.res

pect.to.each.other..The.horizontal.tic

ks.show.the.baseline.of.each.spectru

m..P1,.P2,.P3,.and.P4.denoted.atomi

c.vibrations.of.LCMO.(O1),.YBCO.(

out.of.phase.vibration.of.the.planar.o

xygen.O2,O3),.YBCO.(in.phase.vibr

ation.of.the.planar.oxygen.O2,O3).an

d.YBCO.(apical.oxy.gen). 

Depending.on.earlier.studies.i

n.other.similar.oxide.systems.(Bakr,.

2009,.P(8,9)).(Bock,1999,.P3535).(L

e.Tacon,.2007.,.P5),.the.most.of.pho

nons.tend.to.be.asymmetric,.i.e..Fano

.profiles.
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 .In.this.study.we.have.analyz

ed.all.phonons.using.the.Fano.profile

.Formule.which.is.I(ω).=.A[(q.+.ε)2/

(1.+.ε2)],.where.ε.=.(ω.ω0)/Γ,.ω0.an

d.Γ.are.the.phonon.frequency.and.lin

ewidth.(HWHM),.respectively..A.is.

a.proportionality.constant.and.q.is.th

e.Fano.asymmetry.parameter.(Bakr,.

2009,.P(8,9)).(Bock,1999,.P3535)..Fi

g..2.shows.the.resulting.fits.(solid.lin

es).to.the.experimental.data.(open.cir

cles)..The.fitted.profiles.agree.well.w

ith.the.measured.line.shapes.of.the.3

40.cm-1.B1g.phonon.mode. 

Figure.(2).shows.the.density.(arb.units) 

FIG..2:.Fano.profile.analysis.

of..Raman.spectra..of..a..YBCO/LC

MO..superlattic.of.the.340.cm1.phon

on.mode..(λ=514.532.nm).at.T.=10.

K..The.red.circles.show.the.experime

ntal.data.where.the.blue.solid.curve.t

he.fitting. 

In.this.article.we.focus.on.the

.temperature.evolution.of.the.340.c1.

phonon.mode.(Fig..3).observed.for.th

e.samples.listed.in.table.I..As.observ

ed.in.fig..3a.e,.a.sudden.anomaly.in.t

he.phonon.frequency.is.observed.at.a

round.the.superconducting.transition.

.This.anomaly.is.commonly.related.t
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− 

o.changes.in.the.electronic.system.du

e.to.the.opening.of.the.superconducti

ng.(SC).gap.(Bakr,.2009,.P(3,8)).(Bo

ck,1999,.P3536).(Devereaux,.1994,.

P397)..However,.the.observed.phono

n.anomaly.in.the.studied.SLs.appears

.to.be.thickness.dependent..That.is,.w

ith.decreasing.the.thickness.of.the.Y

BCO.layer,.the.anomaly.below.TC.d

ecreases.until.it.vanishes.at.around.d

Y./dL.=1.5..This.can.be.indeed.seen.i

n.[inset.in.Fig..3b]. 

∆(𝜔) = 𝜔(𝑇) − 𝜔(𝑇𝐶) 

The.thickness.dependence.of.

the.superconductivity.induced.anoma

ly.in..the.frequency.of.the.340.cm−1.

phonon.is.summarized.in.the.inset.of.

Fig..3c.with.the.data.fitted.using.the.r

elation 

∆𝜔𝑆𝐶 = 𝐶1 + 𝐶2. 𝐸𝑋𝑃
𝑑𝑌
𝑑𝐿  

The.best.fit.has.been.obtained

.for.the.fit.constants.C1.and.C2.of.ab

out.-2.267.and.9.807,.respectively. 

Figure.(3).shows.Frequency.(cm-1). 
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FIG..3:.(ae).Temperature.dep

endence.of.the.340.cm−1.phonon.fre

quency.of.the.samples.studied.here..(

f).Temperature.dependence.of.the.34

0.cm−1.phonon.frequency.of.bulk.Y

BCO6.95.(circles).and.YBCO6.6.(tri

angles).taken.from.Refs.[Bakr,.2009,

P(7,9)]. 

The.decrease.in.the.340.cm−1

.Phonon.anomaly.below.TC.is.analo

gs.to.that.observed.in.pure.YBCO6+

x.system.(Fig.3f),.where.the.decrease

.in.phonon.anomaly..in.the.latter.syst

em.may.arise.from.shrinking.the.sup

erconducting.gap.with.underdoping.(

Le.Tacon,.2007,.P(45).(Limonov,.20

00,.P3)..In.our.superlattice.systems,.t

he.decrease.in.the.340.cm−1.phonon.

(B1g.mode).anomaly.below.TC,.may

.come.from.the.decrease.in.the.super

conducting.gap.due.to.the.spin.self-

diffusion.(or,.equivalently.inverse.pr

oximity.effect).(Soltan,.2004,.P(1,4))

,.in.which.the.immigrant.electronic.s

pins.from.LCMO.to.YBCO.layer.bre

ak.the.cooper.pairs.in.the.latter.and.d

ecrease.the.SC.gap..This.scenario.is.f

urther.supported.by.the.apparent.corr

espondence.of.the.spin.diffusion.leng

th. 

ξ𝐹𝑀100Å.(Soltan,.2004,.P1).

and.the.thickness.at.which.the.phono

n.anomaly.vanishes.(inset.in.Fig..3b) 

Conclusion: 

Depending.on.all.results.I.got

.and.what.I.already.observed.and.dis

cussed.I.could.conclude,.that.taking.a

ll.the.experimental.results.together,.I.

can.confirm.that.the.suppression.of.t

he.SC.state.which.we.see.in.Fig..3.is.

due.to.doping.of.electrons.into.YBC

O.from.the.LCMO.layer..To.quantify

.this,.using.the.TC.data.from.the.film

s.together.with.data.from.the.bulk.(Li

ang,.2006,.P(23)).(Gray,.2016,.P5).(

Tabis,.2014,.4).Fig..3(f),.we.can.esti

mate.that.each.LCMO.layer.is.dopin

g.0.67.electrons.to.the.whole.of.the.

YBCO.layer,.but.only.∼.0.05.electro

ns.into.the.CuO2.planes.as.shown.in.

Fig..4..This.discrepancy.is.perhaps.n

ot.surprising.though.since.in.the.bulk

.changing.from.YBa2Cu3O7.to.YBa

2Cu3O6,.which.is.a.total.charge.chan

ge.of.2.only.leads.to.a.small.doping.c

hange.in.the.CuO2.plane.(Limonov,.

2000,.P3).(Liang,.2006,.P2).(Gray,.2

016,.P(2,5)).and.the.same.thing.will.

occur.to.all.superlattices.which.we.h

ave.measured..Therefore,.we.can.say
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.the.doping.of.YBCO.has.been.chang

ed.from.optimal.doped.to.under.dope

d.due.to.electrons.leak.which.occurs.

due.to.the.neighbor.layers.of.LCOM. 

. 

Fig..4:.Doping.level.inferred.

from.both.Tc.and.the.XAS.analysis.o

f.Y2/LN.SLs.are.overlayed.with.the.

bulk.phase.diagram.for.YBCO.[Gray

,.2016,.P5]..PG.=.pseudogap,.FL=Fe

rmi.liquid..Superconducting.TC.is.de

fined.as.the.midpoint.of.the.transitio

n.and.the.width.of.transition.has.been

.marked.as.the.corresponding.error.b

ar. 
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Abstract:  

     The aim of this study is to analyze the English speaking proficiency and challenges 

faced by students studying English as a second language in Libya. The study focuses on 

demographics, duration of study, self-assessed proficiency, challenges encountered in 

speaking English, and methods used for improvement. Survey data from 43 students 

were collected using both closed-ended and open-ended questions. Descriptive statistics 

and thematic analysis were employed to interpret the findings. Results indicate that the 

majority of students are females under 25 years old, with intermediate English 

proficiency being most common. Challenges such as lack of vocabulary, fear of making 

mistakes, and difficulty understanding native speakers contribute to communication 

difficulties and anxiety. Common practice methods include watching English 

movies/TV shows and using online tutorials/videos. The study underscores the need for 

structured speaking practice and supportive environments to enhance English 

proficiency among students in Libya. 
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learning challenges Speaking practice. 
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 تحليل الكفاءة في التحدث باللغة الإنجليزية والتحديات 

 .سعيد علي أ.فاضل  3. .أ.محمد سعد محمد .2 . حكيم حمد إبراهيمأ.1 

محاضر بقسم اللغة الانجليزية كلية الآداب والعلوم المرج .1

 .مدرس بقسم اللغة الإنجليزية كلية الآداب والعلوم الأبيار3،2
 

 الملخص

مهارة التحدث باللغة الإنجليزية والتحديات التي تواجه الطلاب الذين يدرسون الهدف من هذه الدراسة هو تحليل      

اللغةة الإنجليزيةة كلغةة يةانيةة بي ليتيةا. تررا الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة علد االدةةةةةةةةةةةةةةالذ السةةةةةةةةةةةةة ةانيةة، مةدة الةدراسةةةةةةةةةةةةةةة، التقييم الةذا    

مة للتحسةةةةةةةةةةين. تم جم   للمهارات، التحديات التي تواجه الطلاب بي التحدث باللغة الإنجليزية، والأسةةةةةةةةةةالي  المسةةةةةةةةةةت د

 باست دام أسئلة مغلقة وأخرى مفتوحة. است دمت الإحداءات الوصفية والتحليل    43بيانات الاستتيان من  
ً
طالبا

الموضةةةةةةةةةةةةةوتي لتفسةةةةةةةةةةةةةيى ال تةةالب.  اةةةةةةةةةةةةةيى ال تةةالب إ د أن الغةةالبيةةة الع    من الطلاب من الإنةةاث دون سةةةةةةةةةةةةةن االةةامسةةةةةةةةةةةةةةة 

ا. التحةديةات م ةل نقذ المفردات،  والعاةةةةةةةةةةةةةرىن، وأن المسةةةةةةةةةةةةةتوى المتوسةةةةةةةةةةةةة  ل لمةام بةال لغةة الإنجليزيةة هو الأر ى وةةةةةةةةةةةةةيوعةً

واالوف من ارت اب الأخطاء، وصةعوةة فهم ال اطقين الأصةليين،  سةهم بي صةعوةات الاتدةاق والقلم.  اةمل أسةالي   

ت ع ى التدرى  الاةةةةةةةةةةةةالأعة ماةةةةةةةةةةةةاهدة الأفلام وال ىامب التلفاىونية باللغة الإنجليزية، واسةةةةةةةةةةةةت دام الدروس والفيديوها

الإنتىنةت. تكرةد الةدراسةةةةةةةةةةةةةة علد ضةةةةةةةةةةةةةرورة ممةارسةةةةةةةةةةةةةة م  مةة للمهةارات اللف يةة وتوفيى ب ئةات داعمةة لتعاىا مهةارة اللغةة  

 .الإنجليزية بين الطلاب بي ليتيا

   اللغة الإنجليزية كلغة ثانية، إتقان اللغة الإنجليزية، تحديات التعلم، ممارسة التحدث.الكلمات المفتاحية: 
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1.1.Introduction. 

In.recent.decades,.proficiency

.in.the.English.language.has.become.

increasingly.vital.n.global.academic.

and.professional.contexts..Wit.global

ization.bridging.diverse.cultures.and.

economies,.English.serves.as.a.unive

rsal.language.facilitating.cross.borde

r.communication.and.collaboration.(

Crystal,.2003)..This.importance.is.pa

rticularly.pronounced.in.nations.like.

Libya,.where.mastering.English.as.a.

second.language.(ESL).holds.substan

tial.implications.for.educational.adva

ncement.and.career.prospects. 

Libya,.located.in.North.Afric

a,.faces.distinctive.challenges.and.op

portunities.in.ESL.education.shaped.

by.its.geopolitical.history.and.econo

mic.landscape..The.legacy.of.coloniz

ation.and.subsequent.global.trends.ha

ve.emphasized.the.significance.of.En

glish.proficiency.as.a.pathway.to.hig

her.education,.international.employm

ent,.and.global.integration.(Phillipso

n,.1992;.Graddol,.2006) 

The.demographic.compositio

n.of.Libyan.ESL.students.reveals.spe

cific.patterns.influencing.their.langua

ge.learning.journeys..With.a.predomi

nantly.youthful.population,.a.signific

ant.majority.under.25.years.old.(Wor

ld.Bank,.2023),.Libyan.students.repr

esent.a.dynamic.cohort.eager.to.enha

nce.their.English.language.skills.ami

dst.evolving.educational.policies.and

.global.economic.shifts..This.demogr

aphic.characteristic.not.only.undersc

ores.the.urgency.of.effective.ESL.ed

ucation.but.also.highlights.the.potent

ial.impact.of.language.proficiency.on

.Libya's.future.workforce.and.econo

mic.development.(Brown,.2014.)The

.duration.of.English.language.study.p

lays.a.pivotal.role.in.shaping.ESL.pr

oficiency.among.Libyan.students..Re

search.suggests.that.the.length.and.in

tensity.of.language.study.correlate.cl

osely.with.levels.of.language.acquisit

ion.and.proficiency.(Ellis,.2008)..In.

Libya's.context,.where.educational.re

sources.can.vary.regionally.and.instit

utionally,.understanding.the.duration.

of.English.language.study.provides.i

nsights.into.students'.linguistic.devel

opment.and.educational.trajectories.(

Richards.&.Rodgers,.2001)Self.asses

sment.of.proficiency.levels.among.Li

byan.ESL.learners.reflects.their.perc

eptions.and.aspirations.in.navigating.
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English.language.environments..Stud

ies.indicate.that.self.assessment.influ

ences.learning.behaviors.and.outcom

es,.offering.valuable.insights.into.lea

rners'.perceived.strengths.and.areas.n

eeding.improvement.(Bachman.&.Pa

lmer,.2010)..Exploring.how.Libyan.s

tudents.assess.their.English.proficien

cy.aims.to.illuminate.the.intersection

.of.perceived.competence.and.actual.

language.skills,.informing.targeted.e

ducational.interventions.and.support.

mechanisms. 

The.challenges.encountered.b

y.Libyan.ESL.students.in.mastering.

English.underscore.the.complex.natu

re.of.language.acquisition..Common.

obstacles.include.acquiring.vocabula

ry,.understanding.grammatical.struct

ures,.navigating.cultural.nuances,.an

d.overcoming.communication.appreh

ension.(Nation,.2013;.Murray,.2016).

.These.challenges.are.compounded.b

y.socio.cultural.factors.and.education

al.settings.that.may.lack.adequate.res

ources.or.tailored.pedagogical.suppo

rt.for.ESL.learners..Oxford,.2017) 

Various.strategies.for.improv

ement.encompass.educational.practic

es.and.technological.advancements.t

hat.complement.traditional.classroo

m.learning..From.digital.resources.li

ke.online.tutorials.and.language.apps

.to.immersive.language.experiences.t

hrough.media.consumption,.Libyan.

ESL.students.employ.diverse.method

s.to.enhance.their.language.skills.(La

rsen.Freeman,.2018)..Understanding.

the.effectiveness.of.these.strategies.i

nforms.educational.policies.and.pract

ices.aimed.at.optimizing.ESL.learnin

g.outcomes.in.Libya. 

In.conclusion,this.paper.aims.

to.explore.the.dynamic.landscape.of.

English.language.proficiency.among.

Libyan.ESL.students..By.examining.

demographic.characteristics,.duration

.of.study,.self.assessed.proficiency.le

vels,.encountered.challenges,.and.str

ategies.for.improvement,.the.study.se

eks.to.contribute.empirical.insights.t

o.the.field.of.ESL.education.in.Libya 

Through.rigorous.research.an

d.analysis,.this.study.endeavors.to.inf

orm.educational.stakeholders.and.pol

icymakers.on.effective.approaches.to

.support.English.language.learning.a

nd.proficiency.among.Libyan.student

s. 
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1.2.Significance.of.the.Study 

This.study.addresses.the.growing.nee

d.for.English.proficiency.among.Lib

yan.students,.which.is.crucial.for.thei

r.educational.and.career.success..It.id

entifies.specific.challenges.faced.by.

ESL.learners,.such.as.limited.vocabu

lary.and.fear.of.mistakes,.highlightin

g.critical.areas.for.intervention..The.r

esearch.evaluates.the.effectiveness.of

.current.practices,.like.watching.Engl

ish.media.and.using.online.resources,

.within.the.Libyan.context..By.provi

ding.empirical.data.on.demographics

.and.proficiency.levels,.the.study.off

ers.valuable.insights.for.educators.an

d.policymakers.to.implement.more.ef

fective.strategies..Ultimately,.it.aims.

to.improve.English.language.educati

on.in.Libya,.enhancing.students'.prof

iciency.and.success.in.academic.and.

professional.settings. 

1.3.Research.Questions 

What.is.the.demographic.prof

ile.of.students.studying.English.as.a.s

econd.language.in.Libya? 

2..What.is.the.self.assessed.English.s

peaking.proficiency.level.of.these.stu

dents? 

3..What.are.the.primary.challenges.fa

ced.by.Libyan.students.in.speaking.E

nglish? 

1.4.Research.Objectives 

1.To.describe.the.demographic.profil

e.of.students.studying.English.as.a.se

cond.language.in.Libya 

2,To.assess.the.self.assessed.English.

speaking.proficiency.level.of.these.st

udents 

3.To.identify.and.analyze.the.primar

y.challenges.faced.by.Libyan.student

s.in.speaking.English 

1.5.Statement.of.the.Problem 

In.Libya,.English.proficiency.

is.crucial.for.educational.and.career.s

uccess..However,.Libyan.students.fa

ce.significant.challenges.in.speaking.

English,.such.as.limited.vocabulary,.

fear.of.making.mistakes,.and.difficul

ty.understanding.native.speakers,.lea

ding.to.communication.barriers.and.a

nxiety..The.lack.of.structured.speaki

ng.practice.and.supportive.education

al.environments.exacerbates.these.iss

ues..While.students.use.strategies.lik

e.watching.English.media.and.using.

online.resources.to.improve,.the.effe

ctiveness.of.these.methods.in.Libya.i

s.not.well.documented..Additionally,
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.there.is.a.gap.in.the.literature.on.the.

specific.challenges.and.instructional.

practices.for.Libyan.ESL.learners..T

his.study.aims.to.address.this.gap.by.

analyzing.the.demographics,.duratio

n.of.study,.self.assessed.proficiency,.

and.challenges.of.Libyan.ESL.studen

ts,.to.identify.effective.improvement.

strategies.and.provide.insights.for.en

hancing.ESL.education.in.Libya. 

2.1Literature.Review 

2.2..Current.Trends.and.Challenge

s.in.ESL.Education. 

The.literature.on.ESL.educati

on.underscores.the.pivotal.role.of.spe

aking.proficiency.in.language.acquisi

tion,.emphasizing.its.significance.in.

academic.and.professional.contexts.(

Brown,.2014;.Larsen.Freeman,.2018

).Common.challenges.encountered.b

y.ESL.learners.include.difficulties.in.

vocabulary.acquisition,.fear.of.speaki

ng,.and.comprehension.obstacles.(M

urray,.2016;.Oxford,.2017)..These.hu

rdles.are.known.to.hinder.language.l

earning.progress.and.impact.overall.

proficiency.levels. 

Effective.pedagogical.strategi

es.have.been.identified.as.essential.in

.mitigating.these.challenges..Researc

h.advocates.for.integrating.multimed

ia.resources,.such.as.online.tutorials.

and.language.apps,.which.provide.int

eractive.platforms.for.language.pract

ice.and.skill.development.(Richards.

&.Rodgers,.2001;.Nation,.2013)..Ad

ditionally,.structured.speaking.practi

ce,.including.participation.in.languag

e.clubs.and.discussion.groups,.has.be

en.demonstrated.to.bolster.speaking.

proficiency.and.confidence.among.E

SL.learners. 

Recent.scholarship.has.highli

ghted.the.evolving.landscape.of.ESL.

education,.with.a.growing.emphasis.

on.learner.centered.approaches.and.d

igital.learning.tools..For.example,.La

rsen.Freeman.(2018).discusses.the.tr

ansformative.potential.of.digital.tech

nologies.in.language.instruction,.emp

hasizing.their.role.in.offering.person

alized.learning.experiences.and.prom

oting.authentic.language.use..This.sh

ift.towards.digital.resources.aligns.wi

th.broader.trends.in.educational.tech

nology.and.adaptive.learning.platfor

ms,.which.cater.to.diverse.learning.st

yles.and.preferences.(Warschauer,.20

16) 
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However,.despite.these.advan

cements,.there.remains.a.noticeable.g

ap.in.the.literature.concerning.the.sp

ecific.challenges.and.instructional.pr

actices.among.Libyan.ESL.learners..

While.general.principles.and.strategi

es.are.well.documented,.empirical.st

udies.focusing.on.Libyan.contexts.ar

e.sparse..Given.Libya's.unique.socio-

cultural.and.educational.milieu,.unde

rstanding.the.distinct.barriers.encoun

tered.by.Libyan.ESL.students.and.id

entifying.context.specific.effective.pr

actices.are.crucial.for.enhancing.Eng

lish.language.proficiency.within.this.

demographic. 

Therefore,.this.study.aims.to.

address.this.gap.by.examining.the.de

mographic.characteristics,.proficienc

y.levels,.encountered.challenges,.and

.pedagogical.strategies.among.Libya

n.ESL.students..By.building.on.existi

ng.literature.and.employing.empirica

l.methods,.this.research.seeks.to.cont

ribute.nuanced.insights.into.ESL.edu

cation.in.Libya,.informing.education

al.policies.and.practices.tailored.to.th

e.needs.of.Libyan.learners.in.the.21st

.century. 

 

3.Methodology 

3.1.Research.Design 

This.study.employs.a.quantita

tive.research.design,.utilizing.a.surve

y.instrument.to.collect.data.on.Englis

h.speaking.proficiency.and.challenge

s.among.Libyan.ESL.students. 

3.2.Participants 

Forty.three.students.participat

ed.in.the.survey,.representing.a.diver

se.sample.in.terms.of.age,.gender,.an

d.educational.background..The.major

ity.were.females.(60%).under.25.yea

rs.old.(83.7%),.reflecting.the.demogr

aphic.profile.of.ESL.learners.in.Liby

a. 

3.3.Data.Collection 

Data.were.collected.via.an.on

line.survey.distributed.among.Englis

h.language.learners.across.various.ed

ucational.institutions.in.Libya..The.s

urvey.consisted.of.structured.questio

ns.covering.demographic.informatio

n,.duration.of.English.study,.self-

assessed.proficiency.levels,.perceive

d.challenges.in.speaking.English,.me

thods.of.practice,.and.resources.used.

for.improvement..An.open.ended.que

stion.allowed.participants.to.provide.
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qualitative.insights.into.their.experie

nces.and.suggestions. 

3.4.Data.Analysis 

Descriptive.statistics.were.uti

lized.to.analyze.quantitative.response

s,.providing.insights.into.the.distribut

ion.of.demographic.characteristics,.p

roficiency.levels,.and.encountered.ch

allenges..Thematic.analysis.was.emp

loyed.to.explore.qualitative.data,.ide

ntifying.recurring.themes.and.narrati

ves.regarding.ESL.learning.experien

ces.in.Libya. 

4.Results 

4.1.Demographics 

Most.respondents.were.females.unde 

r.25.years.old,.consistent.with.the.br

oader.demographic.trends.among.ES

L.students.in.Libya. 

Table.(1).shows.the.demographics 

Category Percentage 

Females 60% 

Males 40% 

Under.25.years.old 83.7% 

4.2.Duration.of.Study 

A.significant.proportion.of.st

udents.reported.studying.English.for.

13.years,.indicating.a.critical.period.f

or.proficiency.development. 

 

Table.(2).shows.the.duration.of.the.st

udy 

Duration.of.Study Percentage 

Less.than.1.year 20% 

1-3.years 50% 

More.than.3.years 30% 

4.3.Proficiency.Levels 

Intermediate.proficiency.was.

predominant.among.respondents,.wit

h.a.notable.proportion.rating.themsel

ves.as.advanced.or.fluent. 

Table.(3).shows.the.level.of.proficie

ncy. 

4.4.Challenges.in.Speaking.English 

Common.challenges.included

.a.lack.of.vocabulary,.fear.of.making.

mistakes,.and.difficulty.understandin

g.native.speakers,.contributing.to.co

mmunication.barriers.and.anxiety. 

4.5.Impact.on.Communication 

These.challenges.manifested.i

n.difficulties.expressing.ideas.clearly

.and.participating.in.conversations,.h

ighlighting.the.practical.implications.

for 

 

Percentage Proficiency Level 

20% Beginner 

30% Intermediate 

50% Advanced/Fluen 



 

Page | 506  

 

Table.(4).shows.the.difficulties.in.ex

pressing.ideas 

Percentage Challenge  
40% Lack of vocabulary 
35% Fear of making mistakes 

25% 
Difficulty understanding 

native speakers 

ESL.learners. 

Table.(5).shows.the.impact.of.comm

unications 

Percentage Impact.on.Communication 

50% Difficulty.expressing.ideas.clearly 

50% Difficulty.participating.in.conversations 

4.6.Methods.of.Practice 

Students.predominantly.enga

ged.in.informal.learning.methods.suc

h.as.watching.English.media.and.util

izing.online.resources.for.self.directe

d.study. 

Table.(6).shows.the.method.of.practi

ce 

Percentage Method.of.Practice 

60% Watching.English.media 

40% Using.online.resources 

5.Discussion 

The.findings.underscore.the.

multifaceted.nature.of.ESL.learning.

experiences.in.Libya,.emphasizing.th

e.pivotal.role.of.language.proficiency

.in.academic.and.professional.contex

ts..The.prevalence.of.specific.challen

ges,.such.as.vocabulary.acquisition.a

nd.communication.anxiety,.necessita

tes.targeted.interventions.and.educati

onal.strategies.tailored.to.the.needs.o

f.Libyan.ESL.learners..The.study.rec

ommends.the.implementation.of.stru

ctured.speaking.practice.initiatives.w

ithin.educational.settings.to.enhance.

proficiency.and.confidence.among.st

udents. 

6.Conclusion 

In.conclusion,.this.study.prov

ides.valuable.insights.into.the.Englis

h.speaking.proficiency.and.challenge

s.faced.by.ESL.students.in.Libya..By

.examining.demographic.characterist

ics,.proficiency.levels,.encountered.c

hallenges,.and.learning.strategies,.the

.study.contributes.to.a.deeper.underst

anding.of.ESL.education.in.the.Liby

an.context..The.findings.underscore.t

he.importance.of.creating.supportive.

environments.and.implementing.effe

ctive.teaching.methodologies.to.foste

r.language.development.and.proficie

ncy.among.Libyan.ESL.learners. 

Recommendations.for.Future.

Research.Future.research.should.expl

ore.longitudinal.studies.to.assess.the.

long.term.impact.of.educational.inter

ventions.on.ESL.proficiency.in.Liby
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a..Additionally,.comparative.studies.

with.other.regional.contexts.could.pr

ovide.broader.insights.into.ESL.learn

ing.dynamics.and.effective.pedagogi

cal.approaches. 
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List of Horizons Journal for Human and Applied Studies 

Afaq Journal for Humanities and Applied Studies - College of 

Arts and Sciences, Al-Abyar-Benghazi University 
 

 Horizons Journal for Humanities and Applied Studies 

is a semi-annual scientific journal, issued by the Faculty of Arts 

and Sciences, Al-Abyar University of Benghazi. The magazine 

publishes news and discussions of scientific forums and 

conferences organized by the college. The magazine also 

publishes a presentation of books of scientific value that express 

modern trends in the fields of human, natural and applied 

sciences. It also opens its doors to publish summaries of 

academic and applied scientific theses and dissertations. The 

invitation is open to researchers from all over Libya. And the 

Arab world. 

Vision of the magazine: 

 Global leadership and excellence in publishing 

pioneering, innovative and original research; to be the first 

choice for researchers to publish their scientific research in the 

field of human and applied studies 

Journal message: 

Publishing scientific research according to disciplined 

standards in a way that preserves originality, methodology, and 
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educational values, and supports intellectual and scientific 

creativity. 

Journal objectives: 

• Participate in building a knowledge society by publishing 

humanitarian and applied research; to find a specialized 

scientific reference for researchers in these disciplines 

• Spreading constructive dialogue between different peoples 

and cultures with moderation, based on the college's vision 

• Addressing contemporary issues within the framework of 

scientific research and employing them in the service of 

humanity. 

General conditions for acceptance of publication: 

1 .The journal accepts the publication of research papers in both 

Arabic and English. In which the following conditions are met: 

*The research should be original and meet the conditions of 

scientific research based on scientific and methodological 

foundations recognized in terms of briefing، investigation, 

cognitive addition, methodology, documentation, soundness of 

language and accuracy of expression. 

*The research should not have been previously published or 

submitted for publication in any other party. Or extracted from 

any previous study, research, thesis, or scientific thesis. 
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 *The research should be observant of the rules of accuracy and 

accuracy of graphics and shapes -if any -and printed on a Word 

file, font size (16) in (Traditional Arabic) font for the Arabic 

language, and (12) in (Times New Roman) font for the English 

language, and the search pages should not exceed more than 

(30) pages, including footnotes and references. 

* The tables and figures should be included in their correct 

places, and they should include the necessary headings and 

explanatory data, and the dimensions of the figures and tables 

should not exceed the page size (11 cm). 

*The research must adhere to the accuracy of documentation 

according to the American Psychological Association APA 

guide, good use of sources and references, fixing the margins 

of the research and reviewing at the end of the research as 

follows: 

*The sources and references must be confirmed by mentioning 

the author’s full name, then the publication date is placed 

between two boxes, followed by the mention of the title of the 

source or reference, followed by the name of the investigator or 

the translator, the publishing house, the place of publication, 

and the page number. 

2 .The following references should be taken into account: 



 

Page | 514  

 

 *When using books as references for research: the author’s full 

name is written, then the date of publication is placed between 

two brackets, followed by the title of the book and underlined, 

followed by the name of the publishing house, place of 

publication, and page number. 

*When using periodicals (journals) as sources for research: the 

full name of the author of the article is mentioned, then the date 

of publication between two brackets, then the title of the article, 

then the name of the magazine is mentioned underlined, then 

the volume number, then the issue number and the page 

number. 

3 .The researcher presents a summary in both Arabic and 

English within the limits of (100-150 words), which includes 

the methodology, objectives, and results. 

4 .Putting keywords after the summary (five words). 

5.The journal reserves the right to publish the research and 

highlight its titles in a manner commensurate with its publishing 

style. 

Publication procedures: 

1.All materials must be submitted via the application form 

through the website. 

2 .The research is sent electronically in Word file format or via 

a CD (CD), to the address of the journal shown above, so that 



 

Page | 515  

 

the researcher's name, scientific title, place of work, and field 

appear in the research. 

3. A summary of the researcher's CV shall be attached 

electronically to the research, including the researcher's address 

in detail, home and work phone numbers, and fax numbers - if 

any - and the correspondence address in order to facilitate 

communication with the researcher when necessary. Also, send 

a printed copy of the research to the owners of the accepted 

research. 

4.In the event that the research is accepted in principle, it is 

presented to arbitrators with specialization in the field of 

research, and they are chosen in complete confidentiality, and 

the name of the researcher or his data is not shown to them, in 

order to express their opinions about the extent of the originality 

of the research, its scientific value, and the extent of the 

researcher’s commitment to the accepted methodology, and 

requests It is arbitrary to determine the validity of the research 

for publication in the journal or not. 

5.The researcher is notified of the decision whether or not his 

research is valid for publication within a month - at most - from 

the date of receipt of the research, the date of publication, and 

the number of the issue in which the research will be published. 
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6 .In the event that notes are received from the arbitrators, those 

notes are sent to the researcher to make the necessary 

adjustments accordingly, provided that they are returned to the 

journal within a maximum period of one month. 

7.Research that has not been approved for publication will not 

be returned to the researchers. 

8.The ideas contained in the published studies, research and 

presentations express the opinions of their owners and do not 

necessarily reflect the opinion of the magazine. 

9. It is not permissible to publish any of the materials published 

in the magazine again without prior permission from the 

magazine management. 

10. All materials published in the magazine are subject to the 

intellectual property rights law, and whoever steals any material 

published in the magazine exposes himself to the legal issue. 

Scientific publishing ethics 

 

At the researcher level: 

• Commitment to scientific honesty and following established 

rules and traditions in the field of scientific research 

• The need to investigate methodology, accuracy and credibility 

in all stages and steps of scientific research. 

• The necessity of adhering to the governing ethical values 

specified by the journal's regulations. 
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• Commitment to technical instructions and procedures related 

to scientific publishing in the journal. 

Referring to the sources and references used by the researcher 

in his scientific production. 

• The researcher is prohibited from scientific inference and 

must properly document the information in accordance with the 

agreed upon documentation methods. 

• Submitting a CV showing information about his educational 

qualification, specialization, academic degree, and research 

activity. 

• Avoid using scientific research for non-scientific purposes. 

At the arbitration level: 

• The necessity of adhering to the governing ethical values 

when expressing an opinion on scientific production. 

• Emphasis on the specialization of the arbitrator and the 

academic degree higher than that of the researcher. 

• Commitment to confidentiality and impartiality when 

scientific arbitration. 

• Commitment to the instructions and procedures related to 

scientific publishing in the journal. 

Referring to the violation of scientific integrity (scientific 

inference), with reference to the original scientific production. 
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• Commitment to objectivity, complete impartiality, and 

distance from personal considerations when evaluating 

research. 

• Giving everyone the right to prepare the research and write the 

final report on it with all objectivity 

Undertaking to issue the preparation of the magazine 

periodically 
 

After Greetings,,,,, 

 In implementation of the provisions of Article (8) of 

Presidential Council Resolution No. 264-2020 AD, regarding 

the list of conditions and controls for the issuance of peer-

reviewed scientific journals, specifically what was stated in the 

seventh paragraph of the aforementioned article. 

on him ,,, 

 The editorial board of (Afaaq for Human and Applied 

Studies) magazine undertakes to take all necessary measures to 

continue issuing the journal’s issues on a regular basis, 

according to what is stipulated in its internal regulations, and 

the subsequent statements and procedures. In order to achieve 

this promise, the board has arranged a number of executive 

steps as follows: It is attached to the accreditation application 

file. 

And accept the utmost thanks and appreciation 

The God of the intent behind it is the intention of giving way 

Editorial Board of Afaq Journal for Humanities and 

Applied Studies 
 

Duties and rights of researchers 
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Proceeding from the vital importance of the publishing sector 

in its various media, respect for intellectual property laws, and 

promotion of the principle of transparency and scientific 

honesty, the editorial board of the journal puts this preliminary 

guide to the duties and rights of researchers cooperating with it 

and publishers in this journal, as follows: 

1. Researchers should observe scientific honesty, accuracy and 

clarity in whatever scientific material they deal with and in 

whatever form. 

2. Linguistic integrity and sophistication in style are among the 

basic elements of scientific research and knowledge 

dissemination. 

3. Not repeating the publication without notifying the relevant 

authorities of this, which is considered one of the bonds of 

cooperation between researchers and publishing media. 

4. Investigating novelty, addition, accumulating experience, 

and maximizing the cultural return are among the most 

important goals of both research and publication. 

5. The journal reserves for researchers their intellectual and 

knowledge rights and prevents insults to it in any way 

whatsoever without their permission. 
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6. Researchers have the right to obtain statements of acceptance 

of their research for publication, and then notify them when it 

is published. 

7. The author of the research can withdraw his research if its 

publication is delayed, provided that the editorial board is 

notified of this and approved in writing. 

8. The editorial board works to implement all of the above in 

accordance with the legislation in force. 

Publication policies:  

1. Integrity: Researchers are committed to the ethics of 

scientific publishing. All scientific papers are subject to 

plagiarism detection. Every article that does not adhere to 

publishing ethics is rejected. 

2. Copyright: The researcher agrees that the copyright of his 

article is sent to the journal, and when the paper is accepted for 

publication, it is published in a free or open access format and 

distributed under a Creative Commons Attribution License, 

which allows readers to freely redistribute , modification, 

alteration, and derivation from the content, as long as they 

attribute the original work to its owner. 

3. Conflict of interests: In order to ensure that there is no 

conflict of interest, arbitrators are not selected who have a 

relationship or interest with the author or one of the authors or 
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the institutions or organization to which the author belongs. 

And the stages. 

4. Delivery: 

1. Scientific papers and their attachments shall be sent by e-mail 

to the journal 

2. The research paper must include, or in a separate file, a brief 

introductory profile of the author and the place in which he 

works, along with the electronic address. 

3. The author receives an acknowledgment of receipt 

5. Review: 

1. Initial examination: 

 The editorial board examines the scientific paper to see if it 

conforms to the formal publishing rules and is eligible for 

arbitration. 

In the first examination, conditions such as: suitability of the 

subject for the journal, type of paper (research or non-research 

paper), integrity of language, accuracy of documentation and 

attribution based on the documentation system adopted in the 

journal, non-violation of scientific publishing ethics. 

 The author is informed of the receipt of the research paper 

and the result of the preliminary examination 
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 The journal can enter a stage called the “completion and 

improvement of the research” stage, if it finds that the research 

paper is promising but needs improvements before arbitration. 

2. Arbitration: 

 Each research paper is subject to scientific review by 

arbitrators (scientific arbitration). 

 The author reports a report from the editorial board stating its 

decision. A summary of the editorial board's observations and 

the required amendments, if any, accompanied by the 

arbitrators' reports or abstracts thereof 

 The names of the arbitrators remain anonymous to the author 

3. Make adjustments: 

 The author makes the necessary modifications to the research 

paper based on the results of the arbitration and sends it back to 

the journal, showing the modifications 

 The author shows in a separate file attached to the revised 

research paper his answers to all the points raised in the letter 

of the editorial board and the reports drawn up by the reviewers. 

4. Acceptance and rejection: 

 The journal reserves the right of acceptance and rejection 

based on the author's commitment to the rules and standards of 

publishing and the directives of the journal's editorial board. 

 Theme relevance: 
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The topic of the research paper must be within the scope of 

interest of the scientific journal. 

2. Text: 

The title and the author's triple name shall be in both Arabic 

and foreign languages 

The research paper includes: 

 An adequate and brief summary of one paragraph (200-250 

words), the summary is news about the article that shows the 

topic, methodology, and the most prominent results and 

conclusions 

 Keywords (3-6) in both Arabic and foreign languages 

The summary and keywords shall be in both Arabic and 

foreign languages 

The summary should be clear and grammatically correct. 

Observance of all the rules and conditions of publication of 

the journal, which are mentioned on the main page of the 

journal and can be viewed through the following link 

https://journals.uob.edu.ly/AJHAS/index. 

3. Sources and references: 

The text adheres to the documentation rules established in the 

journal for the origins of attribution and bibliographic 

presentation. 
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The author is committed to placing the names of authors, 

journals, and institutions in an accurate and clear manner. 

4. Tables, Graphs and Maps: 

Tables, graphs and maps presented in a clear and appropriate 

way. 

5. Size: 

The text adheres to the minimum and maximum number of 

pages set by the journal. 

6. Scientific (theoretical) framework: 

The proposed research paper must contain a problem that 

deserves research and study and shows that there is a matter or 

matters that are unknown from the scientific community 

(literature) in the studied incident and need to be revealed and 

studied. 

7. Methodology: 

There is an adequate review of the Arab and international 

literature covering the most important works and justifying the 

research of the topic and research questions, and the review is 

presented in the form of an academic-intellectual argument (not 

a successive list of abstracts), and in a way that reflects the 

intellectual position of the author and helps to put the research 

in the appropriate scientific framework. 
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The research questions are academic/intellectual questions 

that logically derive from the theoretical framework and 

literature review, and are directed towards vague points that 

need clarification. 

The research paper method is suitable for the research topic. 

The research paper method is suitable for the research topic. 

The method of the research paper is characterized by the 

general conditions of accuracy, integrity and logic. 

Information analysis enjoys logic and gives the opportunity 

to answer the questions posed and the possibility of 

applicability of the results to new situations. 

The research paper provides information and ideas that 

constitute an addition in its field or approach to the problem at 

hand. 

In quantitative research: 

1. The hypotheses are in the form of preliminary answers to the 

questions posed, logically derived from a review of the 

literature and context data. 

2. The samples are justified and/or representative, and the tool 

used is true, consistent, and appropriate for the research. 

3. That the data display method is correct. 

4. The researched subject, as presented in the title and in the 

literature review, is consistent with collecting and analyzing 
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information, while avoiding slipping from the subject to the 

audience's "point of view" on it. 

In qualitative research: 

1. The studied "materials" (documents, texts, observations, 

sayings, answers...etc.) are credible and meaningful, and their 

choice is justified. 

2. The approach is clear, whether it was ethnographic, 

philosophical, or historical, and the research method is specific, 

whether it is based on a content analysis, a case study, 

observation or extrapolation of data, or it seeks to come up with 

a grounded theory. 

3. The researcher defines his background and direction in a way 

that helps him understand his choice of topic, method of 

research, and his interpretation of the results. 

8. Results: 

The results clearly answer the research questions and add 

knowledge in the field of research 

9. Conclusion and discussion: 

Here, the author recalls the most important results, presenting 

evidence on the cognitive additions, and discussing the 

differences and concordances with them within the context in 

which the research was conducted. 

10. Recommendations: 
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Recommendations tend to be things that need more research or 

development. 

11. Coherence: 

 The connection is logical and clear between the problem 

presented, the literature review, data selection and analysis, 

conclusion, and discussion 

12. Context: 

The research relates to a specific social and cultural context in 

the problem presented, the results, and the interpretation of 

these results. 
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applied Studies , The Journal can also publish of 

Conferences, Seminars and Scientific forums organized 

. Afaq  Journal is characterized by global Leadership 

and excellence in publishing pioneering and innovative 

research 
 

ISSUE : 2 – August 2024 

 

 



 

 

 

 


	الغلاف الامامي.pdf
	0-2.pdf
	1-2[2].pdf
	2-2[1].pdf
	3-2[1].pdf
	4-2[1].pdf
	5-2[1].pdf
	6-2[1].pdf
	7-2[1].pdf
	8-2[1].pdf
	9-2[1].pdf
	10-2[1].pdf
	11-2[1].pdf
	12-2[1].pdf
	13-2[1].pdf
	14-2[1].pdf
	15-2[1].pdf
	16-2[1].pdf
	17-2[1].pdf
	18-2[1].pdf
	19-2[1].pdf
	20-2[1].pdf
	21-2[1].pdf
	22-2.pdf
	الغلاف الخلفي.pdf



