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جامعة بنغازي                                                كليّة التّربية 
  النّشر شروط -ة كليّة التّربية العلميّة مجلّ 

مة علمي ة مجل ة بنغازيّ جامعة الت ربية ةكليّ  تصدر .1  (ّ.ّالتّربية لكليّة العلميّة المجلّة  ( باسم محك 
مة الأبحاث فيها تُنشر سنوي ة نصف دوري ة المجل ة .2  في الباحثين أو الت دريس هيأة أعضاء من المقد 

  .ّّالجامعات
  .ّنشره يسبق لم بأن ه إقرار تقديم بالمجل ة للن شر البحث تقديم عند الباحث على يجب .3
 مدمج بقرص ةمرفق الآلي الحاسب على ثلاثّنسخّورقي ةّمطبوعة من والمقالات البحوث أصول متُقدّ  .4

 ثّ.البح عليه
ر الت حرير مدير إلى وإلكترونياّ  ورقياّ  البحث إرسال يتمّ  .5  اسم يليه البحث، عنوان الأولى الصفحة ويتصد 

م أن على ، يالالكترون وبريده ، وظيفته ثمّ  ، ثالباح  .ّوالإنجليزي ة العربي ة بالل غتين للبحث ملخ صاّ  يُقد 
مة الأعمال تخضع .6 م شخص في يُراعى أن على المجل ة في المت بع للن ظام وفقاّ  ، للت حكيم المقد   المحك 

ص قيق الت خص    .ّالبحث موضوع في الد 
 علىّالن حوّالآتيّ:ّّالت وثيق في عليها المتعارف العلمي ة القواعد البحث كتابة في يُت بعّ .7

فحةّ،ّمثالّ:ّّّّّّّّّّّّّّّّّيُشارّللكتابّفيّالمتنّداخلّقوسينّ، تةّ،ّوالص  ّالس  حيثّيُذكرّاسمّالعائلةّللمؤل فّثم 
ةّأجزاءّيُذكرّالجزءّوالصفحةّ،ّمثالّ:2006ّّّ:23ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ)ّعونّ،ّ نا ّمنّعد  (ّ،ّوإذاّكانّالكتابّمكو 

ّيُذكرّاسم2006ّّ:2ّّ/23ّّ)ّالمسعوديّ،ّ)ّ ،ّ لّوالث انيّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ(ّ،ّوإذاّكانّالت أليفّثنائيا  المؤل فّالأو 
لّ"ّوآخرونّ"ّ،2006ّّ:23ّّ)ّعونّوالر اجحيّ،ّ (ّ،ّوإذاّكانّالتأليفّمشتركا ّيُضافّبعدّالاسمّالأو 

 (ّ.2006ّّ:23ّّمثالّ:ّّّّّّّ)ّعونّوآخرونّ،ّ
م .8 ورية نشره المراد البحث الباحث يُقد   بخط وورد وسفتمايكرّ باستخدام الآلي بالحاسب منسوخاّ  بالد 

Simplified Arabic ّطور بين والمسافة 14 بنط  ، نقط 6 الفقرات بين والمسافة ، 18 تام تكونّ الس 
م  .A4 ّمقاس الورقّ على مطبوعة نسخة إلى بالإضافة cd مسجلاّ  البحث ويُقد 

ميُّ .9 ّ  بها مدوناّ  A4 منفصلة ورقة الباحث قد  ّ ذاتي ة سيرة ( مختصراّ  سجلا   الأكاديمي تاريخه عن(
صه قيق العام وتخص   لقر اء به الت عريف في البيانات هذه لاستخدام العلمي ة اهتماماته جانب إلى والد 

ورية  .ّالد 
 صفحة.40ّيجبّألاّيزيدّحجمّالبحثّعنّ .10
  .ّالت عديلات بعد قبوله أو ، رفضه أو ، بحثه قبول مفاده بخطاب الباحث يُخطر .11
 مع للن شر الن هائية صورتها في إعدادها بعد ورودها أسبقية بحسب المجل ة في الأبحاث تُنشر .12

ص في الت نو ع مراعاة  .ّالت خص 
 هيأة تحرير المجلّة                                                                            
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ّالعالميّ  ّالوباء ّكوروناّألقى ّالعمليّ ّ) ّالحياة ّأربكت ّكثيفة ّبظلال ةّ(

ّالنّ ّ،ةوالعلميّ  ّضعف ّأسهم ّصعوبةّّ،تكما ّفي ّالكهربائي ّالتيار وانقطاع
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 ملخص الدراسة
هناك علاقة بين فاعلية الذات ومهارات حل  ذا كانتإما  لى التعرف علىإ الدراسةهدفت 

لدى  دهابعاألذات ومستوى مهارة حل المشكلات و فاعلية ا المشكلات، وكذلك التعرف على مستوى 
والكشف عما إذا كانت هناك فروق بين ، أفراد عينة الدراسة بصفة عامة )المتفوقين والعاديين(

 درجات أفراد عينة الدراسة بصفة عامة )المتفوقين والعاديين( على مقياس فاعلية الذاتمتوسطات 
، دراسيالفصل ال، مستوى الطلاب، بعاده وفقاً لمتغيرات )النوعأحل المشكلات و  طرائقومقياس 

ى ولب المتفوقين والعاديين السنة اأ( من الطلا72على عينة قوامها ) جريت الدراسةأ . (التخصص
، ولالدراسي اأ بالفصل 2020/  2019بمدينة البيضاء للعام الدراسي ، والثانية القسم العلمي

استخدمت الدراسة  ( .0.9±16وانحراف معياري ) بمتوسط عمرى ، سنة (18-15عمارهم )أ مدى 
 .بشقيه الارتباطي والمقارن  المنهج الوصفي

 : نتائجالاظهرت 
فاعلية الذات ومهارات  بين (0.05و  0.01) عند مستوى دلالةحصائياً إوجود علاقة موجبة دالة  -

حل  ائقطر تنويع  يفاعلية الذات عال زادت البراعة فحل المشكلات وأبعادها فكلما كان مستوى 
 .المشكلات

حل  ائقطر وكذلك لمقياس  ارتفاع متوسط العينة عن المتوسط الفرض لمقياس فاعلية الذات -
 تمتع العينة بمستوى عال من مستوى فاعلية الذات وبالتالي التمتع على بعاده وهذا يدلأالمشكلات و 

 بعادها .أحل المشكلات و  طرائقفي  عالبمستوى 
اس فاعلية لمقي ن والعاديين على الدرجة الكليةيبين الطلاب المتفوق حصائياً إوجود فروق دالة  -

 . الذات وقد كانت الفروق لصالح الطلاب العاديين
لمشكلات حل ا طرائقفروق بين الطلاب المتفوقون والعاديين على الدرجة الكلية لمقياس وجود  -

بعاد أا بقية مأ، وعلى البعد الخاص بتعريف المشكلة وقد كانت الفروق لصالح الطلاب المتفوقين
 . حل المشكلات فلم تكن هناك فروق بين الطلاب المتفوقين والعاديين طرائقمقياس 

مقياس ل بين الطلاب المتفوقون والعاديين على الدرجة الكلية حصائياً إدالة  عدم وجود فروق  -
النوع  بعاده وفقاً لمتغيرأحل المشكلات و  طرائقعلى الدرجة الكلية لمقياس وكذلك  الذات فاعلية

 .(إناث – ذكور)
اس فاعلية لمقي بين الطلاب المتفوقون والعاديين على الدرجة الكلية حصائياً إوجود فروق دالة  -

 الفصل الدراسي الثالث .طلاب الذات وقد كانت الفروق لصالح 
مقياس ل بين الطلاب المتفوقون والعاديين على الدرجة الكلية حصائياً إعدم وجود فروق دالة  -

 لابط هناك فروق لصالح لا البعد الخاص بالتقييم فقد كانتإ، بعادهأو حل المشكلات  طرائق
 الثالثالفصل الدراسي 

مقياس ل ن والعاديين على الدرجة الكليةيبين الطلاب المتفوق حصائياً إدالة عدم وجود فروق  -
 حل المشكلات وفقاً لمتغير التخصص. طرائقعلى الدرجة الكلية لمقياس و فاعلية الذات 
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لمتعلقة اواستكمال الجوانب ، وقشت هذه النتائج في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقةوقد ن  
 توصل الباحثان إلى عدد من التوصيات والمقترحات.، بالدراسة

Abstract 

The study aimed to identify whether there is a relationship between self-efficacy and 

problem-solving skills 

As well as identifying the level of self-efficacy and the level of skill of solving problems 

and their dimensions among the study sample members in general (the excelling and 

the ordinary), and revealing whether there are differences between the average scores 

of the members of the study sample in general (the excelling and the ordinary) on the 

scale of the self-efficacy and the scale of methods of solving problems and its 

dimensions According to the variables (gender, student level, class, specialization). 

The study was conducted on a sample of (72) students from the top and regular students 

in the first and second year of the scientific section, in Al-Bayda city for the academic 

year 2019/2020 in the first semester, their ages (15-18) years, with an average age and 

standard deviation (16 ± 0.9) 

The study used the descriptive approach in its two related and comparative aspects. 

The results showed: 

The presence of a statistically significant positive relationship at the level of 

significance (0.01 and 0.05) between self-efficacy and problem-solving skills and their 

dimensions. The higher the level of self-efficacy, the greater the dexterity in 

diversifying problem-solving methods. 

- The average sample height is higher than the assumption average for the measure of 

self-efficacy, as well as for the scale of methods for solving problems and its 

dimensions. This indicates that the sample has a high level of the level of self-efficacy 

and therefore enjoying a high level in methods of solving problems and removing them. 

- There were statistically significant differences between the high and ordinary students 

on the total score for the scale of self-efficacy. The differences were in favor of ordinary 

students. 

- There are differences between the superior and ordinary students on the total score for 

the scale of problem-solving methods and for the dimension of defining the problem. 

The differences were in favor of the superior students. As for the rest of the dimensions 

of the scale of problem-solving methods, there were no differences between the superior 

and ordinary students. 
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- There are no statistically significant differences between the superior and ordinary 

students on the total score for a measure of effectiveness on the total score for a scale 

of methods for solving problems and its dimensions according to the gender variable 

(male - female). 

- There were statistically significant differences between the high and ordinary students 

on the total score for the measure of self-efficacy. The differences were in favor of the 

third semester. 

- There were statistically significant differences between the high and ordinary students 

on the total score for the measure of self-efficacy. The differences were in favor of the 

third semester. 

- There were no statistically significant differences between the superior and ordinary 

students on the total score for the scale of methods for solving problems and its 

dimensions, except for the evaluation dimension, there were differences in favor of the 

third semester 

- There are no statistically significant differences between ordinary and superior 

students on the total score for the self-efficacy scale on the total score for the scale of 

methods for solving problems according to the variable of specialization. 

-These results were discussed in the light of the theoretical framework and previous 

studies, and to complete the aspects related to the study, the two researchers came up 

with a number of recommendations and proposala. 
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 تحديد مشكلة الدراسة:
العديد من المشكلات في حياتهم اليومية والتي تشكل عقبة أمام تحقيق  يواجه اأفراد

لات المشك كتلطموحاتهم وأهدافهم مما تعكر عليهم صفو حياتهم، فلا يجدون بد من مواجهة 
مية بدلًا ن في ذلك إلى أساليب عليمنها بأساليب فاعلة، مستند وإيجاد الحلول المناسبة لها والخروج

العشوائية أو التفكير في حلول قد تقودهم إلى الفشل والإحباط، لذلك فهم ينتهجون و من التخبط 
ياتهم في ح ةمدروسة لمواجهة المشكلات التي تعترضهم أجل تحقيق التوافق والسعاد طرائق

 (.173: 2004)الجميل ومحمد، 
مطلباً أساسياً في عملية التعلم من خلال تطبيق  وموضوع مهارة حل المشكلات يشكل

الطلاب لمبادئ علمية في حل مشكلاتهم ليكونوا أكثر فاعلية على اتخاذ القرارات السليمة والهادفة 
 .( 32: 2014، اللهوفي حياتهم )

ي التفكير، فاأفراد القادرون على نم  مهارة حل المشكلات من أهم اأشياء التي ت   دإذ تع
المشكلات التي تعترضهم بمهارة وإتقان هم الذين يتمتعون بمستوى عال من التفكير، وكذلك حل 

 (.17: 2004قادرون على اتخاذ قراراتهم بإتقان )العطار، 
ومدارسنا تعاني من قصور في جانب تدريب وتنمية مهارات حل المشكلات لدى الطلاب 

 .(19:  2014، اللهوفي مختلف المقررات الدراسية )
( إلى أن أهمية مهارة حل المشكلات تبرز في حياة 229: 2011يشير ملحم ) وفي ذلك

نها بمثابة اجتهاد يصب في نموذج معالجة المعلومات إحيث ، هم هرم التعليمنأ اأفراد باعتبار
ن مهارات إء المعلومات التي يتلقونها، حيث على اعتبار أن اأفراد يقومون بسلوكياتهم في ضو 

  عمليات التفكير الخاصة بهم. تمكن الطلاب من ضبطالتفكير 
لى زيادة يعمل ع تقديم الموضوعات الدراسية في صورة مشكلات، فهذا بدوره نبغييلذلك 
نفسهم، مما يدفعهم بقوة إلى الحصول على المعرفة العلمية واكتساب مهارات التفكير أثقة الطلاب ب

 (.:Scholes, 2002  498 وبالتالي تحسين نواتج التعليم )
القائمة على صورة مشكلات ليست فاعلة  المناهج ( أن  Wynne, 2001بينما يرى وين )

بل تعمل على تضييق الفجوة بين الموقف التعليمي الصفي والموقف الحقيقي، وذلك أن هذه 
المناهج ستعمد على مشكلات ترتبط بحاجات الطلاب واهتماماتهم من جهة كما أنها تعتمد على 

 (.120: 1996الفقي والشناوي،  فيمواقف البحث والتقصي والتجريب من جهة أخرى )
مستواه و ومن أهم التغيرات التي تفسر سلوك اأفراد، والتي تساعدهم على تقرير نوع الجهد 

بد رضهم هي فاعلية الذات )عفي محاولة إيجاد الحلول للمشكلات التي قد تعت سيبذلونهالذي 
 (.389:  1990وهاشم،  منالرح

ي أللقيام بهم توتمثل مثيراً مهماً في دافعي للأفرادففاعلية الذات جزء مكون للصحة النفسية 
 (.78: 2007، واجهونه من مشكلات )المزروعيقد  مال لشاط يساعدهم في إيجاد الحلو ن

النفسية  المؤشراتأن فاعلية الذات من أبرز  (Fung, 2010: 215حيث يؤكد فنج )*
الإحساس المرتفع بفاعلية الذات يرسمون  وفاأفراد ذو حل المشكلات،  طرائقالتي تؤثر على 

الوصول  ة علىويضعون أنفسهم المزيد من الخيارات الوظيفية، وتكون لديهم القدر ، خططا ناجحة
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رسم خطط  ىاس المنخفض بفاعليتهم الذاتية إلالإحس وبينما يميل الآخرون ذو أهدافهم المنشودة، 
 *. (43: 2004، غير ناجحة أو غير ملائمة )العزب

( أن التعرف علي مسممممتوي فاعلية الذات لدي اأفراد من 1994)أبو هاشممممم  وفي هذا ذكر
 اأمور المهمة والملحة بوصفها مؤثرة علي المهام التي يقومون بها فيما يعترضهم من مشكلات . 

فة المرحلة الثانوية المتفوقين منهم والعاديين، فبالإضازت الدراسة الحالية على طلاب وقد رك  
لكونها تقابل نهاية مرحلة مميزة من مراحل العمر وهي مرحلة  إلى أهمية مرحلة الدراسة الثانوية

المراهقة، حيث تصقل فيها مجموعة من الخصائص كنضج التفكير والرغبة في البحث والتقصي 
 (.40: 2004المهدي،  فيلات بصورة صحيحة )عن المعلومات لاعتمادها في حل المشك

، الذين يمثلون الركيزة اأساسية للمجتمعات ،همةمطلاب المتفوقين هم من الفئات الفإن ال
: 2004ارة كبيرة )أبو جادو، هملوا سوف تخسر المجتمعات خسإذا أ  حسن الاهتمام بهم، أما إذا ما أ  

25.) 
 :تيةالدراسة في اأسئلة الآ ةمشكلرض السابق يمكن تحديد عالومن خلال 

 هل هناك علاقة بين فاعلية الذات ومهارات حل المشكلات؟ -1
 لدى أفراد عينة الدراسة بصفة عامةبعادها أو  مهارة حل المشكلاتما مستوى فاعلية الذات و  -2

 .)المتفوقين والعاديين(؟
 اعلية الذاتف في ديين(والعاأفراد عينة الدراسة بصفة عامة )المتفوقين هل توجد فروق بين  -3
، يالفصل الدراس، مستوى الطلابت وابعاده وفقاً لمتغيرات )النوع، ق حل المشكلاائطر  فيو 

 (؟التخصص
 أهمية الدراسة:

وهي  ها لتحقيق الباحثان ة في ضوء اأهداف التي يسعى تظهر أهمية الدراسة الحالي -1
في  مقترحاتحل المشكلات والتوصل إلى توصيات و  طرائقبين فاعلية الذات و دراسة العلاقة 
 .مجال الإرشاد 

نوعية متميزة من القوى المتفوقين فهم كما تتجلى أهمية الدراسة من أهمية دراسة  -2
تكرين فمنهم رواد الفكر والمعرفة والعلماء والمب، يشكلون ثروة وطنية وقومية للبلد البشرية ، حيث 

كان  ، لذلكة الذات وحل المشكلات يارنتهم بالعاديين في فاعلومق في مختلف مجالات الحياة
الاهتمام بهم ضرورة حتمية تفرضها التحديات التي تواجها مجتمعاتنا في عالمنا المعاصر )عبد 

وكذلك أهمية مرحلة الثانوية لكونها تقابل نهاية مرحلة المراهقة التي تصقل ، (.28:  2002القوي، 
  .بها كل الخصائص البشرية

 يفستراتيجية فعالة تساعد الذهن على التعمق اعلى بناء قد تساعد نتائج هذه الدراسة  -3
 للمتعلمين لابتكار حلول اصيلة وجادة للمشكلات . العقليالنشاط 

 اهداف الدراسة :
 هناك علاقة بين فاعلية الذات ومهارات حل المشكلات؟ ذا كانتإعلى ما  التعرف  -1



 ) دراسة مقارنة( المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانوية المتفوقين والعاديينفاعلية الذات وعلاقتها بطرائق حل 

 

 

 6  
  

ة لدى أفراد عين بعادهاأالمشكلات و فاعلية الذات ومستوى مهارة حل  التعرف على مستوى  -2
 .بصفة عامة )المتفوقين والعاديين(الدراسة 

ذا كانت هناك فروق بين متوسطات درجات أفراد عينة الدراسة بصفة عامة إالتعرف على ما  -3
فقاً لمتغيرات بعاده و أو  تحل المشكلا طرائقومقياس  )المتفوقين والعاديين( على مقياس فاعلية الذات

 . (التخصص، الفصل الدراسي، مستوى الطلاب، )النوع
 تحديد مصطلحات الدراسة:

 علية الذات:فا -
معتقدات وأحكام يمتلكها الفرد حول قدراته وإمكانياته بالقيام باأنشممممممممممممممطة المتعددة هي 

 ( .41: 2013حجازي )المطلوبة في أي موقف بشكل مميز 
أحكام أو توقعات الفرد في المواقف المختلفة وتنعكس  بأنهاإجرائياً  فاعلية الذاتوتعرف 

سيحصل  يوتقاس فاعلية الذات بالدرجة الت على اختيار اأنشطة التنظيمية في إنجاز السلوك،
 (.2007عليها الفرد على مقياس فاعلية الذات للخالدي )

 مهارة حل المشكلات: -
في عملية حل المشكلة وتحدد هذه النشاطات نشاطات تحتاج من الفرد أن يركز  وهي

 ة للحلى اختيار اأساليب المناسبخطوات واضحة يتبعها الفرد في الحل، وأن يكون لديه القدرة عل
وكذلك لابد من عملية التدريب على حل المشكلات حتى يتمكن الفرد من الحل )الصادق واأمين، 

2001 :245.) 
بأنها استجابات تتناسب ومقتضيات الموقف ويسمى  إجرائياً وتعرف مهارة حل المشكلات 

يقاف إ حلولًا، وعندما تحدث هذه الحلول يتم تخطي المشكلة أو تتميز البيئة بحث تعمل على
ة التي يحصل عليها الطالب على مقياس القوة عنها بالدرجر ويعب  (، 57: 1976المشكلة )جابر، 

 (.1998 ) على حل المشكلات حمدي
ة ولى والثانية بمركز المتفوقين بمدينالسنة اأجميع طلاب وطالبات  :المتفوقون الطلاب 

منهم  ول الثانوي ( طالب وطالبة بالصف اأ24بواقع )( طالب وطالبة 40البالغ عددهم ) البيضاء
( 04( طالب وطالبة بالصف الثاني الثانوي القسم العلمي منهم )16و ) إناث( 11و)، ( ذكور13)

 .إناث( 12و)، ذكور
ن بمدرستي الجلاء الثانوية للبنات ومدرسة و ن الدارسو هم الطلاب العادي :الطلاب العاديون 

 .ولالدراسي اأ بالفصل 2020/  2019الربيع العربي الثانوية بنين بمدينة البيضاء للعام الدراسي 
 إطار نظري:

 مهارة حل المشكلات:: اولً 
على حل المشكلات من اأساليب المعرفية التي تعد نوعاً من المهارات العقلية، التي  القدرة

من خلالها ينظم اأفراد عملياتهم المعرفية في معالجة الموقف المشكل ومحدداته مستخدمين التفكير 
حل  ائقطر خصوصاً تلك المشكلات التي لم يسبق لهم المرور بها، كما أن  ،بمختلف أساليبه

المشكلات قابلة للتعميم والتطبيق على قيود ومحددات أي موقف مشكل، ولكنها تختلف باختلاف 
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خصائص ذلك الموقف المشكل من حيث البساطة أو التعقيد ومن حيث نوعية الحل هل هو واحد 
 (.328: 2001أم متعدد؟ وهل الحل المطلوب قائم على الاستدعاء أم الإنتاج؟ )الزيات، 

 :شكلةتعريف الم
 هي: ثلاثة عناصربيشير جروان إلى أن المشكلة عبارة عن موقف أو حالة تتحدد 

 . المعطيات: وتمثل الحالة الراهنة عند الشروع في العمل لحل المشكلة.1
 . اأهداف: وتمثل الحالة المنشودة المطلوب بلوغها لحل المشكلة.2
ن الحل أو إالراهنة والحالة المنشودة، و الة . العقبات: تشير إلى وجود صعوبات تفصل بين الح3

 الخطوات لمواجهة العقبات غير جاهزة.
: 2001، الزيات يف)( Gagne, 1970وجانيه )( Kirk, 1977) كيرك من كل كما عرف

المشكلة بأنها تقتضي وجود هدف يريد الفرد بلوغه أو وجود عقبة تعترض الفرد في الوصول ( 96
 .غلب على هذه العقبة وتحقيق هدفهمعين يقوم به أجل التلذلك الهدف أو وجود سلوك 

من خلال هذه التعريفات يرتبط مفهوم المشكلة بوجود عائق أو عقبة أمام الهدف المنشود، 
حيث يخلق حالة من التوتر تستدعي البحث عن حلول أو طريقة للوصول إلى الهدف وتخطي 

 العائق بطريقة فاعلة.
 ت:مفهوم مهارات حل المشكلا -

فقد عرف جروان  ،مختلفة طرائقعرف الكثير من العلماء مهارات حل المشكلات ب
( مهارات حل المشكلات بأنها: سلوكيات وعمليات فكرية موجهة أداء مهمة ذات 23: 2011)

 متطلبات عقلية ومعرفية 
( أن حل المشكلات يتطلب قدراً من التفكير الناقد Herreid, 2004وفي هذا يرى هيرد )

لدى اأفراد يساعدهم على إدراك وتحديد الموقف المشكل تحديداً تاماً، ومن ثم التوصل إلى حلول 
( أن المهارة في حل المشكلات تتطلب Carmack, 2000كما يقول كارماك )، سم بالدقة والخبرةتت

حلول لنشاطاً ذهنياً معرفياً يسير في خطوات معرفية مرتبة منظمة في ذهن اأفراد للوصول إلى ا
 .(611: 2017 رافع، فيللمشكلات بكفاء عالية )

 النظريات المفسرة لحل المشكلات: -
 النظرية السلوكية: -1

طريق المحاولة والخطأ ذا أهمية بالغة في حل المشكلات تبعاً للنظرية عن يعد التعلم 
 ،عدد اأخطاءص قويقاس التعلم بتناقص الزمن أو تنا، يحدث التعلم بصورة تدريجيةحيث  السلوكية،

وتكون الاستجابات اأولى للحل عشوائية ثم تتحول تدريجياً إلى قصدية عن طريق الاختيار والربط، 
فعندما يواجه الفرد مشكلة جديدة، يجمع من خبراته السابقة ما يلائم المشكلة الجديدة، ويستجيب 

كة بين وفقاً للجوانب المشتر  للعناصر المشتركة بين المشكلة الجديدة ومشكلات قديمة ومألوفة أو
 االموقف الجديد والمواقف المشابهة التي واجهته في السابق فإذا لم يتوصل إلى الحل نتيجة لهذ

حل المشكلات موقف يخضع للتعلم، ن أيرى السلوكيون لذلك ، لجأ إلى أسلوب المحاولة والخطأ
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 ن في الموقفو يسير المتعلمء أو العناصر، بحيث وهذا الموقف يقسم إلى مجموعة من اأجزا
ن إلى و وعندما يتحقق ذلك ينتقل المتعلم للنجاح فيها، كل خطوة معيارلخطوة بخطوة، ويحدد 

 (.35: 1998)الشافعي،  الثابتةإلى الحلول  احتى يصلو  تيةالخطوة الآ
 النظرية المعرفية: -2

فهذه  ،المعرفيةمة في حدوث المشكلات وحلها تبعاً للنظرية همللمجال المعرفي مكانة 
معها  ن و النظرية ترى أن المشكلة تمثل موقف يتحدى القدرات المعرفية التي يمتلكها اأفراد، ويتفاعل

أفراد ساعد اتمن خلال هذا الموقف خبراتهم السابقة، إضافة إلى أن حل المشكلة ون ويستحضر 
ديدة، لوصول إلى خبرة جمن ا اذهنية للموقف المشكل، حتى يتمكنو على الارتقاء في معالجتهم ال

 (.123: 2004جميل ومحمد، الوالتي تمثل بدورها حلولًا للمشكلة )
 نظرية الجشتالت: -3

ينظر الجشتالتيون إلى حل المشكلات كعملية معرفية داخلية تقوم على إدراك المثيرات 
كلات على حل المش نيالقادر  فرادهؤلاء اأ نأ ، بناءً علىللأفرادالتي يتضمنها المجال الإدراكي 

إدراك الظاهرة الرئيسة للمشكلة والمثيرات واأوضاع القائمة على المشكلة،  ون يستطيع نالذي مه
ل تغيير ن يتطلب الحبها إدراك الموقف في حييتم ولهذا يعتمد وجود المشكلة على الطريقة التي 

ي نظر نظرية الجشتالت فدراك، فالمشكلة لا تحل إذا لم يتم الشعور بها، ووجهة في علاقات الإ
حل المشكلات ترتكز على أعراض المشكلة وتعطي أهمية كبيرة للثبات في التفكير )الشافعي، 

1988 :37.) 
 نظرية معالجة المعلومات: -4

أداة ذاتية النشاط لتجهيز ومعالجة المعلومات مستخدماً فيها  الفردفي هذه النظرية يعد 
 المسارات العامة والفرعية في عملية التجهيز واأعداد.

داء عند حل أي مشكلة يكون ناتج من عدة ويرى أصحاب هذه النظرية أن مستوى اأ
مات لًا من المعلو وك، عداد للمعلوماتو الإأمصادر التجهيز  عوامل منها )البيانات المتاحة، وتنوع

المتاحة والمحتوى الكامن في الذاكرة قصيرة المدى التي تشكل جزءً من هذه  الفورية البيئية
 المعلومات(.

ويفترض أصحاب هذه النظرية أن هناك تشابهاً بين الإنسان والكومبيوتر فكلاهما يستقبل 
 ينتج استجابات نهاية.المعلومات أو المثيرات الخارجية ويعالجها بأساليب معرفية محددة و 

تي ديد من التعبيرات اأخرى اللوجود العإن هذا الافتراض لا يمكن قبوله على نحو مطلق 
 (.458: 1988هم بدرجات متقاربة في النشاط الفكري كالدافعية والخبرات )نشواتي، تس
 زقة وحل المشكلات:نظرية الأ  -5

الفكرة اأساسية لهذه النظرية تقوم على أنه عندما يتعرض الفرد لمشكلة أو أزمة يلجأ إلى 
متفاعلة والتي  ثثلا خصائصلمواجهتها، ويتحدد هذه التقدير وفقاً  طرائقتقديرها معرفياً لتحديد 

تؤثر بصورة منفردة أو مجتمعة في رد الفعل المبكر للأزمة وهذه الخصائص هي )الخصائص 
 الديموغرافية والشخصية للفرد، الخصائص الفيزيقية والاجتماعية، جوانب اأزمة ومكوناتها(.
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صوله و وهذه الخصائص تلعب دوراً بالصحة الجسمية والتكيف النفسي للفرد، وتحدد كيفية 
ء اأزمة حتى ثناأية والمهارات التي يوظفها الفرد إلى مغزى للحدث، كما أنها تحدد المهارات التكيف

 (.33: 1988آثارها الضارة )الشافعي،  جاوزيصل إلى حل مرضي لها وت
 أنواع المشكلات: -

( المشكلات التي تعترض Floof & Robert, 2005:134 و روبرت ) صنف فلود
 :أتيحياتهم اليومية إلى ما يراد في اأف

ر عن ضعف نظم المعلومات، ووجود فجوات في إجراءات العمل مشكلات النظم: والتي تعب   .1
 وظروف وخفض الرقابة على الجودة.

مشكلات إنسانية: مثل ضعف الشعور بالانتماء وقلة التحفيز وضعف التعاون والتنسيق  .2
 والانضباط.

قة بزيادة مستوى المصروفات والتكاليف وضعف معدلات السيولة، مشكلات اقتصادية: والمتعل .3
 وضعف استثمار الموارد.

( Roth, James & Frank, 2006:270كما صنف كل من روث وجامس وفرانك )
 هي: خمسة إلى أنواع هدافات واأأنواع المشكلات بناءً على درجة الوضوح والمعطي

 تحدد فيها المعطيات واأهداف بوضوح تام. مشكلات -1
 مشكلات تحدد فيها المعطيات بينما اأهداف غير واضحة. -2
 مشكلات تحدد فيها اأهداف بينما المعطيات غير واضحة. -3
 مشكلات غير واضحة اأهداف والمعطيات. -4
ئي إلى الوضع النهاولكن الإجراءات اللازمة من الوضع القائم  مشكلات ذات الإجابة الصحيحة -5

 غير واضحة، وتعرف بمشكلات الاستبصار.
 :الذات فاعلية: ثانياً 

ون فمماعليممة الممذات عمماليممة تعممد فمماعليممة الممذات من أقوي عمليممات التنظيم الممذاتي، فعنممدممما تك
من  أداء السلوكيات التي تتيح السيطرة علي ظرف علين المرء يكسب الثقة في قدرته إالمستوي ف

أن فاعلية الذات تعد أسمممممممماسمممممممماً مهماً لتحديد مسممممممممتوى  الظروف الصممممممممعبة التي يمر بها الفرد، كما
 (Gistand , 1996:570) دافعيته، ومستوى صحته النفسية، وقدرته على الإنجاز الشخصي

والمهمات التي يختار الفرد تأديتها، فمسممممممممممممممتوى فاعلية الذات يؤثر على نوعية النشمممممممممممممماطات 
وعلى كمية الجهد الذي يبذله لإنجاز مهمة أو نشممماطا ما. بل وعلى طول مدة المقاومة التي يبديها 

م و يعد مفهوم فاعلية الذات من مفاهي الفرد أمام العقبات التي تعترض طريقه والعكس صممممممممممممممحيح
 ةفاعلين معتقدات الفرد عن أوالذي يرى  Bandura باندورا علم النفس الحديث الذي وضممممممممممممممعه

ة أو سممواء المباشممر ، الذات تظهر من خلال الإدراك المعرفي للقدرات الشممخصممية والخبرات المتعددة
إما  ،ولذا فإن فاعلية الذات يمكن أن تحدد المسممممممار الذي يتبعه كإجراءات سمممممملوكية غير المباشممممممرة



 ) دراسة مقارنة( المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانوية المتفوقين والعاديينفاعلية الذات وعلاقتها بطرائق حل 
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يمكن أن يشمممير إلى مدى اقتناع الفرد بفاعليته  كما أن هذا المسمممار، أو نمطية ةفي صمممورة ابتكاري
الشمممخصمممية وثقته بإمكانياته التي يقتضممميها الموقف على مدى سمممنوات من القيام بردود أفعال تجاه 

 ( . 19 :2015، حدانتحديات الحياة والتدرب على التعامل معها بمرونة ومثابرة)
في كتابه )أسمممس التفكير واأداء(: بأن نظرية فاعلية الذات تؤكد  Banduraباندورا  رويشمممي

ففاعلية  ،على معتقدات الفرد في قدرته على ممارسممممممممممممة التحكم في اأحداث التي تؤثر على حياته
الذات لا تهتم فقط بالمهارات التي يمتلكها الفرد وإنما كذلك بما يسممممممممممممممتطيع الفرد عمله بالمهارات 

 .(143:  2012العتيبي ، ) التي يمتلكها
وفاعلية الذات ليست فقط تقدير قدرة فرد لكن أيضًا المعتقدات التي يطورها الفرد بخصوص 
قدرته لإكمال مهمة بنجاح وتطور فاعلية الذات نتيجة العلاقة الوثيقة الثلاثية بين البيئة وسممممممممممات 

رتبط العمل المشاركة بنشاط يفي إكمال المهمة وإجراء  الذاتالشخصية والسلوك حيث تؤثر فاعلية
 . (Gistand ,1996:579) هذا الفهم للفاعلية الذات مع قدرة الفرد لإكمال المهمة

مكن ي يؤثر الإيمان بفاعلية الذات بقوة على مسمممممممتوى الإنجاز الذي يمكن تحصممممممميله ومن ثم
كما أن المثابرة المرتبطة بفاعلية الذات العالية من المحتمل أن تؤدي  ،التنبؤ بالإنجاز من خلاله

إلى اأداء الذي يؤدي تباعا إلى رفع الروح المعنوية والإحسمممممممممممماس بالفاعلية، بينما الاسممممممممممممتسمممممممممممملام 
، حدان)المرتبط بفاعلية الذات المنخفضمممة يسممماعد على الفشمممل الذي يخفض الثقة والروح المعنوية 

2015 :32) . 
رية والبحث طبقا للنظ،في كيف الناس تشممممعر وتفكر وتتصممممرف اً اختلاف تسممممبب فاعلية الذات

فإن الإحسمممماس المنخفض بالفاعلية الذات مرتبط بالقلق و العجز لدى هؤلاء  الشممممعوروفيما يخص 
اأفراد فيما يخص التفكير والإحسمممممماس القوى بالكفاءة يسممممممهل العمليات المعرفية واأداء في أماكن 

إعداد )وعندما يتعلق اأمر بالتصمممممرف ، ة ،متضممممممنًا جودة صمممممنع القرار وتحصممممميل أكاديميمختلف
ن لعملية معرفة المرتبطة بالذات مكون رئيسال (الفعل  الحماس ، والفاعلية الذاتية يمكن أن تحسمممممممممم 

أعلى  اً الفاعلية الذاتية العالية المهام الصممعبة ويضممعوا أنفسممهم أهداف وأو تعيق الدافعية ويختار ذو 
ن الناس سمممممممميناريوهات متفائلة أو متشممممممممائمة متوافقة مع مسممممممممتوى فاعلية الذات بها، ويكو   ويلتزمون 

أطول  ةمد ويثابرون أكثر  اً لديهم، وفي العمل نجد ذوي فاعلية الذات العالية يسممممممممممممممتثمرون مجهود
لكون موعندما تحدث نكسمممممات يتعافون بسمممممرعة أكبر ويحافظون على مواصممممملة الالتزام بأهدافهم وي

: 2011، احمدالقدرة على الاختيار واسممتكشمماف بيئاتهم الجديد على عكس منخفض فاعلية الذات)
77). 

أن الإيمممان بفعمماليممة الممذات يحممدد كميممة المجهود التي يبممذلهمما Bandura  ى بممانممدوراير  كممما
ون بالفاعلية الذاتية العالية يبذل الإيمان وة ومدة المثابرة فيها، والناس ذو الإنسممممممممممممممان في أداء المهم

لون المجهود ختز بينما ذوي الإيمان بالفاعلية الذات المنخفضممممممممة ي ،للسمممممممميطرة العالية  اً كبير  اً مجهود
الفرد،  مة التي ت وجه سممممملوكهمالذات من المتغيرات النفسمممممية ال وت عد فاعلية ،ويسمممممتسممممملمون بسمممممرعة

لمعتقدات التي يمتلكها الفرد حول قدراته، وت سممممممممممممممهم في تحقيق أهدافه الشممممممممممممممخصممممممممممممممية، فاأحكام وا
في زيادة القدرة على الإنجاز ونجاح  سممممممممممممممهمأم في التحكم في البيئة، مما هموإمكانياته لها دور 

بدرجة كبيرة وتقوم نظرية فاعلية الذات على أسممممممماس اأحكام الصمممممممادرة من الفرد عن قدرته  اأداء
، ومدى جانب الفرد لذاته عما يسمممتطيع القيام به من على تحقيق والقيام بسممملوكيات معينة، والتقويم
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مرونته في التعامل مع المواقف الصممممممممممممممعبة والمعقدة ومقاومته ، وللجهد الذي سمممممممممممممميبذله مثابرته،
 (38: 2015، )حدانللفشل
 لفاعلية الذات: أربعة مصادر Banadura باندورا وذكر

ح يزيد ومدى نجاحه أو فشممله، فالنجا السممابقةوتشممير إلى تجارب الفرد وخبراته  الإنجازات الأدائية:
 الفاعلية والفشل يخفضها.

وتشير إلى الخبرات غير المباشرة التي يحصل عليها الفرد، فرؤية أداء الآخرين  :والخبرات البديلة
للأنشممممممطة والمهام الصممممممعبة يمكن أن ت نتج توقعات مرتفعة، ويطلق على ذلك التعلم باأنموذج من 

 خرين.خلال ملاحظة الآ
به نوعاً من قد يكسممممم ،خرين لفظياً ومات التي تأتي الفرد عن طريق الآويعني المعل الإقناع اللفظي:

 الترغيب في اأداء أو العمل.
وتمثل دور العاطفة او الحالة النفسممممممممية في التقييم، حيث : الحالة النفسيييييية والفسييييييولوجيةوأخيراً 

يكون تقييم الفرد إيجابياً؛ إذا كان في حالة انفعالية أو مزاجية جيدة بينما يكون تقييمه سممممممممممملبياً؛ إذا 
كان في حالة مزاجية سممممملبية، وذلك يعني: أن الحالات الانفعالية الايجابية تعزز فاعلية الذات في 

  .(78: 2011، حمدأ ). الية السلبية تعمل على إضعافهاحين الحالة الانفع
أن معتقدات اأشمممممممممخاص حول فاعلية الذات تحدد مسمممممممممتوى Banadura  باندورا وكما يري 

يها والمدة التي يصممممممدون ف، كما تنعكس من خلال المجهودات التي يبذلونها في أعمالهم، الدافعية
اأفراد في فمماعليممة الممذات تزيممد مجهوداتهم ويزيممد كممما أنممه كلممما تزايممدت ثقممة ، في مواجهممة العقبممات

 عندما يواجه اأفراد الذين لديهم شكوك في نهحيث إإصرارهم على تخطي ما يقابلهم من عقبات .
تنعكس و  مقدرتهم الذاتية يقللون من مجهوداتهم بل و يحاولون حل المشممكلات بطريقة غير ناجحة

الجهد ها عن كيفية أدائه للمهمة والنشماط ومدى تنبؤه بفاعلية الذات للفرد في التوقعات التي يصمدر 
، (اللازم و بين توقعات فاعلية الذات )والتي تعني الاعتقاد بأن الشمممممممممخص يمكن أن يؤديها بنجاح

تعني اعتقاد الشمممممممممخص بأن سممممممممملوكيات معينة سممممممممموف تؤدي إلى نتائج والتي وبين توقعات النتائج 
  .(41:  2015 حدان في)مطلوبة 

 اً في قدراته على إنجاز السممممممممملوك بعيدثقة الشمممممممممخص : كيرتش" أن فاعلية الذات تعنيويرى "
أن فاعلية الذات هي ميكانزم ينشمممممما من خلال تفاعل الفرد مع  عن شممممممروط التعزيز"، ويري أيضمممممما

وهي  ،ومهاراته الاجتماعية والسمممممممممملوكية الخاصممممممممممة بالمهمة، البيئة واسممممممممممتخدامه لإمكانيته المعرفية
 (. 41: 2007الجاسر،)د بنفسه وقدراته على النجاح في أداء المهمة تعكس ثقة الفر 

فاعلية الذات بأنها: ليست مجرد مشاعر عامة ولكنها تقويم من جانب  (2013)يعرف اليوسف و 
الفرد عما يستطيع القيام به، ومدى مثابرته، ومقدار الجهد الذي يبذله ومدى مرونته مع المواقف 

 الصعبة والمعقدة ومقدار مقاومته للفشل.
 ة في قدراته خلالإلى فاعلية الذات على أنها ثقة الفرد الكامن (65:  2001)العدل  وينظر

 المواقف الجديدة أو المواقف ذات متطلبات الكثيرة وغير المألوفة . 
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 أنواع فاعلية الذات:
 منها: عدة يمكن تصنيف فاعلية الذات إلى أنواع

 :الفاعلية القومية -1
 المواطنون السمممممممميطرة عليها مثل انتشممممممممار يسممممممممتطيعإن الفاعلية القومية قد ترتبط بأحداث لا 

التكنولوجيا الحديثة. والتغير الاجتماعي السممممممممريع في أحد المجتمعات، واأحداث التي تجري تأثير 
في أجزاء أخرى من العالم والتي يكون لها تأثير على من يعيشممممممممممممممون في الداخل، كما تعمل على 

حميد عبد ال )واحدقومية واحدة أو بلد  إكسمممممابهم أفكار ومعتقدات عن أنفسمممممهم باعتبارهم أصمممممحاب
:1990 :14. ) 
 :ةالفاعلية الجماعي-2

الفاعلية الجماعية هي: مجموعة تؤمن بقدراتها وتعمل في نظام جماعي لتحقيق المسمممممممممممممتوى 
منعزلين اجتماعياً، وأن الكثير من  غيرإلى أن اأفراد يعيشممون  Banduraالمطلوب منها ويشممير 

تتطلب الجهود الجماعية والمسمممممممماندة لإحداث أي تغيير  يواجهونهاالمشممممممممكلات والصممممممممعوبات التي 
فعال، وإدراك اأفراد لفاعليتهم الجماعية يؤثر في ما يقبلون على عمله كجماعات ومقدار الجهد 
الذي يبذلونه وقوتهم التي تبقى لديهم إذا فشمممممممممممممملوا في الوصممممممممممممممول إلى النتائج، وأن جذور فاعلية 

مثال ذلك: فريق كرة القدم إذا كان يؤمن في قدراته  ،الجماعةالجماعة تكم ن في فاعلية أفراد هذه 
ومقمدراتمه على الفوز على الفريق المنمافس فيصممممممممممممممبح لمديمه بمذلمك فماعليمة جمماعيمة مرتفعمة والعكس 

 ( .25: 1994أبو هاشم:  ) صحيح
  ة:فاعلية الذات العام -3

الذي يحقق نتائج إيجابية ومرغوبة في موقف معين،  السمممممممممممملوكويقصممممممممممممد بها قدرة الفرد على أداء 
في الضمممغوط الحياتية التي تؤثر على سممملوك اأفراد، وإصمممدار التوقعات الذاتية عن كيفية  والتحكم

أدائه للمهام واأنشممممطة التي يقوم بها والتنبؤ بالجهد والنشمممماط والمثابرة اللازمة لتحقيق العمل المراد 
 .(47: 2015، حدان)القيام به 

 العوامل المؤثرة في فاعلية الذات: -
 :ثلاثة صنفت هذه العوامل في تأثيرات

 التأثيرات الشخصية: -1
( إلى أن إدراكات فاعلية الذات لدى الطلاب في Zimmerman, 1989أشار زيمرمان )

 مؤثرات شخصية: ةهذه المجموعة تعتمد على أربع
 المكتسبة: وذلك وفقاً للمجال النفسي لكل طالب. المعرفة -أ

 عمليات ما وراء المعرفة: وهي التي تحدد التنظيم الذاتي لدى الطلاب. -ب
هداف بعيدة المدى أو يستخدمون عمليات أ لى إلذين يتطلعون ن الطلاب اإذ إاأهداف:  -جم

فاعلية الذات لديهم وعلى الضغط لمرحلة ما وراء المعرفة قيل عنهم أنهم يعتمدون على إدراك 
 المؤثرات وعلى المعرفة المنظمة ذاتياً.

 د. المؤثرات الذاتية: وتشمل قلق الطالب ودافعيته ومستوى طموحه وأهدافه الشخصية.
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 التأثيرات السلوكية: -2
 هي: ثلاث وتتدرج هذه التأثيرات في مراحل

عن مدى تقدمه نحو إنجاز أحد أ. ملاحظة الذات: فملاحظة الطالب لذاته قد تمده بمعلومات 
 أهدافه.

ب. الحكم على الذات: وتعني استجابة الطلاب التي تحتوي على مقارنة منظمة أدائهم مع 
 اأهداف المطلوب تحقيقها وهذا يعتمد على فاعلية الذات وتركيب الهدف.

 هي: ثلاثة ج. رد فعل الذات: الذي يحتوي على ردود
 .ردود اأفعال السلوكية: وفيها يبحث الطلاب عن الاستجابة التعليمية النوعية 
 .ردود اأفعال الذاتية )الشخصية(: وفيها يبحث الطلاب عما يرفع من أساليبهم أثناء عملية التعلم 
 سالم في ) ردود اأفعال الذاتية: وفيها يبحث الطلاب عن أنسب الظروف الملائمة لعملية التعلم 
،2008 :138). 
 التأثيرات البيئية: -3

( على موضوع النمذجة في تغيير إدراك الطالب Bandura, 1977لقد أكد باندورا )
 .(87: 2011، حمدأ في لفاعلية ذاته مؤكداً على الوسائل المرئية )

 :فاعلية الذات الخاصة -4
ويقصمممممممد بها أحكام اأفراد الخاصمممممممة والمرتبطة بمقدرتهم على أداء مهمة محددة في نشممممممماط 

 . "التعبير، الإعراب"محدد مثل الرياضيات )اأشكال الهندسية( أو في اللغة العربية 
 :فاعلية الذات الأكاديمية -5

بمسممممتويات  ةيالتعليمتشممممير فاعلية الذات اأكاديمية إلى إدراك الفرد لقدراته على أداء المهام 
الدراسمممممممة المتنوعة داخل الفصمممممممل  موضممممممموعاتمرغوب فيها، أي تعني قدرة الشمممممممخص الفعلية في 

الدراسي وهي تتأثر بعدد من المتغيرات نذكر منها حجم الفصل الدراسي وعمر الدارسين ومستوى 
 (.31: 1994أبوهاشم:) الاستعداد اأكاديمي للتحصيل الدراسي

 :الذاتأهمية فاعلية 
 من تأثيرها في مظاهر متعددة من سلوك الفرد وتتضمن: الذاتوتأتي أهمية فاعلية 

اختيار اأنشطة: حيث يختار الفرد النشاطات التي يعتقد أنه سوف ينجح فيها، ويتجنب التي  -1
 يعتقد أنه سيفشل في حلها.

نة الإنجاز والتعلم مقار  ىالذات إلفاعلية بالإحسممممممممممممممماس  ولم والإنجاز: يميل اأفراد مرتفعالتع -2
 .يةبمنخفضي الإحساس بالفاعلية الذات

ند إلي بذل جهد أكبر ع يةالإحسممممممممممممممماس بالفاعلية الذات ود والمثابرة: يميل اأفراد مرتفعالجه -3
 وفضمنخيعيق ثقتهم ونجاحهم، وأما  محاولتهم إنجاز مهمات معينة، وأكثر إصرارا عند مواجهة ما
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 قهميعي فاعلية الذات فيبذلون جهدا أقل عند أداء المهام، ويتوقفون عن الاستمرار عندما يجدون ما
 (.88:  2011، حمدأ)داء المهام . أثناء أ

 الدراسات السابقة:
( بدراسة هدفت إلى التعرف على أوجه الاختلاف والتباين في Lee, 1992قام لي  )

 -مختلفة من الموهوبين هي )الموهوب فكرياً  ثلاث عيناتوذلك من مهارات حل المشكلات 
ق كانت هناك فرو كما هدفت الدراسة إلى معرفة ما إذا  (الموهوب فكرياً وخلاق -الموهوب الخلاق

( 97تكونت العينة من ).( إناث–ذكورفي استخدام مهارات حل المشكلات تعزى لمتغير النوع )
أظهرت النتائج  ( طالبة.47( طالب، )50الثانوي، بواقع )طالب وطالبة من موهوبي الصف الثاني 

الموهوبين وبين مهارات حل المشكلات فكلما بين درجات ذات دلالة إحصائية موجبة وجود علاقة 
ازدادت السرعة في حل المشكلات، كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات  الموهبةارتفعت درجات 

مهارات حل المشكلات لصالح الثلاث في استخدام دلالة إحصائية بين مجموعات الموهوبين 
مجموعة الموهوب فكرياً وخلاق، بينما لم توجد فروق دالة إحصائيا  في مهارات حل المشكلات 

 (.إناث-تعزى لمتغير النوع )ذكور
بين القدرة على حل المشكلات ( ببناء نموذج لاختبار العلاقة Choi, 1998كما قام شوي )

 المعرفية والدافعية وفاعلية الذات والقلق والتحصيل في مقرر الحساب. ستراتيجيةوالا
مقاييس في حل المشكلات والدافعية وفاعلية الذات واختبار تحصيلي  وأجل ذلك تم بناء

طبقت هذه المقاييس على مجموعة من طلاب المرحلة الثانوية. أظهرت النتائج  في مقرر الحساب.
تمثل العامل اأساس في التأثير على استراتيجية حل المشكلات أن القدرة على حل المشكلات 

والدافعية وفاعلية الذات، كما أظهرت النتائج أن الطلاب ذوي المعرفة السابقة كانوا يستخدمون 
 نالاستراتيجية المعرفية أكثر، مما جعلهم أقل قلقاً وأكثر تحسناً في التحصيل اأكاديمي، كما أ

ة الذاتية كانوا أكثر تحسناً في اأداء اأكاديمي في الحساب، أما القدرة الطلاب مرتفعي الفاعلي
 على حل المشكلات فقد كان لها تأثير غير مباشر على تحصيل الطلاب اأكاديمي.

دراسة هدفت إلى التعرف على مستوى فاعلية الذات وعلاقتها في ( 1999) المطرفيوذكر 
 عدادإ بمهارات حل المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانوية، طبقت الدراسة مقياس فاعلية الذات 

(، تكونت 1998حمدي ) عدادإ (، وكذلك مقياس مهارات حل المشكلات 2008عبد الله و العقاد )
 نيارتباطية موجبة دالة إحصائياً ب. أظهرت النتائج وجود علاقة وطالبة طالب( 235العينة من )

فاعلية الذات ومهارات حل المشكلات، كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً في مستوى 
تعزى لمتغير التخصص الدراسي، وكانت الفروق لصالح التخصص الشرعي، كما  فاعلية الذات

د عينة الدراسة في مستوى فاعلية الذات وفقاً لمتغير الفصل هرت النتائج وجود فروق بين أفراظأ
فروق في  أيإلى  الدراسة نتائج رلم تش و، ي الدراسي لصالح طلاب الصف الثاني والثالث الثانو 

 الفصل الدراسي(. -التخصص -النوعاأداء لحل المشكلات وفقاً لمتغير )
الذات  دراسة العلاقة بين فاعلية( دراسة هدفت إلى Yoshida, 2000كما ذكر يوشدا )

( طالب وطالبة 48العينة من )المبذول في حل المشكلات الرياضية للطلاب، تكونت والجهد العقلي 
(عام، تم قياس الجهد العقلي 25-18ما بين )تراوحت أعمارهم  إناث( 27( ذكور و)21بواقع )

ية إلى الطلاب في الفاعلية الذات وتم تصنيفعن طريق التقرير الذاتي والمهام على حل المشكلات 
أظهرت النتائج وجود علاقة موجبة دالة بين  )مرتفعي ومتوسطي ومنخفضي( الفاعلية الذاتية.



 ثامنجلة كلية التربية ... العدد الم... د. علي عمر بولطيعة  د. حميدة عبد السلام الأوجلي
 م 2020 سبتمبر... 

 

 

 

 15  
  

قلي بين الجهد الع فاعلية الذات والجهد العقلي المبذول، حيث كلما كانت فاعلية الذات مرتفعة زاد
 الح مرتفعي الفاعلية الذاتية.)مرتفعي ومتوسطي ومنخفضي( الفاعلية الذاتية وكانت لص

هدفت إلى دراسة الفروق في فاعلية الذات وفقاً متغيرات  ( دراسة2000وأورد الشعراوي )
أثير ت الثاني( الثانوي، كما هدفت الدراسة إلى معرفة-( والصف الدراسي )اأولإناث-النوع )ذكور

اعلية نة الدراسة على مقياس فتفاعل )النوع والصف الدراسي( في اختلاف متوسط درجات أفراد عي
 .( طالب وطالبة467الذات، تكونت العينة من )

أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائياً في مستوى فاعلية الذات بين أفراد عينة 
ال الدراسي( كما لم تجد نتائج الدراسة تأثير د الصف -"إناث-الدراسة تعزى لمتغيرات )النوع "ذكور

 لتفاعل )النوع والصف الدراسي( في التأثير على مستوى فاعلية الذات.
( دراسة هدفت إلى معرفة تأثير فاعلية الذات وقدرة Hoffman, 2006كما أورد هو فمان )

الذاكرة العاملة وتعقيد المشكلات في اأداء على حل المشكلات. حيث تم تكليف عينة من الطلاب 
بمهام إكمال عمليات الذاكرة العاملة ومعدل فاعلية الذات في اأداء على حل المشكلات باستخدام 

ى المشكلات وفاعلية الذات علنتائج وجود تفاعل بين تعقيد الورق أو الآلة الحاسبة. أظهرت ال
الطلاقة على حل المشكلات، كما أظهرت النتائج تأثير حل المشكلات بكل من فاعلية الذات 

 والذاكرة العاملة بينما كان تأثير فاعلية الذات أكبر على حل المشكلات.
التعرف على أثر إلى ( دراسة هدفت Zheng et. At, 2009كما أجرى زهنج وآخرون )

استخدام الوسائط المتعددة على العبء المعرفي وفاعلية الذات وقدرة الطلاب على حل المشكلات. 
وأجل ذلك تم بناء مقاييس في العبء المعرفي وفاعلية الذات وحل المشكلات. تكونت العينة من 

ا تجريبية وتتعلم ( طالب وطالبة من الطلاب الجامعيين وقسموا إلى مجموعتين أحداهم220)
بمساعدة الوسائط التفاعلية، واأخرى ضابطة وتدرس بدون استخدام الوسائط. أظهرت النتائج وجود 
فروق دالة إحصائياً بين متوسطي المجموعة التجريبية والضابطة في مستوى فاعلية الذات ومهارات 

ات يها فاعلية الذحل المشكلات وكانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية، حيث تحسنت لد
ومهارات حل المشكلات بشكل واضح، كما أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة 
إحصائياً بين فاعلية الذات ومهارات حل المشكلات لدى الطلاب في المجموعتين )التجريبية 

 والضابطة(.
( إلى دراسة كيفية تأثير مكوني احترام الذات والفاعلية Edins, 2009وهدفت دراسة إيدنز )

ي فالذاتية على الطلاب الموهوبين وغير الموهوبين. تكونت العينة من تلاميذ المدارس الابتدائية 
( عام. أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً بين الطلاب الموهوبين 11-6المدى العمري )

ة الذات وكانت الفروق لصالح الطلاب غير الموهوبين، حيث وغير الموهوبين في مستوى فاعلي
 كانت متوسط درجات الطلاب الموهوبين أقل من متوسط درجات الطلاب غير الموهوبين.

( دراسة هدفت إلى التعرف على مستوى فاعلية الذات لدى طلبة 2007وأجرى خالدي )
تغيرات في مستوى فاعلية الذات تبعاً لمالمدارس الثانوية، كما هدفت الدراسة إلى الكشف عن الفروق 

 تكونت علمي"(.-التخصص العلمي "أدبي -"إناث-النوع "ذكور -خاص"-)نوع الدراسة "حكومي
( طالب وطالبة، طورت الدراسة مقياس لفاعلية الذات. أظهرت النتائج ارتفاع 422العينة من )
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 النتائج وجود فروق دالة إحصائياً مستوى فاعلية الذات لدى طلاب المدارس الثانوية. كما أظهرت 
. أدبي( وكانت الفروق لصالح التخصص العلمي-في مستوى فاعلية الذات وفقاً للتخصص )علمي

، كما ناث( وكانت لصالح الإإناث-وكذلك وجدت فروق في مستوى فاعلية الذات وفقاً للنوع )ذكور
ذات ( أثر على مستوى فاعلية الخاص-( ونوع الدراسة )حكوميإناث-فاعل بين النوع )ذكورتكان لل

( ، بينما لم تكشف عن وجود أثر للتفاعل بين )النوع والتخصصناثوكانت نتائج التفاعل لصالح الإ
 التخصص(. -نوع الدراسة -أو التفاعل الثلاثي بين )النوع

إلى التعرف على العلاقة بين فاعلية الذات ( 2010هدفت دراسة محمود والجمالي )كما 
( طالب 202المتعثرين دراسياً، وتكونت العينة من )المتفوقين و وجودة الحياة لدى طلاب الجامعة 

عثرين دراسياً. استخدمت الدراسة مقياس فاعلية الذات ( مت36( متفوقين و)166بواقع ) وطالبة
جودة و  قة موجبة دالة إحصائياً بين فاعلية الذاتومقياس لجودة الحياة. أظهرت النتائج وجود علا

النتائج فروق دالة في إدراك فاعلية الذات بين أفراد عينة عة، كما أظهرت الحياة لدى طلاب الجام
علمي( وكانت الفروق لصالح التخصص العلمي، أما بالنسبة لجودة -الدراسة وفقاً للتخصص )أدبي

 علمي(، بينما لم تظهر نتائج الدراسة أي فروق -ص )أدبيالحياة لم تكن هناك فروق وفقاً التخص
دت ( أما بالنسبة لمتغير جودة الحياة فقد وجإناث-النوع )ذكورفي إدراك فاعلية الذات وفقاً لمتغير 

( وكانت الفروق لصالح الذكور. كما أظهرت نتائج إناث-نتائج الدراسة فروق وفقاً للنوع )ذكور
اً وكانت الفروق دراسيالدراسة وجود فروق في إدراك فاعلية الذات بين الطلبة المتفوقين والمتعثرين 

لصالح الطلاب المتفوقين. وأخيراً أظهرت نتائج الدراسة إلى أنه يمكن التنبؤ بجودة الحياة من خلال 
 ب الجامعة.إدراك فاعلية الذات لدى طلا

بمهارات حل  ( التعرف على فاعلية الذات وعلاقتها2014وكذلك هدفت دراسة اللهو )
في المرحلة الثانوية، كما أظهرت الدراسة إلى التعرف على المشكلات لدى الطلاب الموهوبين 

مي اأكادي التخصص -"إناث-النوع "ذكور -الفروق في فاعلية الذات وفقاً لمتغيرات )قياس الموهبة
 -علمي"(، وكذلك التعرف على الفروق في مهارات حل المشكلات وفقاً لمتغيرات )الموهبة-"أدبي
عدم وجود  ( طالب وطالبة. أظهرت النتائج633العينة من ) التخصص اأكاديمي(. تكونت -النوع

(، إناث-فروق دالة إحصائياً في أبعاد فاعلية الذات وعلى الدرجة الكلية باختلاف النوع )ذكور
 -والتخصص اأكاديمي، وقياس الموهبة والتفاعل بينهما. وكذلك لم تظهر النتائج أثر التفاعل )النوع

الذات، بينما أظهرت نتائج الدراسة قياس الموهبة( على مستوى فاعلية  -التخصص اأكاديمي
لح ا( وكانت الفروق لصإناث-وجود فروق في أبعاد مهارات حل المشكلات باختلاف النوع )ذكور

الذكور ولكن لم تظهر النتائج وجود فروق في مهارات حل المشكلات باختلاف )التخصص 
 وقياس الموهبة( والتفاعل بينهما. -اأكاديمي

( بدراسمممممممممة هدفت الى التعرف على الفروق بين الطلاب والطالبات 2016وجاء سمممممممممرهيد )
ى ج حلول صممممممممممممحيحة اخرى لدوانتا، المتفوقين والعاديين على مهارات حل المشممممممممممممكلات الفيزيائية

( طالب 50بواقع )، ( طالب وطالبة100) . تكونت العينة من العلميطلاب الصممممممممممممممف الخامس 
حيث كان معيار التفوق هو حصمممممممممممول  ،( طالب وطالبة من العاديين50وطالبة من المتفوقين و )

 $70)هم من تحصلوا على معدل يتراوح من فن و ما العاديأ، فوق  ( فما%85الطالب على معدل )
( 6. اعتمدت الدراسممممممة على اداة لحل المشممممممكلات تضمممممممنت سممممممتة مشممممممكلات ) (%84قل من أ -

اعادة صممممممياغة ) ي( مهارات ه7سممممممبعة )، تضمممممممنت كل مشممممممكلة من المشممممممكلات السممممممتة، فيزيائية
حديد ت -تحديد المعطيات في صمممممممورة رمزية  – تخطيطيتمثيل المشمممممممكلة في شمممممممكل  –المشمممممممكلة 
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تحديد المعنى  –تنفيذ الحل  –تخطيط الحل وكتابة العلاقات الفيزيائية -المطلوب في صورة رمزية
وق دالة ظهرت النتائج وجود فر أاقتراح حلول اخرى لحل المشمممكلة . مع (، النهائيللناتج  الفيزيائي

احصممممممائياً بين الطلاب من الجنسممممممين المتفوقين منهم والعاديين في جميع مهارات حل المشممممممكلات 
ات في تحديد المعطي – تخطيطيتمثيل المشكلة في شكل  –عادة صياغة المشكلة إ )السبعة وهى 
تنفيذ  –ة قات الفيزيائيتخطيط الحل وكتابة العلا-تحديد المطلوب في صورة رمزية -صورة رمزية 

حل المشممكلة خرى لأحلول  وكذلك في مهارة اقتراح (النهائيللناتج  الفيزيائيتحديد المعنى  –الحل 
 وكانت الفروق لصالح الطلاب المتفوقين من الجنسين .

 : مناقشة الدراسات السابقة
ن معظم الدراسات السابقة تناولت المنهج الوصفي وبذلك تتفق مع الدراسة الحالية. هدفت إ  

ة المعرفية ستراتيجيلمشكلات والافحص العلاقة بين القدرة على حل ابعض الدراسات السابقة إلى 
 يفوكذلك فحص علاقة فاعلية الذات والجهد المبذول  والدافعية وفاعلية الذات والقلق والتحصيل

ودراسة ، ( Yoshida,2000يوشدا ) ،(Choi,2000شوى )كما في دراسة  ل المشكلاتح
غلب الدراسات أ ما أ، (Zhang et.al,2009زهنج واخرون )، (2014اللهو )، (1999) المطرفي

وكذلك  ،مهارات حل المشكلات لدى الموهوبين يالتعرف على الاختلاف والتباين ف إلى فقد هدفت
 (اثإن –ذكور )الفروق في استخدام مهارات حل المشكلات وفق متغيرات النوع  التعرف على
ستوى م يخرى الى دراسة الفروق فأدراسات  الوقت الذى هدفت فيه يف، (Lee,1992كدراسة لى )

 –ل )الاو  الدراسيالصف ،  (إناث –ذكور )النوع فاعلية الذات لدى افراد العينة وفق متغيرات 
أثير على مستوى الت يف (الدراسيالنوع والصف )ثر التفاعل بين أ، اضافة الى معرفة الثانوي  (الثاني

(، محمود 2007) يخالد، (Edins,2009يدنز )إ، (2000) الشعراوي فاعلية الذات كدراسة 
 .(Hoffman,2006ودراسة هوفمان )، (2010) والجمالي

 يف الثانويةأجريت الدراسات السابقة على عينات عادية من الطلاب الجامعيين وطلاب 
جريت على طلاب أ يفمن الدراسات الت، العراق ، مصر، الكويت، أكثر من بلد مثل السعودية

 يالمطرف، (2000) الشعراوي ، ( Yoshida,2000(، يوشدا )Choi,2000شوى )دراسة  الثانوي 
 Zhangن )يخر آزهنج و بينما اعتمدت دراسة  ،(Hoffman,2006هوفمان )ودراسة ، (1999)

et.al,2009) إالوقت الذى ركزت فيه دراسة  يالطلاب الجامعيين م ف على( يدنزEdins,2009) 
 اللهوبينما اجريت دراسة عام.  (11 – 6)المدى العمرى  يتلاميذ من المدارس الابتدائية ف على

يدنز إ. وكذلك ركزت دراسة  طلاب موهوبين من المدارس الثانوية على(2014)
(Edins,2009) يت جر أالوقت الذى  يف، جراء مقارنة بين طلاب موهوبين وغير موهوبينإعلى

 ( مقارنة بين الطلاب الموهوبين والمتأخرين دراسياً .2010) والجماليفيه دراسة محمود 
( في دراسة 633خرى حيث كان أكبر حجم عينة )أالعينة فقد اختلف من دراسة إلى  مم أما حجم

الب ( ط48حيث بلغت )( Yoshida,2000يوشدا ) ( وأصغر حجم في دراسة2014اللهو )
 . وطالبة

سفرت نتائج الدراسات السابقة عن وجود علاقة ارتباطية موجبة بين فاعلية الذات ومهارات أ
 كما ،(Zhang et.al,2009ن )يخر آزهنج و ، ودراسة (1999) المطرفيحل المشكلات كدراسة 
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 مهارات حل المشكلات، فكلما كانت درجات فيعلى السرعة  اً ثر أن للموهبة أعلى أسفرت النتائج 
 .(Lee,1992لى )كدراسة  حل المشكلات فيالموهبة عالية زادت السرعة 

 –موهوب فكرياً )مهارات حل المشكلات وفقاً لفئات الموهبة  يوكذلك وجدت فروق ف
دراسة ك فئة موهوب فكرياً وخلاق وكانت الفروق لصالح (موهوب فكرياً وخلاق –موهوب خلاق 

كلات مهارات حل المش يالنوع ف ينتائج الدراسات السابقة فروقاً ف،كما لم توجد  (Lee,1992لى )
مستوى فاعلية الذات  يلك لم تجد بعض الدراسات فروقاً فوكذ، (Lee,1992) يلدراسة  يكما ف

 (،2010) والجماليودراسة محمود ، ( 2000) الشعراوي كدراسة  (إناث –ذكور )وفقاً لمتغير النوع 
 (إناث –ذكور )مستوى فاعلية الذات وفقاً لمتغير النوع  يف خرى فروق أبينما وجدت دراسات 

واكدت نتائج بعض الدراسات على ان ، (2007) خالديكدراسة  ناثوكانت الفروق لصالح الإ
الافراد ذوى فاعلية الذات المرتفعة هم الاكثر قدرة على حل المشكلات كدراسة شوى 

(Choi,2000)، ( يوشداYoshida,2000 ) ،( هوفمانHoffman,2006 واكدت دراسات ،)
ت وكان (خاص – حكومي)مستوى فاعلية الذات وفقاً لنوع الدراسة  فياخرى على وجود فروق 

ى عال من بمستو   هذا النوع من التعليم فيحيث تمتع الطلاب  الحكوميالفروق لصالح التعليم 
مستوى فاعلية الذات وفقاً  فيالمقابل لم توجد فروق  في(، و 2007) خالدي فاعلية الذات كدراسة

بينما وجدت دراسة ،  (2000) الشعراوي كدراسة  الثانوي  (والثانيالاول ) لمتغير الصف الدراسي
 (ثانيوالول اأ) الصف الدراسي مستوى فاعلية الذات وفقاً لمتغير في( فروق 1999) المطرفي

ستوى فاعلية م فيفروقاً  كما وجدت الدراسات، الثانوي  الثانيوكانت الفروق لصالح الصف  الثانوي 
دراسة ك العلميوكانت الفروق لصالح التخصص  (يعلم –دبي أ)الذات وفقاً لمتغير التخصص 

 اأدبيبينما كانت الفروق لصالح التخصص  (2010) والجمالي(ودراسة محمود 2007) خالدي
مستوى فاعلية الذات بين المتفوقين  فيوقد وجدت فروق  ،( 1999) المطرفيدراسة  في (الشرعي)

 لمتفوقيناوغير المتفوقين وكانت الفروق لصالح غير المتفوقين حيث كان متوسط درجاتهم اعلى من 
عادة صياغة إ )جميع مهارات حل المشكلات  في(، كما وجدت فروق Edins,2009يدنز )إراسة كد

حديد ت -تحديد المعطيات في صورة رمزية  – تخطيطيتمثيل المشكلة في شكل  –المشكلة 
تحديد المعنى  –تنفيذ الحل  –تخطيط الحل وكتابة العلاقات الفيزيائية -المطلوب في صورة رمزية

فوقين والعاديين بين المت خرى لحل المشكلةأل حلو  وكذلك في مهارة اقتراح (النهائيللناتج  الفيزيائي
 ( 2016)كدراسة سرهيدن من الجنسين وكانت الفروق لصالح الطلاب المتفوقي

 تعزى لمتغير مستوى فاعلية الذات فيلى عدم وجود فروق إخرى أشارت دراسات أكما 
لاق موهوب خ –موهوب فكرياً )فئات الموهبة (، علمي –التخصص )ادبي (، إناث –ذكور )النوع 

بالنسبة لمهارات حل ما أ، (2014اللهو ) والتفاعل بينهما كدراسة(، وخلاق موهوب فكرياً  –
وكانت الفروق  (إناث –فراد العينة وفقاً لمتغير النوع )ذكور أمشكلات فلقد كانت هناك فروق بين ال

ت وفقا مهارات حل المشكلا في( . ولكن لم توجد فروق 2014لصالح الذكور كدراسة اللهو )
 –موهوب فكرياً )فئات الموهبة (، علمي –دبي أالتخصص )(، إناث –لمتغيرات النوع )ذكور 

اللهو ودراسة  (1999) فيالمطر والتفاعل بينهما كدراسة  (وخلاق موهوب فكرياً  –موهوب خلاق 
(2014) . 

ن تعقد المشكلات يزيد من مستوى فاعلية الذات ويزيد ألى إشارت أ يومن الدراسات الت
 . (Hoffman,2006هوفمان )حل المشكلات كدراسة  فيمن الطلاقة 
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 :منهج الدراسة
مة ءكثر ملافهو اأ، بشقية الارتباطي والمقارن  الوصفيتعتمد الدراسة الحالية على المنهج 

يقوم فقط بجمع المعلومات والبيانات عن ظاهرة ما  لا الوصفيالدراسة الحالية فالمنهج  هدافأ
تلاف بين جه الشبة والاخو أك ليشمل اجراء المقارنات وتحديد بها بل يتعدى ذل وتفسيرها والتنبؤ

 .(187: 2010، العزيز عبد)و العينات أالظواهر 
 عينة الدراسة:

ولى من جميع طلاب وطالبات السنة اأ الدراسة الحالية بالنسبة للمتفوقين يتمثل مجتمع 
 اً ( طالب24بواقع )( طالب وطالبة 40البالغ عددهم ) والثانية بمركز المتفوقين بمدينة البيضاء

( طالب وطالبة بالصف 16و ) إناث( 11و)، ( ذكور13منهم ) ول الثانوي وطالبة بالصف اأ
( فرداً بطريقة 36اختير من بينهم ) ،إناث( 12و)، ( ذكور04الثاني الثانوي القسم العلمي منهم )

وهو حجم  (Krejcie & Morgan 1970)وذلك استناداً لجدول كريسى و مورجان ، عشوائية
 .( يوضح ذلك 1والجدول )، المناسبة عند مستويات مختلفة من مجتمع الدراسةالعينة 

 يوضح مجتمع الدراسة (1)جدول 

 المجموع ناا الإ الذكور الاقسام الدراسي الفصل

ولالأ  24 11 13 عام 

 16 12 04 علمي الثاناى

 40 23 17 المجموع

 سمممممممممبةوفقاً للمعاينة العشمممممممممموائية الناختيار عينة المتفوقين  وفقاً أهداف الدراسممممممممممة فقد تم 
طوفقماً للمعمادلمة التماليمة ) الطبقيمة

ن
𝑋الطبقمة "النوع"،ل= العمدد المقترح للعينمة، ط عمدد (، حيمث ) ل 

ع حيث سيكون لجمي عدة ن من طبقاتأن طبقة مجتمع الدراسة متباي( ن= عدد المجتمع بالكامل
هو  ن الاختيار العشمممموائيأومسممممتقلة لكى يدخلوا العينة كما  فراد مجتمع الدراسممممة فرصممممة متسمممماويةأ
لوب سممممممن يحقق هذا اأأكبر مال اأولكن الاحت، فضممممممل طريقة مفردة للحصممممممول على عينة ممثلةأ
نها أ وهى، صممممممالح العينة العشمممممموائية فيخرى أوثمة نقطة ، خرى سمممممماليب اأفضممممممل تمثيل عن اأأ

حصمممممممماء ن الإأ، مر مهمأوهذا ، الاسممممممممتدلاليةحصممممممممائية سمممممممماليب الإضممممممممرورية حتى تسممممممممتخدم اأ
لى إذلك  يف مستنداً ، لى استدلالات غن مجموعات البحوثإن يتوصل أالاستدلالي يتيح للباحث 

نة وفقاً ن تم تحديد حجم العيأوبعد ، (111: 1993، جاي)العينات وخصمممائصمممها  اختيار سممملوبأ
( ولاسمممممتخراج النسمممممبة 36بلغ )حيث  (Krejcie & Morgan 1970)و مورجان  كريسممممميلجدول 

 المئوية لكل طبقة من مجتمع اأصلي تم قسمة عدد الطلاب والطالبات في كل الفصول الدراسية
( ثم ضمممممممرب حجم العينة المقترح في 40عدد الطلبة والطالبات المتفوقين ككل وهو ) جماليإعلى 

ط) مائة وفقاً لهذه المعادلة
ن
𝑋اأفراد في كل متغيرات الدراسمممممممممممممممة وهىوبالتالي تم تحديد عدد  (،ل 
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( 2( والجدول )ناثر والإوالنوع )الذكو  العلمي( –والتخصممممممممص )اأدبي  (الثاني –ول اأ)الفصممممممممل
 :يوضح ذلك

 يوضح عينة الدراسة للطلاب المتفوقين (2)جدول 

 المجموع ناا الإ الذكور التخصص السنة الدراسية

ولالفصل الأ  21 10 11 عام 

 15 11 04 علمي الفصل الثالث

 36 21 15 المجموع

ق المزاوجة مع الطلاب المتفوقين وف ما بالنسمممممممممبة للطلاب العاديين تم اختيارهم بطريقةأ 
من مدرسمممتي الجلاء الثانوية للبنات ومدرسمممة الربيع  التخصمممص(، النوع ،ة الدراسممميةنمتغيرات )السممم

ول حيث اأالدراسمممي  بالفصمممل 2019/2020دينة البيضممماء للعام الدراسمممي العربي الثانوية بنين بم
، ( طالب وطالبة من الطلاب المتفوقين والطلاب العاديين72فراد العينة تبعاً لذلك )أصمممممممبح عدد أ

( 3والجدول ) (0.9±16وانحراف معياري ) بمتوسممممممممممممممط عمرى ، سممممممممممممممنة (18-15عمارهم )أ مدى 
 :يوضح ذلك

 يوضح الخصائص الديموغرافية لأفراد عينة الدراسة (3)جدول 

 افراد العينة  

 

 التخصص الدراسي

 متفوقون

 

 عاديون

 مجموع

ولى عامأ  

 إناث ذكور إناث ذكور

11 10 11 10 42 

 30 11 04 11 04 ثاناية علمي

 72 21 15 21 15 مجموع

 أدوات الدراسة:
ويحتوي ، ( عبارة45يتضمن المقياس )، (2007عداد خالدي )إ  مقياس فاعلية الذات: -ولً أ

-15-12-10-9-8-4-3-2-1عدد من العبارات الموجبة هي العبارات ذات اأرقام )المقياس 
16-18-19-20-21-22-23-24-25-26-27-28-29-30-31-32-33-35-
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-13-11-7-6-5(، بينما تشمل العبارات السالبة اأرقام )37-38-39-40-41-44-45
14-17-34-36-42-43.) 

( بينما تعكس اأوزان في حالة 1-2-3-4-5وتكون اأوزان في حالة العبارات الموجبة )
 -اً دائم ني المقياس على أساس مقياس ليكرث الخماسي )(، وقد ب  5-4-3-2-1العبارات السالبة )

 ( درجة.225-45ابداً( تتراوح الدرجة الكلية على المقياس ما بين ) -نادراً  -أحياناً  -غالباً 
 ذات:صلية لمقياس فاعلية الالخصائص السيكو مترية الأ

تم عرض المقياس على مجموعة من المتخصصين في التربية وعلم النفس  صدق المحكمين: -1
 وقد كانت نسبة الاتفاق بينهم عالية جداً.

تم التحقق من ثبات المقياس من خلال الإعادة إذا تم تطبيقه على عينة بفاصل زمني  الثبات: -2
 (.0.84التطبيقين اأولى والثاني إلى )أسبوع واحد حيث وصل معامل ارتباط بيرسون بين 

 في الدراسة الحالية: فاعلية الذات المعايير السيكو مترية لمقياس
 الصدق:  -1
( من اأساتذة 10تم حسابه بتوزيع نسخ من المقياس على عشرة ) الصدق الظاهري: -أ

نسبة  علىالمتخصصين في علم النفس بجامعتي عمر المختار و بنغازي وقد حصل الباحثان 
 100 – 80( من اأساتذة المحكمين، بنسبة مئوية تراوحت ما بين )10 –8اتفاق تراوحت من )

 (، مع بعض التوضيحات في اتجاه توضيح المعنى.%
ات قل الدرجأعلى الدرجات و أ خذ أتم حساب الصدق التمييزي عن طريق الصدق التمييزي:  -ب 

ياس اختبار )ت( لعينتين مستقلتين للكشف عن قدرة المقوبعد ذلك تم حساب دلالة الفروق باستخدام 
 على التمييز بين المجموعتين )الدرجات العليا والدرجات الدنيا( في مقياس فاعلية الذات.

 ( يوضح دلالة الفروق باستخدام اختبار )ت( لعينتين مستقلتين4)جدول 

 المتوسط العدد المجموعات
الاناحراف 

 المعياري

 قيمة

 )ت(

درجات 

 الحرية

 مستوى

 الدلالة

 طرائق

حل 

 المشكلات

الدرجات 

 العليا
19 141.32 13.6 

12.98-  36 0.001 

الدرجات 

 الدنايا
19 189.12 8.5 

لصالح  (0.001)عند مستوى دلالة خصائياً أ( وجود فروق دالة 4)يتضح من الجدول 
ية على الدرجات على فاعلأ ى قدرة المقياس على التمييز بين مجموعة الدرجات العليا مما يدل عل

 مته لما وضع لقياسه. ءا وهذا يدل على صدق المقياس وملاقلهأو  ،الذات
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 الثبات: -2
تم حساب ثبات المقياس عن طريق حساب  والتجزئة النصفية: لفا كرو نباخأ طريقة -أ

معامل الفا كرو نباخ وطريقة التجزئة النصفية بطريق سيبرمان براون التصحيحية على 
 :( يوضح ذلك5العينة الكلية والجدول )

 للمقياس  والتجزئة النصفية الفا كرو ناباخ( يوضح ثبات لمقياس فاعلية الذات باستخدام 5جدول )

بعاد أ

 المقياس
 الفا كرو ناباخ عياراته

 (التجزئة النصفية )سبيرمان براون

معامل ارتباط 

 بيرسون

معادلة سبيرمان 

 براون التصحيحية

 0.89 0.80 0.72 45 الكليةالدرجة 

( وباستخدام التجزئة النصفية 0.72أن الثبات باستخدام ألفاكرنباخ ) (5يتضح من الجدول )  
 وهذا يدل على تمتع( 0.89( وبتطبيق معادلة سبيرمان بروان التصحيحة وصل إلى )0.80كان )

 .بمستوى ثبات عالالمقياس 
 يجاد معاملات الارتباط بينإتم حساب ثبات المقياس عن طريق ثبات التساق الداخلي:  -ب

 درجة كل عبارة والدرجة الكلية للمقياس.
يوضح معاملات الارتباط بين درجات كل فقرة والدرجة الكلية للمقياس (6جدول )  

 مستوى الدلالة ارتباطها بالدرجة الكلية الفقرة مستوى الدلالة ارتباطها بالدرجة الكلية الفقرة

1 0.29 0.05 24 0.35 0.01 

2 0.59 0.01 25 0.66 0.01 

3 0.32 0.01 26 0.40 0.01 

4 0.57 0.01 27 0.33 0.01 

5 0.23 0.05 28 0.37 0.01 

6 0.41 0.01 29 0.69 0.01 

7 0.24 0.05 30 0.54 0.01 

8 0.23 - 0.05 31 0.36 0.01 
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9 0.36 0.01 32 0.40 0.01 

10 0.55 0.01 33 0.28 0.05 

11 0.56 0.01 34 0.23 0.05 

12 0.23 0.05 35 0.59 0.01 

13 0.39 0.01 36 0.27 0.05 

14 0.23 0.05 37 0.37 0.01 

15 0.23 0.05 38 0.59 0.01 

16 0.34 0.01 39 0.60 0.01 

17 0.23 - 0.05 40 0.61 0.01 

18 0.48 0.01 41 0.64 0.01 

19 0.23 0.05 42 0.32 0.01 

20 0.53 0.01 43 0.24 0.05 

21 0.49 0.01 44 0.47 0.01 

22 0.37 0.01 45 0.66 0.01 

23 0.60 0.01    

معاملات الارتباط بين درجات كل فقرة والدرجة ن جميع قيم أيتضح ( 6) ومن الجدول
مما يشير إلى صدق  (0.05و 0.01) قل منأكانت دالة ومرضية عند مستوى  الكلية للمقياس

 المقياس.
هبنر ( بنممممممماءً على نموذج 1998إعمممممممداد حممممممممدي ) :مقيييييياس حيييييل المشيييييييييكلات -ثيييييانيييييياً 

(Heppner,1978) ( عبارة تصممممممممف الطريقة التي 40يتضمممممممممن المقياس )، حل المشممممممممكلات في
 في التعامل مع مشكلات الحياة اليومية.يستخدمها الناس عادةً 



 ) دراسة مقارنة( المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانوية المتفوقين والعاديينفاعلية الذات وعلاقتها بطرائق حل 
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-4-3-2-1) هي العبارات ذات اأرقاميحتوي المقياس على عدد من العبارات الموجبة 
6-7-11-12-15-17-19-20-22-23-25-28-29-33-34-35-36-37-38-

-30-27-26-24-21-18-16-14-13-10-9-8-5( بينما العبارات السالبة )39-40
31-32.) 

وزان في حالة العبارات السالبة ( وتعكس اأ1-2-3-4اأوزان في حالة العبارات الموجبة )
(1-2-3-4.) 

رجة تنطبق بد -الرباعي )لا تنطبق أبداً  ليكرثوقد بني المقياس على أساس مقياس 
تنطبق بدرجة كبيرة( تتراوح الدرجة الكلية على المقياس ما بين  -تنطبق بدرجة متوسطة -بسيطة

 درجة.( 32-8( بينما تتراوح الدرجة على كل بعد ما بين )40-160)
بعاد، أ( 5خمسة )أن مهارات حل المشكلات تستخدم (Heppner,1978) ربنهيقترح 

 :أتي( عبارات كما ي8لكل بعد )
 (.36-31-26-21-16-11-6-1التوجه العام: ويحتوي على العبارات هي )-1
 (.37-32-27-22-17-12-7-2تعريف المشكلة: ويحتوي على العبارات هي ) -2
 (.38-33-28-23-18-13-8-3البدائل: ويحتوي على العبارات هي ) توليد -3
 (.39-34-29-24-19-14-9-4اتخاذ القرارات: ويحتوي على العبارات هي ) -4
 (.40-35-30-25-20-15-10-5التقييم: ويحتوي على العبارات هي ) -5

 حل المشكلات: طرائقالخصائص السيكو مترية الأصلية لمقياس 
 الصدق: -1
( ثمانية عشر محكماً من المختصين في 18تم عرض المقياس على ) المحكمين:صدق  (2

لم تكن بها بعض  %90التربية وعلم النفس، حيث وصلت نسبة الاتفاق بينم إلى أكثر من 
 الملاحظات في اتجاه المعنى، فلم يجري أي تعديل جوهري في فقرات المقياس.

يجاد معامل الارتباط بين الدرجة الكلية لكل بعد مع الدرجة إتم  ب( صدق التساق الداخلي:
 :تيعامل الارتباط على النحو الآم الكلية للمقياس فكان
 يوضح معامل الارتباط بين الدرجة الكلية لكل بعد مع الدرجة الكلية للمقياس (7)جدول

بعاد المقياسأ  مستوى الدلالة الدرجة الكلية 

العام التوجه  0.73 0.01 

 0.01 0.70 تعريف المشكلة

 0.01 0.63 توليد البدائل

 0.01 0.65 اتخاذ القرار
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 الثبات: -2
( 56مني وقدرة اسبوعين على عدد )ز ثم إجراء الثبات بطريقة الإعادة بفاصل  إعادة الإجراء:أ( 

سون معامل ارتباط بير طالب وطالبة من طلبة كلية التربية في الجامعة اأردنية، فكانت قيمة 
 ( للدرجة الكلية.0.86)

حيث تم إيجاد معامل الارتباط بين كل فقرة الدرجة الكلية للمقياس  ب( ثبات التساق الداخلي:
( فكانت قيمة 434وكذلك ارتباط الفقرة بالبعد المنتمية إليه على العينة الكلية للدراسة وعددها )

( لارتباط العبارة بالبعد المنتمية 0.69ة بالدرجة الكلية و)( لارتباط العبار 0.91معامل الارتباط )
 إليه.

ثبات مقياس حل المشكلات بطريق ألفا كرونباخ  (2010) كما أجرى أبو زيتون ونبات
 ( على كل عينة الدراسة البالغ عددها.0.78حيث بلغ )

 حل المشكلات في الدراسة الحالية: طرائق المعايير السيكو مترية لمقياس
 الصدق:  -1
( من اأساتذة 10تم حسابه بتوزيع نسخ من المقياس على عشرة ) الصدق الظاهري: -أ

المتخصصين في علم النفس بجامعتي عمر المختار و بنغازي وقد حصل الباحثان على نسبة 
 100 – 80( من اأساتذة المحكمين، بنسبة مئوية تراوحت ما بين )10 –8اتفاق تراوحت من )

 عنى. (، مع بعض التوضيحات في اتجاه توضيح الم%
 في (2000وخليفة )(، 2007) معمريهيشير بعض المؤلفين ومنهم  صدق التساق الداخلي: -ب

نه يمكن الاعتماد على معاملات الارتباط بين درجات ألى إ  ،(160:  2015جعيجع ومنصور )
فيما  بعادللأ وكذلك معاملات الارتباط بين الدرجات الكلية، المقياس ككل والدرجة الكلية لكل بعد

واستناداً لذلك تم حساب معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية لكل بعد مع الدرجة الكلية ، بينها
 ساب الارتباط بين الابعاد فيما بينها . حفضلًا عن ، حل المشكلات طرائقلمقياس 

 بعاد فيما بينها المقياس بأبعاده والأ ( يوضح معاملات ارتباط8جدول )

 0.01 0.65 التقييم

بعاد المقياسأ العام التوجه   الدرجة الكلية التقييم اتخاذ القرار توليد البدائل تعريف المشكلة 

العام التوجه  - 0.33** 0.29* 0.45** 0.23* 0.65** 

 **0.71 *0.23 *0.24 **0.43 - **33. تعريف المشكلة

 **0.72 *0.23 **0.64 - **0.43 *29. توليد البدائل



 ) دراسة مقارنة( المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانوية المتفوقين والعاديينفاعلية الذات وعلاقتها بطرائق حل 
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** 0.01   * 0.05 

حل المشكلات بمعاملات ارتباط قوية  طرائقبعاد مقياس أ( تمتع 8يتضح من الجدول )
تراوحت معاملات الارتباط بين  حيث، سواء مع الدرجة الكلية او ارتباطها مع بعضها البعض

 إحصائياً عند مستوى دلالة وهي دالة (0.75 – 0.50ما بين )بعاد والدرجة الكلية للمقياس اأ
وهي  (0.43 – 0.23)ما بين  بعاد فيما بينها فتراوحت معاملات الارتباطأما بين اأ، (0.01)

 . (0.05و  0.01)عند مستوى  كلها دالة إحصائياً 
ت قل الدرجاأعلى الدرجات و أ خذ أتم حساب الصدق التمييزي عن طريق التمييزي:  الصدق -ج

وبعد ذلك تم حساب دلالة الفروق باستخدام اختبار )ت( لعينتين مستقلتين للكشف عن قدرة المقياس 
 لمشكلات.حل ا طرائقعلى التمييز بين المجموعتين )الدرجات العليا والدرجات الدنيا( في مقياس 

 ( يوضح دلالة الفروق باستخدام اختبار )ت( لعينتين مستقلتين9)جدول 

 المتوسط العدد المجموعات
الاناحراف 

 المعياري
 قيمة )ت(

درجات 

 الحرية

 مستوى

 الدلالة

 طرائق

حل 

 المشكلات

الدرجات 

 العليا
19 122.74 5.00 

12.405 36 0.001 

الدرجات 

 الدنايا
19 99.05 6.6 

لصالح  (0.001)صائيا عند مستوى دلالةإح( وجود فروق دالة 9)يتضح من الجدول 
 رائقطعلى الدرجات على أ ى قدرة المقياس على التمييز بين مجموعة الدرجات العليا مما يدل عل

 مته لما وضع لقياسه. ءا وهذا يدل على صدق المقياس وملاحل المشكلات واقله
 الثبات: -2
 ياس عن طريق حساب معاملتم حساب ثبات المق النصفية:والتجزئة  الفا كرو نباخ طريقة -أ
لجدول او نباخ وطريقة التجزئة النصفية بطريق سيبرمان براون التصحيحية على العينة الكلية لفا كرو أ
 :( يوضح ذلك10)
 
 

 750.** 290.* - 640.** 240.* 45.** القرار اتخاذ

 500.** - 290.* 0.23* 0.23* 0.23* التقييم

 - 50.0** 750.** 720.** 710.** 650.** الدرجة الكلية
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 للمقياس وأبعاده والتجزئة النصفية الفا كرو ناباخ( يوضح ثبات المقياس باستخدام 10دول )ج

بعاد المقياسأ  الفا كرو ناباخ فقراته 

 (التجزئة النصفية )سبيرمان براون

معامل ارتباط 

 بيرسون

معادلة سبيرمان 

 براون التصحيحية

العام التوجه  8 0.62 0.60 0.76 

 0.78 0.65 0.67 8 تعريف المشكلة

 0.66 0.54 0.56 8 توليد البدائل

 0.74 0.58 0.63 8 اتخاذ القرار

 0.72 0.55 0.59 8 التقييم

 0.90 0.82 0.68 40 الدرجة الكلية

( وباستخدام التجزئة 0.68أن الثبات باستخدام ألفاكرنباخ )( 10يتضح من الجدول ) 
وهذا يدل ( 0.90( وبتطبيق معادلة سبيرمان بروان التصحيحة وصل إلى )0.82النصفية كان )

 بمستوى ثبات عال.وأبعاده المقياس  على تمتع
يجاد معاملات الارتباط بين إتم حساب ثبات المقياس عن طريق  التساق الداخلي: ثبات -ب

 درجة كل عبارة والدرجة الكلية للمقياس.
( يوضح معاملات الارتباط بين درجات كل فقرة والدرجة الكلية للمقياس11جدول )  

 مستوى الدلالة الكلية ارتباطها بالدرجة الفقرة  مستوى الدلالة ارتباطها بالدرجة الكلية الفقرة  

1 0.25 0.05 21 0.37 0.01 

2 0.32 0.05 22 0.42 0.01 

3 0.40 0.01 23 0.23 0.05 

4 0.47 0.01 24 0.23 0.05 

5 0.23 0.05 25 0.50 0.01 



 ) دراسة مقارنة( المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانوية المتفوقين والعاديينفاعلية الذات وعلاقتها بطرائق حل 
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6 0.41 0.01 26 0.34 0.01 

7 0.51 0.01 27 0.58 0.01 

8 0.46 0.01 28 0.23 0.01 

9 0.23 0.05 29 0.44 0.01 

10 0.34 0.01 30 0.23 0.05 

11 0.47 0.01 31 0.41 0.01 

12 0.45 0.01 32 0.44 0.01 

13 0.33 0.01 33 0.47 0.01 

14 0.28 0.05 34 0.54 0.01 

15 0.47 0.01 35 0.23 0.01 

16 0.36 0.01 36 0.43 0.01 

17 0.43 0.01 37 0.46 0.01 

18 0.41 0.01 38 0.28 0.05 

19 0.43 0.01 39 0.23 0.05 

20 0.42 0.01 40 0.25 0.05 

معاملات الارتباط بين درجات كل فقرة والدرجة ن جميع قيم أتضح ي( 11)ومن الجدول
مما يشير إلى صدق  (0.05و 0.01)قل منأكانت دالة ومرضية عند مستوى  الكلية للمقياس

 المقياس.
 عرض نتائج الدراسة وتفسيرها: -

هناك علاقة بين فاعلية الذات  ذا كانتإعلى ما التعرف  على والذي ينص   :ولنتائج الهدف الأ 
 ومهارات حل المشكلات؟

نة بصفة العي فرادأبعادها ألية الذات ومهارات حل المشكلات و للكشف عن العلاقة بين فاع
 .( يوضح ذلك 12ول )استخدم الباحثان معامل ارتباط بيرسون والجد، عامة
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 بعادهاأومهارات حل المشكلات ويوضح معاملات الارتباط بين فاعلية الذات  (12جدول )

 مستوى الدلالة فاعلية الذات حل المشكلات وأبعاده طرائق

 0.05 0.24 التوجه العام

 0.01 0.34 تعريف المشكلة

 0.01 0.36 توليد البدائل

 0.01 0.38 اتخاذ القرار

 0.05 0.26 التقييم

 0.05 0.28 الكلية

و  0.01)عند مستوى دلالة حصائياً إالة دموجبة وجود علاقة  (12يتضح من الجدول)
لت اليه توص اتفقت هذه النتيجة مع مامهارات حل المشكلات وأبعادها و فاعلية الذات  بين (0.05
فكلما كان مستوى فاعلية ، (Zhang et.al,2009زهنج واخرون )، و (1999) فيالمطر دراسة 

اد فاعلية الذات تساعد الافر ن إحيث  ،حل المشكلات طرائقتنويع  فيراعة زادت الب ياً الذات عال
 يمرون بها . يمقاومة الصعاب الت فين يقرروا المستوى الذى يبذلونه من جهد أعلى 

لدى أفراد عينة فاعلية الذات  التعرف على مستوى  والذي ينص على)أ(  :الثانينتائج الهدف 
 )المتفوقين والعاديين(؟الدراسة بصفة عامة 

 ( قيمة اختبار )ت( ودلالته الإحصائية للفروق بين متوسط العينة والمتوسط الفرضي لمقياسأ13جدول )

 فاعلية الذات 

 المقياس
المتوسط  العدد

 الفرضي
 متوسط العينة

الاناحراف 

 المعياري
 قيمة )ت(

درجات 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 0.01 71 13.31 19.93 166.26 135 72 فاعلية الذات

ذات لمقياس فاعلية ال الفرضي( ارتفاع متوسط العينة عن المتوسط أ13يتضح من جدول )
تيجة اتفقت هذه النتيجة مع ن ،مستوى عال من مستوى فاعلية الذاتوهذا يدل على تمتع العينة ب

ويفسر  لى تمتع الطلاب بمستوى عال من فاعلية الذاتإشارت أ ي( الت2007دراسة خالدي )
الظروف  في ا، متفوقين وعاديينإناثفراد العينة ذكورا و أهذه النتيجة بتساوي الظروف بين  الباحثان

 الاجتماعية والثقافية .



 ) دراسة مقارنة( المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانوية المتفوقين والعاديينفاعلية الذات وعلاقتها بطرائق حل 
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ة بعادها لدى أفراد عينة الدراسأف على مستوى مهارة حل المشكلات و التعر  والذي ينص على)ب( 
 بصفة عامة )المتفوقين والعاديين(؟

 اختبار )ت( ودلالته الإحصائية للفروق بين متوسط العينة والمتوسط الفرضي لمقياس( قيمة ب13جدول )

 ه.دبعاأمهارات حل المشكلات و

 المقياس
المتوسط  العدد

 الفرضي
 متوسط العينة

الاناحراف 

 المعياري
 قيمة )ت(

درجات 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

العام التوجه  72 20 23.01 2.86 8.97 71 0.01 

المشكلةتعريف   72 20 22.81 3.24 7.34 71 0.01 

 0.01 71 7.89 2.67 22.50 20 72 توليد البدائل

 0.01 71 8.97 2.85 23.01 20 72 اتخاذ القرار

 0.01 71 2.44 2.80 20.81 20 72 التقييم

 0.01 71 9.27 9.96 110.88 100 72 الكلية

ل ح طرائقارتفاع متوسط العينة عن المتوسط الفرض لمقياس  (ب13يتضح من جدول )
نصر عتمتع العينة بمستوى عال من مستوى فاعلية الذات  نأ بعاده وهذا يدل علىأالمشكلات و 

مع نتائج  ذه النتيجةهاتفقت ،  بعادهاأحل المشكلات و  طرائقبمستوى راق في  ساس في تمتعهمأ
 يالت(،Hoffman,2006هوفمان )، (Yoshida,2000يوشدا ) ،(Choi,2000دراسات شوى )

فسر يو ، كثر قدرة على حل المشكلاتذوى فاعلية الذات المرتفعة هم اأفراد ن اأألى إشارت أ
ما لى تفهم ا باأفرادن فاعلية الذات جانب مهم من جوانب الشخصية تدفع بأالباحثان هذه النتيجة 

 .الكفيلة بتجاوزها وحلها طرائقيجاد المن مشكلات وبالتالي إ ميعترضه
ذا كانت هناك فروق بين متوسطات إالتعرف على ما  الذي ينص على -: أالثالثنتائج الهدف 

مقياس و  اس فاعلية الذاتدرجات أفراد عينة الدراسة بصفة عامة )المتفوقين والعاديين( على مقي
 . بالطلامستوى  وفقاً لمتغيربعاده أحل المشكلات و  طرائق

 لدلالة الفروق بين متوسطاتلعينتين مستقلتين ودلالته الإحصائية  ( قيمة اختبار )ت(أ14) جدول

 المتوسط العدد المجموعات
الاناحراف 

 المعياري

قيمة 

 (ت)

درجات 

 الحرية

 مستوى

 الدلالة

 0.034 70 2.165 18.23 171.22 36 متفوقون
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 الدرجة الكلية

 لفاعلية الذات
 20.57 161.31 36 عاديون

العام التوجه  

 

 0.700 3.48 23.25 36 متفوقون

 

70 

 

0.486 

 2.07 22.78 36 عاديون 

تعريف 

 المشكلة

 

 3.34 23.58 36 متفوقون
2.081 

 

70 

 

0.041 

 2.99 22.03 36 عاديون 

 توليد البدائل

 3.08 22.92 36 متفوقون

1.374 70 0.174 

 2.15 22.056 36 عاديون

القراراتخاذ   

 

 3.47542 23.2500 36 متفوقون

.700 70 0.486 

 2.07173 22.7778 36 عاديون

 التقييم

 1.012 2.98714 21.1389 36 متفوقون

 

70 

 

0.315 

 2.59104 20.4722 36 عاديون 

الدرجة الكلية 

لمهارة حل 

 المشكلات

 11.98289 113.3056 36 متفوقون

2.123 70 0.037 

 6.72498 108.4444 36 عاديون

لى ع ن والعاديينيالطلاب المتفوقبين  حصائياً إوجود فروق دالة  (أ14يتضح من جدول )
هذه النتيجة  تاختلفن يالمتفوقلمقياس فاعلية الذات وقد كانت الفروق لصالح الطلاب  الدرجة الكلية

مستوى فاعلية  فيفروق شارت الى وجود أ يالت (Edins,2009يدنز )إتوصلت اليه دراسة  مع ما
كان متوسط   ثالذات بين المتفوقين وغير المتفوقين وكانت الفروق لصالح غير المتفوقين حي

فكار ستخدمون اأي نيالمتفوقويفسر الباحثان هذه النتيجة بان الطلاب ، فوقيندرجاتهم اعلى من المت
ويتضح  ،من فاعلية الذات مرض بمستوى تميزهم ، وبالتالي  العميقة والمستندة الى قوانين مجربة

ن والعاديين على الدرجة الكلية لمقياس يفروق بين الطلاب المتفوق( كذلك وجود أ14من جدول )
وعلى البعد الخاص بتعريف المشكلة وقد كانت الفروق لصالح الطلاب حل المشكلات  طرائق

رة على تحديد لديهم القد ناثمن الذكور والإتفوقين مويفسر الباحثان ذلك بان الطلبة ال ،المتفوقين
اكثر اجرائية  فالطلاب المتفوقين، انتاج حلول جديدة فيوتنظيم المعرفة وكبقية تطبيقها ، المفاهيم



 ) دراسة مقارنة( المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانوية المتفوقين والعاديينفاعلية الذات وعلاقتها بطرائق حل 
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اج عادة بنائها مما يساعدهم على سرعة انتإ ساسية و يل المشكلة الى عناصرها اأيقومون بتحلحيث 
ن هو فكار السطحية المحفوظة وبالتالي يواجاأب العاديين الذين يعتمدون على الحلول ،بعكس الطلا

روق حل المشكلات فلم تكن هناك ف طرائقما بقية ابعاد مقياس أ. انتاج الحلول الجديدة فيصعوبة 
 (2016)رهيددراسة سليه إتوصلت  اختلفت هذه النتيجة مع ما، المتفوقين والعاديين بين الطلاب

لطلاب ا المتفوقين والعاديين حيث كانت الفروق لصالحبين الطلاب  فروق لى وجود إشارت أ يالت
 . ناثالمتفوقين من الذكور والإ

 – طيتخطيتمثيل المشكلة في شكل  –اعادة صياغة المشكلة )جميع مهارات حل المشكلات  في
بة الحل وكتا تخطيط -تحديد المطلوب في صورة رمزية –تحديد المعطيات في صورة رمزية 

حلول  هارة اقتراحم - النهائيللناتج  الفيزيائيتحديد المعنى  –تنفيذ الحل  –العلاقات الفيزيائية 
  (.اخرى لحل المشكلة

التعرف على ما اذا كانت هناك فروق بين متوسطات درجات أفراد عينة  الذي ينص على -ب
 نوع.ال الدراسة بصفة عامة )المتفوقين والعاديين( على مقياس فاعلية الذات وفقاً لمتغير

 لدلالة الفروق بين متوسطاتلعينتين مستقلتين ودلالته الإحصائية  ( قيمة اختبار )ت(ب14جدول )

 المتوسط العدد المجموعات
الاناحراف 

 المعياري
 (ت)قيمة 

درجات 

 الحرية

 مستوى

 الدلالة

 الدرجة الكلية

 لفاعلية الذات

 23.51 163.00 30 ذكور

-1.177 70 0.243 

 16.81 168.60 42 إناا 

العام التوجه  

 

 1.127- 3.13 22.57 30 ذكور

 

70 

 

0.264 

 2.63 23.33 42 إناا  

تعريف 

 المشكلة

 

 23.52 163.00 30 ذكور
-1.177 

 

70 

 

0.243 

 16.83 167.50 42 إناا  

 توليد البدائل

 3.071 22.13 30 ذكور

-.945 70 0.348 

 2.36 22.73 42 إناا 

 اتخاذ القرار

 

 3.12590 22.5667 30 ذكور

-1.127 70 0.264 

 2.62880 23.3333 42 إناا 

 0.437 70 781.- 3.09337 20.5000 30 ذكور التقييم
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 2.58030 21.0238 42 إناا 
   

الدرجة الكلية 

لمهارة حل 

 المشكلات

 11.83532 109.1667 30 ذكور

-1.235 70 0.221 

 8.29578 112.0952 42 إناا 

ين ن والعادييبين الطلاب المتفوق حصائياً إدالة عدم وجود فروق  (ب14يتضح من جدول )
 بعادهأو  حل المشكلات طرائقعلى الدرجة الكلية لمقياس الذات و لمقياس فاعلية  على الدرجة الكلية
( 2000) عراوي الشتوصلت اليه دراسة  اتفقت هذه النتيجة مع ما، (إناث –ذكور )وفقاً لمتغير النوع 

مستوى فاعلية الذات  فيفروقاً  تجدلم  يالت (2014، ودراسة اللهو )(2010) والجماليومحمود ، 
ى لدراسة ليه إتوصلت  اتفقت هذه النتيجة مع ماكما (، إناث –ذكور )وفقاً لمتغير النوع 

(Lee,1992) ، فيي فروق ألم تشر الى وجود  التي، (2014اللهو )ودراسة  (1999) فيالمطر 
ة نراد العيفأ بتساوي يمكن تفسير هذه النتيجة ، مهارات حل المشكلات في (إناث –)ذكور النوع 

ليه دراسة إصلت تو  بينما اختلفت هذه النتيجة مع ما، الظروف الثقافية والاجتماعية  فيا ناثإذكورا و 
 –ذكور )مستوى فاعلية الذات وفقاً لمتغير النوع  فيشارت بوجود فروق أ التي، (2007) خالدي

لدروس ومتابعة ل اجتهاداً كثر أيمكن تفسير هذه النتيجة ، ناثوكانت الفروق لصالح الإ (إناث
المقررات المعتمدة على الحفظ  فيحصولهن على درجات مرضية خصوصاً  وبالتاليالمنهجية 

واختلفت ، يةعال من الفاعلية الذات بمستوى تمتعهن  فيكانت السبب الرئيس  التي ،السابقة واأفكار
مهارات حل المشكلات  فيلى وجود فروق إشارت أ التي( 2014مع نتيجة دراسة اللهو )كذلك 

سر هذه النتيجة وتف وكانت الفروق لصالح الذكور (إناث –بين افراد العينة وفقاً لمتغير النوع )ذكور 
ر انطلاقاً كثأو ، كبر للاحتكاك بالمصادر المعرفيةألهم فرص  ما تتاح بأن الطلاب الذكور غالباً 

 . ناثبالإ مقاربةوانفتاحاً على العلم 
ذا كانت هناك فروق بين متوسطات درجات أفراد عينة إالتعرف على ما  ينص على يالذ -ج

 .الدراسي لذات وفقاً لمتغير الفصلالدراسة بصفة عامة )المتفوقين والعاديين( على مقياس فاعلية ا
 لدلالة الفروق بين متوسطاتلعينتين مستقلتين ودلالته الإحصائية  ( قيمة اختبار )ت(ج14جدول )

 المتوسط العدد المجموعات
الاناحراف 

 المعياري
 (ت)قيمة 

درجات 

 الحرية

 مستوى

 الدلالة

 الدرجة الكلية

 لفاعلية الذات

 20.80 162.36 42 ولالفصل الأ

-2.009 70 0.046 

 17.56 171.73 30 الفصل الثالث

العام التوجه  0.476 70 717.- 2.90 22.81 42 ولالفصل الأ 



 ) دراسة مقارنة( المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانوية المتفوقين والعاديينفاعلية الذات وعلاقتها بطرائق حل 
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 2.81 23.30 30 الفصل الثالث

   

 تعريف المشكلة

 

 354.- 2.74 22.70 42 ولالفصل الأ

 

70 

 

0.724 

 3.90 22.97 30 الفصل الثالث 

 توليد البدائل

 2.73 22.36 42 ولالفصل الأ

-.481 70 0.632 

 2.63 22.67 30 الفصل الثالث

 اتخاذ القرار

 

 2.90 22.81 42 ولالفصل الأ

-.717 70 0.476 

 2.81 23.30 30 الفصل الثالث

 التقييم

 2.367- 2.73 20.17 42 ولالفصل الأ

 

70 

 

0.021 

 2.68 21.70 30 الفصل الثالث 

الدرجة الكلية 

لمهارة حل 

 المشكلات

 9.17 109.33 42 ولالفصل الأ

-1.571 70 0.121 

 10.74 113.03 30 الفصل الثالث

لى ن والعاديين عيبين الطلاب المتفوق حصائياً إدالة وجود فروق  (ج14يتضح من جدول )
اتفقت هذه  ،الفصل الدراسي الثالثلمقياس فاعلية الذات وقد كانت الفروق لصالح  الدرجة الكلية

مستوى فاعلية الذات وفقاً  فيقالت بوجود فروق  التي( 1999) فيالنتيجة مع نتيجة دراسة المطر 
ويمكن  ،الثانوي وكانت الفروق لصالح الصف الثاني الثانوي  (ول والثانياأ) الصف الدراسي لمتغير

 لتصديان الطلبة في الفصل الدراسي الثالث قد امتلكوا خبرات مكنتهم من أتفسير هذه النتيجة ب
 التي (2000الشعراوي )بينما اختلفت هذه النتيجة مع ما توصلت اليه دراسة ، للمعضلات بكفاءة

 (الثانيول و اأ) مستوى فاعلية الذات وفقاً لمتغير الصف الدراسي فيشارت بعدم وجود فروق أ
 هناك فروق  لم تكنفبعاده أو حل المشكلات  طرائقما فيما يتعلق بالدرجة الكلية لمقياس أ ،الثانوي 

الفصل صالح فروق لهناك  قد كانتف بالتقييمالبعد الخاص  لاإ، ن والعاديينيبين الطلاب المتفوق
وهذا راجع الى امتلاك الخبرة طيلة سنة كاملة تعلموا منها كيفية مواجهة العقبات ، ثالدراسي الثال

  . اعترضتهم التي
ذا كانت هناك فروق بين متوسطات درجات أفراد إالتعرف على ما  ينص على يالذ -د

 .صالتخص وفقاً لمتغيرعينة الدراسة بصفة عامة )المتفوقين والعاديين( على مقياس فاعلية الذات 
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 لدلالة الفروق بين متوسطاتلعينتين مستقلتين ودلالته الإحصائية  ( قيمة اختبار )ت(د14جدول )

 المتوسط العدد المجموعات
الاناحراف 

 المعياري
 (ت)قيمة 

درجات 

 الحرية

 مستوى

 الدلالة

 الدرجة الكلية

 لفاعلية الذات

 23.52 163.00 30 عام

-1.177 70 0.243 

 16.83 168.60 42 علمي

العام التوجه  

 

 1.127- 3.12 22.57 30 عام

 

70 

 

0.264 

 2.63 23.33 42 علمي 

تعريف 

 المشكلة

 

 3.16 22.73 30 عام
-.159 

 

70 

 

0.874 

 3.34 22.86 42 علمي 

 توليد البدائل

 3.07 22.13 30 عام

-.945 70 0.348 

 2.36 22.74 42 علمي

القراراتخاذ   

 

 3.12590 22.5667 30 عام

-1.127 70 .264 

 2.62880 23.3333 42 علمي

 التقييم

 781.- 3.09 20.50 30 عام

 

70 

 

0.437 

 2.58 21.02 42 علمي 

الدرجة الكلية 

لمهارة حل 

 المشكلات

 11.84 109.17 30 عام

-1.235 70 0.221 

 8.30 112.10 42 علمي

ين ن والعادييبين الطلاب المتفوق حصائياً إعدم وجود فروق دالة  (د14يتضح من جدول )
فقاً حل المشكلات و  طرائقعلى الدرجة الكلية لمقياس الذات لمقياس فاعلية  على الدرجة الكلية

 فيلمطر اتوصلت الية نتائج دراستي  اتفقت هذه النتيجة مع ما، (علمي – عام) التخصصلمتغير 
 مهارات حل المشكلات وفقا فيفروق شارتا الى عدم وجود أن ياللت (2014اللهو )و  (1999)
( ودراسة 2007) خالدياختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسة  بينما،  (علمي –دبي ألتخصص )ل



 ) دراسة مقارنة( المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانوية المتفوقين والعاديينفاعلية الذات وعلاقتها بطرائق حل 
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مستوى فاعلية الذات وفقاً لمتغير  فيفروق شارتا بوجود أن ياللت (2010) والجماليمحمود 
ة كذلك واختلفت هذه النتيج،  العلميوكانت الفروق لصالح التخصص  (علمي –دبي أ)التخصص 

(، الشرعي) اأدبين الفروق لصالح التخصص أشارت بأ التي (1999) فيمع نتيجة دراسة المطر 
، الخبرات دبي يتطلقون نفسواأ العلميالتخصصين  فين الطلاب أويمكن تفسير هذه النتيجة ب

عور ضوء النظرية المعرفية الاجتماعية يكون ش فيف، هدافهأ حقيق لت مجاله في ولديهم طموحات كلاً 
 لأنشطةلتتضمن اختيارهم  التي، مظاهر متعددة من سلوكهم فيالفرد بالفاعلية الذاتية يؤثر 

 .بغض النظر عن تخصصاتهم الدراسية نجاز والجهدهداف والتعلم والإواأ
 

 التوصيات:
همية البرامج وبأ، المتفوقين بنائهمأبأهمية الفاعلية الذاتية  المتفوقينسر الطلاب أتوعية  -1

، اءعن طريق مجالس الآب، الذاتية تهمفاعليرفع  ييمكن من خلالها المساهمة ف التي التربوية
قد  تياللتكون نبراساً يرشدهم لمواجهة الصعاب ، مورولياء اأأدارة المدرسية مع واجتماعات الإ

 .يواجهونها
التحاور و  الرأيبداء إسرة من خلال فراد اأأمناخ يسوده التفاهم والوئام بين يجاد إعلى  العمل -2

 .فيما بينهم
لذاتية من شأنها زيادة الفاعلية ا التيخصائيين بمناقشة الوسائل اأاهتمام المدرسة ومعلميها و  -3

 .يعترضهم من مشكلات ليتمكنوا من حل ما الثانويةلطلاب المرحلة 
 :حاتالمقتر 

ل المشكلات ق حائجراء المزيد من الدراسات والبحوث على مفهوم الفاعلية الذاتية وعلاقتها بطر إ -1
 و الجامعة .أ اأساسيين بمرحلة التعليم قو متفلدى الطلاب ال

 .ينتفوقالم معلميق حل المشكلات لدى ائدراسة فاعلية الذات وعلاقتها بطر  -2
 

 المراجعقائمة 
( التكيف النفسي وعلاقته بمهارة حل 2010، جمال عبد الله ونيان، سهيلة محمد )أبو زنيون -

( يونيو، مجلة العلوم التربوية 2(، ع )11المشكلات لدى الطلبة الموهوبين والمتفوقين، مجلد )

 .64-40والنفسية، ص ص 

جستير)غير رسالة ما ،أثر التغذية الراجعة علي فاعلية الذات (1994أبو هاشم، السيد محمد) -

 منشورة( كلية الآداب، جامعة الزقازيق.

 .عمان. دار المسيرة للنشر والتوزيع.  5ط ( علم النفس التربوي. 2006ابوجادوا، صالح ) -

 . القاهرة: إيتراك للطباعة والنشر (.  سيكولوجية الألم،2011أحمد حسانين أحمد) -

(. الذكاء الانفعالي وعلاقته بكل من فاعلية الذات 2007عبد الرحمان محمد) الجاسر، البندري -

رسالة  ، الرفض الوالدي لدى عينة من طلاب وطالبات جامعة أم القرى –وٕإد راك القبول 

 مكة المكرمة.  جامعة أم القرى، ماجستير غير منشورة ،
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 فيالعلوم للصف الثالث الإعدادي ( تقويم مقرر 2004السميع ومحمد، عبدالله ) الجميل، عبد -

(، ص ص 59(، ع )14ضوء مهارات سلوك حل المشكلة. مجلة كلية التربية جامعة بنها. مج )

173 – 198. 

دراسات وبحوث الجزء الاول. القاهرة.  –( علم النفس المعرفي 2001) فيالزيات، فتحي مصط -

 دار النشر للجامعات. 

( علاقة مركز الضبط بالقدرة على حل المشكلات لدى طلبة جامعة 1998الشافعي، فداء سالم ) -

النجاح بنابلس بالضفة الغربية. رسالة ماجستير )غبر منشورة(، قسم الادارة التعليمية، كلية 

 الآداب، جامعة النجاح. 

 فعية لدى طلاب المرحلة( فاعلية الذات وعلاقتها ببعض المتغيرات الدا2000علاء ) الشعراوي، -

 .325 – 287(، ص ص 44الثانوية. مجلة كلية التربية، جامعة المنصورة. ع )

تدريس الرياضيات )نظريات  طرائق(. 2001الصادق، إسماعيل محمد والأمين محمد ) -

 وتطبيقات(، القاهرة، دار الفكر العربي.

تنمية عادات العقل ومفهوم الذات  في( فاعلية خرائط التفكير 2012العتيبي، ضحى حباب ) -

ج م القرى للعلوم التربوية والنفسية. مأسم الاحياء بكلية التربية. مجلة الاكاديمي لدى طالبات ق
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 راسة:ملخص الد  

ري مدارس مدي موح لدىالط   ومستوى  نظيمي  ماثل الت  بين الت   راسة إلى الكشف عن العلاقةتهدف هذه الد  
 نظيمي  لت  ماثل االت   ، وذلك من خلال قياس مستوى بنغازي من وجهة نظرهمبمدينة  عليم الأساسي  الت  

عينة عشوائي ة  راسة علىوقد أجريت الد   ،بينهما قيمة العلاقة الارتباطي ة وتحديدموح لديهم الط   ومستوى 
م بمدينة بنغازي خلال العا العامة سي  عليم الأسافي مدارس الت   مدير ومديرة (119) بلغ حجمها طبقي ة

موح كانا ط  ال ومستوى  نظيمي  ماثل الت  الت   مستوى  راسة أن  وأظهرت نتائج الد    ،2020_2019 راسي  الد  
ند ذات دلالة إحصائي ة ع تائج وجود علاقة ارتباطي ةكما أظهرت الن  راسة، عينة الد   ن لدىمرتفعي
 ساسي  لأعليم امديري مدارس الت   موح لدىالط   ومستوى  نظيمي  ماثل الت  بين الت   =&(0.05) مستوى 

 .بمدينة بنغازي 
 

Abstract 

This study aims to reveal the relationship between the executive and the level of 

ambition among the managers of schools basic education in the city of Benghazi, 

from their point of view by measuring the level of funding the executive and the level 

of ambition they have and finding the value of a relationship relational between the 

two the study was conducted on his eye. random class has reached its 

size(119)director and director in schools of basic education of public in the city of 

Benghazi during the school year 2019_2020 Study results showed that the level of 

funding the executive and the level of ambition was high in the study sample,the 

results also showed a relationship to associational significance see at the level 

(0.05=&)between the executive and the level of ambition among the managers of 

schools of Education case in the city of Benghazi  Opening words: organizational 

symmetry, level of ambition, basic education. 
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 المقدمة-
 عليمي  ام الت  ظفي فعالية الن   أثيرات الواضحةذات الت   ة من المجالات المهم ةمجال الإدارة المدرسي   يعد     

تي ة ال  ي  عليمة الت  ياستنفيذ الس   فهي تتولى مصغرة لها،العليا وصورة  ةربوي  الت  كونها جزء من الإدارة 
رجة متمثلة بالد   على إدارتها اعتمادًا كبيرًاأهدافها  وتعتمد المدرسة في تحقيقة ربوي  ترسمها الإدارة الت  

 دحيث يع ،( 56:1991،)النوديفيها  ةالإداري  محور العملية  بوصفهالأولى على مدير المدرسة 
 تهاسالر  تحقيقفي ذي يعتمد عليه ال  و  بالمدرسةة عناصر العملية الإداري   مدير المدرسة أحد أهم  

المدرسة أمام  ويتحمل مسؤولية نجاح نظيم المدرسي  ذي يترأس الت  فهو ال   أهدافه، ربوي  ظام الت  وبلوغ الن  
أثير ة والت  عامل مع العاملين بالمدرسعلى الت   هذا الموقع أن يكون المدير قادرًالطات العليا، ويتطلب الس  

ي تحقيق لأهدافها والمتمثلة ف ة محققةنسجام بينهم لتسير العملية الإداري  وافق والافيهم وإحداث الت  
لمدارس بوصفهم ا ، حيث يمارس مديروتهاااية وغمي  يعلياسة الت  بدورها تحقق الس  تي أهداف المدرسة وال  

" ليمي ةعأطراف العملية الت  ا فع الًا على تأثيرً قدرًا كبيرًا و  يتطلب قادة تربويين دورًا رياديًّا
ور لك للد  وذ نظيمي  لوك الت  في علم الس   ك حظي موضوع القيادة بأهمية بالغةلذل (6:2018،الدهشان)

 .القيادة ؤديهذي تال   الحيوي  
 المنظمات هو يهم   ن ماوحيث أ ،لقد أصبحت كافة المنظمات بحاجة إلى القيادة لا إلى الإدارة    

اء عليها تأمين المناخ والأجو  لزامًاكان ، لذا ة منهاوخاصة البشري   لمواردها كافة ءالاستثمار الكف
معدلات يات الإنتاج و لرفع مستو  ؛وقاداتهم هم للمنظمةءوانتما ،تي تكفل ولاء العاملينالمناسبة ال  

اتها ظر في سياسوذلك عن طريق إعادة الن   ،المجتمعي ولرفع مكانتها ف ،نحو الجودة الأداء سعيًّا
قد فور يكتسب شع تي يعملون بهانظماتهم ال  تماثل الأفراد لم أن  من ، وانطلاقًاوإجراءاتها لتحقيق ذلك

ن شباع رغباتهم وحاجاتهم وتشعرهم بأرفع درجة تماثل موظفيها من خلال إعليها ان تسعى ل وجب
 ضرورة ملحة و  هدفًا نظيمي  ماثل الت  لقد أصبح الت   .بتحقيق أهداف المنظمة يتحقق أهدافهمتحقيق 

واهر ثار والظ  داث وتطورات رافقها العديد من الآحة من أالإداري   للمنظمات نظرًا لما تشهده البيئة
لما  نظيمي  ثل الت  ماالت   لىركيز عها بالت  ا استدعي ضرورة مواجهتأمامها مم   الت مأزقً تي شك  ال  ة لبي  الس  

فرد وخلق أهداف المنظمة وأهداف الو  د  ر  فوفيق بين قيم الكالت   ،الة للمنظمةوفع   ةفيه من مزايا إيجابي  
 غم من أن  وعلى الر   ،(428:2008، البشاشة) جاه المنظمةالفرد ت لدى ةكبير  تماءنادرجات ولاء و 

ناك العديد ه فإن ،تحقيقها لأهدافها لى مستوى وخارجها قد تؤثر ع هناك عوامل كثيرة داخل المنظمة
الملائمة  ةفي خلق البيئة الإداري   مًاهمتؤدي دورًا سلوكيات الأفراد  الى أن   تي تشيرراسات ال  من الد  

 ،المسؤولين اتأثير في سلوكيوزيادة كفاءتها وفعاليتها من خلال الت   تمكن من تعزير أداء المنظمةتي ال  
مديري  من هنا تقع المسؤولية الكبيرة علىو  ،(56:2017،جبريل)مستديمة  وتنمية علاقات تعاوني ة

نظمة وأهدافها، الم تي تعود بالإيجاب علىة ال  المنظمات في تطوير ورفع مستوى السلوكيات الإيجابي  
  ،مرونةيتصف بال أنيجب عليه  المؤسسة طورات داخلالت  تلك  يستطيع المدير مجاراة كل   وحت ى

سبب هذا  وما ،يهيعيش فذي يستطيع تلبية احتياجاته وتكيفه مع الواقع ال   موح حت ىومستوى من الط  
اح مو الط   كلك تطور وتغير بهذا الش  كان هنا موح لمافلولا الط   ؛طور سوى طموح الإنسانالت    المهم جد 

 هذي يدفعافع ال  لدى الفرد يكون بمثابة الد   موحالط   لأن   سواء؛ على حد   للجماعة سبة للفرد وبالن  
 وبالتالي يعتمد حجم تحقيق الأهداف التي يصنعها الفرد على مدى طموحه ،يريد ما للوصول إلى

، (7:2002،التويجري )فشل جاح أو الوإصراره للسعي نحو تحقيق تلك الأهداف من هنا يكون الن  
تعامل الفرد  لوبز ويوضح أسيمي   مؤشرًا د  ذا يعلمًا في حياة الفرد هممستوى الطموح دورًا  ؤديحيث ي
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 التنظيمييكل رتفاع مركزه في الهغم من اوالمدير بالر   .ذي يعيش فيهومجتمعه ال   بيئتهمع نفسه ومع 
 حصول على راتبحاجته هي نفس حاجات بقيه الموظفين والعمال في ال ن   موظف، وإهو إلا   ما

ختلاف ان كان هناك بأهميته داخل المنظمة، وإعتراف العمل والا ضا عنوالر   مناسب وفرص للترقية
موح هو الط   وإن مستوى   ،( 45:2006،  الطويل) في درجة أهمية الحاجات وليس في نوعهافهو 

 ها ارتباط إيجابي  ل ة الإنتاجي   فايةالك ن  ته، وإعامل مع نفسه وبيئز الفرد وطريقته في الت  يمي   مؤشر
في حياة  مًاهمدورًا  ؤدي، وتخصيةأبعاد الش   يعتبر من أهم   ذيموح وال  العالي من الط   بالمستوى  دي  طر 

 ستوى وم نظيمي  ماثل الت  من الت   سبق يتضح مدى أهمية كل   من خلال ماو  ،(223:2008،بركات الفرد)
هتمام فعلى المنظمات الا ؛ظمات والأفرادفي تحقيق أهداف المن مًاهمدورًا  ؤديانهما ين  إموح حيث الط  
ين قيم الفرد وقيم وفيق بالة للمنظمة كالت  فع  لما فيه من مزايا  نظيمي  ماثل الت  ت  ركيز على مفهوم الوالت  

فراد الأ اتفي طموح ثره ودورهأهمال وإ ياب هذا المفهوم غ وأن   ،المنظمة وخلق درجات ولاء وانتماء
حدث إذا حدث تي قد تفي عدم بلوغ المنظمات لأهدافها المنشودة ال   سببًا كون ة قد يداري  في البيئة الإ

 .تي يعملون بهابين طموحات الأفراد وأهدافهم وأهداف منظماتهم ال   تعارض
 :ةمشكلة الدراس-

راسات درة في الد  نهناك  فإن ،ةظري  ة الن  احيموح من الن  والط   نظيمي  ماثل الت  هتمام بدراسة الت  غم من الابالر  
على  ةاحثونظرًا لعدم عثور الب موح(مستوى الط   ،نظيمي  ماثل الت  )الت   هذين المتغيرين ة علىالميداني  

 ؛في ليبيا المدارس يري موح لدى مدالط   وعلاقته بمستوى  نظيمي  ماثل الت  دراسة الت   دراسة حاولت   ةي  أ
ارة دوء فيها على أهمية هذين المتغيرين في مجال الإة تسلط الض  جراء دراسة ميداني  وإيمانًا بضرورة إ

 عنجابة اسة في الإر مشكلة الد  ه يمكن تحديد ن  فإ وكذلك العربي   حلي  ة على المستوى المالمدرسي  
 :تيةلات الآساؤ الت  

ن وجهة بمدينة بنغازي م ساسي  عليم الألدى مديري مدارس الت   نظيمي  ماثل الت  الت   ما مستوى  .1
 نظرهم؟

 ظرهم ؟ن بمدينة بنغازي من وجهة ساسي  عليم الأموح لدى مديري مدارس الت  الط   ما مستوى  .2
ماثل بين الت   ( α=0.05) ة عند مستوى حصائي  توجد علاقة ارتباطي ة ذات دلالة إهل  .3

 بمدينة بنغازي؟ ساسي  عليم الأموح لدى مديري مدارس الت  ومستوى الط   نظيمي  الت  
 راسة:أهمية الد  -

ن م يعد   نظيمي  ماثل الت  مصطلح الت   ن  إ، حيث همية موضوعهاراسة من أ همية الد  بع أ نت     
ة الإداري   ئةموح في البيالط   دراسة مستوى  ة كما أن  في الأدبيات العربي   انسبيًّ  المصطلحات الحديثة

اسة تكمن ر أهمية الد   ن  ولهذا فإ ؛حليلراسة والت  عطاء المزيد من الد  ا يستوجب إ مم   حديثًا أيضًا يعد  
 :في

 التماثل علاقةحاولت الكشف عن إذ  ،ةعلم الباحث راسات على حد  راسة من أوائل الد  هذه الد   تعد   .1
يؤمل  ولهذا ،مدينة بنغازي في  عليم الأساسي  مدارس الت   يري مد لدىالطموح  مستوى ب نظيمي  الت  

ة نوي  اخرى في مؤسسات جديدة كالمدارس الث  راسة الاهتمام إلى إجراء دراسات أه هذه الد  توج   نأ
 .أو الكليات أو الجامعات بصفه عامة

فادة من ستيمكن الالذا  ،موحالط   ومستوى  نظيمي  ماثل الت  راسة معلومات عن الت  تقدم هذه الد   .2
 .لمنظماتتحققه من نجاح وتقدم ل ما واَثار نظيمي  لوك الت  راسة في تقرير هذا الس  نتائج هذه الد  
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عليم لوزارة الت   ةراسات الميداني  ة والمعلومات والد  ظري  الن  البنى  راسة في توفيرقد تفيد هذه الد   .3
 ا يشجعهم على وضع البرامجة مم  اصة في ميدان الإدارة المدرسي  والقائمين والعاملين بها خ

 موح لدى العاملين فيها.والط   نظيمي  ماثل الت  تي تدعم الت  والخطط ال  
 نظيمي  ماثل الت  لت  ا ة في موضوعي  ي  ر ظالن  راسة بتقديم بعض الإضافات للمعرفة هذه الد   قد تهتم   .4

قد تكون و  راسات فيها محدودةالد   ة بموضوعات تعد  موح وتزويد المكتبة العربي  ومستوى الط  
 نادرة.

 
 راسة:أهداف الد  -
موح لدى لط  ومستوى ا نظيمي  ماثل الت  من الت   كل   بينراسة الحالية إلى الكشف عن العلاقة تهدف الد    

 :عليم بمدينة بنغازي وذلك من خلالمدارس الت   مديري 
غازي من وجهة بمدينة بن عليم الأساسي  س الت  لدى مديري مدار  نظيمي  ماثل الت  مستوى الت  تحديد  .1

 .نظرهم
 .همبمدينة بنغازي من وجهة نظر  عليم الأساسي  مدارس الت   ى مديري موح لدمستوى الط   تحديد .2
 دى مديري ح لمو ومستوى الط   نظيمي  ماثل الت  إن وجدت بين الت   ةرتباطي  العلاقة الا الكشف عن  .3

 .عليم بمدينة بنغازي مدارس الت  
  راسة:حدود الد  -

 -:تشمل حدود الدراسة مايأتي
 .2020-2019ل العام الأو   راسي  : الفصل الد  ةحدود زماني  

 العامة بمدينة بنغازي. عليم الأساسي  : مدارس الت  ي ةكانحدود م
 .بنغازي ب عليم الأساسي  مدارس الت   حدود  بشري ة: مديرو

  :راسةمصطلحات الد  -
 :تيحو الآوذلك على الن   إجرائيًّاراسة مصطلحات الد   عريفيمكن ت
   رسة ا بأنه يجسد مستوى التناغم بين قيم مدير المدجرائيً يمكن تعريفه إ: نظيمي  ماثل الت  الت

الذي يحدد مستوى الولاء والانتماء للمدرسة ويحقق الانسجام أهدافه وقيم المدرسة وأهدافها ، و 
 مستخدمةواللذلك  المعدة الاستبانةقيسه وذلك كما توالألفة بين أعضاء المجتمع المدرسي ،

 .راسةفي هذه الد  
   ويقصد به قدرة مدير المدرسة على تحقيق أهدافه وطموحاته وأماله المهنية  موح:مستوى الط

بات والتحديات الصعو المقبلة وفقا لإمكاناته وخبراته الماضية التي تمكنه من تجاوز العديد من 
ي جمع بيانات المستهدفة ف الاستبانة كما تقيسه ذلكالمهنية التي تواجه تحقيقه لطموحاته و 

 .هذه الدراسة
 ساسي:التعليم الأ  

هي المرحلة التعليمية التي تتوسط مرحلة رياض الأطفال في أول السلم التعليمي، ومرحلة 
لة الأولى مدتها ست سنوات يطلق عليها )المرح التعليم الثانوي في أعلاها، وتشمل حلقتين،
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الابتدائية( وتشتمل على الصف الأول حتى الصف السادس، والثانية مدتها ثلاث سنوات 
 يطلق عليها )المرحلة الإعدادية( وتشتمل على الصف السابع حتى الصف التاسع.

 : ظري الن   طاارالإ -
  وقد  ،مةعن طبيعة الانسجام بين الفرد والمنظ نظيمي  ماثل الت  : يعبر الت  نظيمي  ماثل الت  الت  أولًا

ذي يتحدد ال  بلها بمستق اكونه مرتبطً لالمنظمات  ا تسعى إليهحتميًّ  اضروريًّ  اأصبح تحقيقه أمرً 
ماثل الت   ومصطلح ،المنظمة بالأفراد العاملين بها تي تربطمن خلال طبيعة العلاقات ال  أساسًا 

احية ا من الن  أم   ( 371: 1994،ابن منظورتطابق ) تشابه،ي لغة جاء من الفعل تماثل: أ
 ملمن خلالها تطابق وتكا يتم   تي"العملية ال   : منها عدة تعاريفبف فقد عر   ةالاصطلاحي  

كما  (Hall,Schnider and Nygren : 1970 : 178) هداف المنظمةأهداف الفرد مع أ 
" الأفراد العاملين وأهداف المنظمة متكاملة أو متطابقةتي تكون فيها أهداف "الحالة ال   هف بأن  عر  

(Boros : 2008 : 1-2)،   تي من خلالها يربط الأفراد "العملية ال   هفه بأن  وهناك من عر
إدراك العامل لوحدانية " هن  أوعرف ب ،(Cheney : 1982 : 342) مةالمنظأنفسهم بمجتمع 

 ظمتهم"بين العاملين ومن دراكي  توضيح للرابط الإ يعمل فيها، أي   تيرتباط مع المنظمة ال  الا
(Mael and Ashforth:1992:103-123)  هو ما نظيمي  ماثل الت  الت   أن  وهناك من يرى 

"عملية إقناع  هبأن   (2012،الشمري ) فيعرفهبين رغبات الفرد والمنظمة  واندماج انسجامإلا 
رغبات الفرد تندمج مع رغبات المنظمة وينتج عن ذلك خلق  ة من خلال أن  ة وخارجي  داخلي  

 أن   وهناك من يرى  (7:2012،الشمري غبات )ندماج هذه الر  ماثل على أساس احالة من الت  
عور و الش  أواستيعاب القيم المظمية  ،من المنظمة ه جزءبأن   شعور الفرد"هو  نظيمي  ماثل الت  الت  

 نظيمي  ماثل الت  كما يشير الت   ( Crei-Booms:2012:177) ةنظيمي  ة الت  بالعضوي   عتزازبالا
ن وصف وهناك م، غبات بين الفرد ومنظمتهناغم في الأهداف والقيم والمعتقدات والر  لى الت  إ

مع  ورتطت، وهي عملية مستمرة و رتباط بين العاملين ومنظمتهمه عملية ا"بأن   نظيمي  ماثل الت  الت  
ور بالفخر عويستمد منها الفرد العامل الش   ةحالية ومستقبلي  وابط لتجاوز خلافات تطور الر  
 نظيمي  ماثل الت  ف الت  عر  فقد  (2019،بالحمو) اأم   (278:2016،أحمد)الارتباط ذلك ب والاعتزاز

 المبادئ،و  ،دافالأه وهي العامل وشركته في سبع نواح ام بينالت   قيق أوشابه الد  ه ذلك الت  بأن  
سجام نالي هو درجة الاغبات وبالت  قافات والحاجات والر  الث  و  الإدراك،و  القيم،و  ،جاهاتالات  و 

درجة تعريف العامل لنفسه بنفس سمات وخصائص  وحد وانتماء العامل مع شركته إلىوالت  
ف حيث عر   (2018 ،الكعبيعريف)عريف مع ت  لت  ولا يختلف هذا ا (6: 2019بالحمو:) ركة"الش  
هداف "توافق القيم والعادات والأهداف الخاصة بالعاملين مع القيم والأ هبأن   نظيمي  ماثل الت  الت  

 (6: 2018 ،الكعبي)المنظمة وتسعي لتحقيقها"السائدة في 
 الفكري   ختلافي ذلك إلى الابب فعاريف ويرجع الس  هناك اختلافات في الت   ن  ا سبق أيتضح مم  

ة بطت عضوي  ريف ر اعجميع الت   فإن ،ختلافغم من هذا الاالر   ، وعلىمنهم لكل   خصصي  والت   الفلسفي  
 تيه العملية ال  أن  ب نظيمي  ماثل الت  قدم يمكن تعريف الت  ت من خلال ما ليها،تي ينتمي إال   الفرد بالمنظمة

ي يعملون بها تورغبات المنظمة ال   جاهاترغباتهم بقيم وات  اط قيم الأفراد واتجاهاتهم و فيها ارتب يتم  
اع فذي ينتج عنه دعم الأفراد للمنظمة والد  نسجام ال  من الا نوع رتباطهذا الابحيث يتحقق من خلال 

                                        تشابههم معها... عور بالولاء لها نتيجةعنها والش  
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ماثل ت  فقد يكون ال ،ة صور أو حالاتعد   نظيمي  ماثل الت  للت  :  وصوره نظيمي  ماثل الت  أنواع الت  -
المنظمة  عرفها تد أن  تي يعتقمات ال  د الفرد نفسه بنفس الس  يحد   تيرجة ال  الد   يصل إلى اقوي   نظيمي  الت  
( Boros : 2008 : 2 )  فرد إلىتي يصل فيها الرجة ال  وهي الد   امزدوجً  نظيمي  ماثل الت  وقد يكون الت 

 ل مجموعة من الجوانب الخاصة بالمنظمة ويرفضالفرد يتقب   إذ أن   ،ستقراروتر والاالموازنة بين الت  
يها الفرد تي يكون فرجة  ال  الد   وه نظيمي  ماثل الت  الث للت  وع الث  والن   (75:2014، صالح)جوانب أخرى 

 ورابعًا ،مع هوية المنظمة جاه جميع الأطراف داخل المنظمة أو حت ىت  الا في مشاعره ومواقفه  محايدًا
 ن  ية المنظمة وأو ية الفرد وهو بين ه و الفكري  أ عني الانفصال المعرفي  ال تي تماثل هناك حالة عدم الت  

اد والمعدات اءة استخدام المو ة مثل إسلبي  لوكيات الس  مع بعض الس   ماثل يتناسب بشكل طردي  عدم الت  
 غيب عنهلتزام بمواعيد العمل والت  والآلات الخاصة بالمنظمة أو عدم الا

سجم مع القرارات تتخذ لما ين ها أن  منفوائد عديدة  نظيمي  ماثل الت  : للت  نظيمي  الت  ماثل أهمية الت  -
وك بين لمن الس  نمط روف لإيجاد فضل الظ  ويهيئ أتائج ما يحقق أفضل الن  رب  فمصلحة المنظمة 

ماثل ية الت  أهم وتتجلى ،هاية من مصلحة المنظمةالعاملين للعمل بروح الفريق بحيث تكون في الن  
 :يمكن تلخيصها فيما يأتي عدة في نقاط نظيمي  الت  

 .عالمهم عور بمكانتهم وسطد طريقة لمعرفة الأفراد أنفسهم والش  وتع   اتي ة،فهم معنى الهدية الذ   .1
لى منظمة قادرة على إرضاء حاجته ه جزء من مجموعة أكبر وينتمي إالفرد بأن   إرضاء حاجة .2

 .اتي ةالذ  
عضوية تفاظ بحالقدرة على الاو الأداء، و  ،الرضا الوظيفي  ك) نظيمي ةتائج الت  عدد من الن  علاقة التماثل ب .3

 .الجماعة
 .(14:  2017 ،الجنابي وآخرون في العمل ) العدالةو  ،لوكيات كالقيادةارتباطه بالعدد من الس   .4
 .اتفوق الذ   مو  لذاته والوصول لدرجة الس   نكرانهلنفسه  و تعزيز الفرد  .5
 .للمنظمة الانتماءموح لدى الأفراد العاملين وزيادة درجة الط   الارتفاع بمستوى  .6
الفرد متماثلًا  يكون فعندما  ،للمنظمة فضلًا عن تحسين مكانها في المجتمع نافسي ةرفع القدرة الت   .7

هد ج ، ويسعى إلى بذل أقصىوأمام المجتمع ى ها أمام المنظمات الأخر عن يدافع أن همع منظمة فعلي
 .لتحقيق أهدافها

 بح المنظمة مرشدًالذلك الفرد، وتص نظيمي  لوك الت  الس   ا علىتنعكس إيجابيًّ  نظيمي  ماثل الت  ة الت  قو   إن   .8
 (189: 2009، )السعود والصرايرة.له في مشاعره وسلوكياته ومعتقداته

ها تكون المصلحة ن  هم بأعلاقتناعبير بسهولة ويسر قبول العاملين المتمثلين للمنظمة للتطوير والت   .9
 .العامة

جاح الن   ن  مصيرهم وقدرهم واحد وأ ن  إو  ،فريق عمل واحدبصفتهم بين العاملين  فسي  الارتباط الن   .10
 (75: 2003 ،رشيد) والفشل يؤثر فيهم جميعًا

 
ماثل وعزاها لثلاثة ( بتبني نظرية الت  Patchen( قام )1970في عام) : نظيمي  ماثل الت  أبعاد الت  -

( Cheney:1983) بعد من قبل ماتي طورت فيال   شابه(الت   ،ةالعضوي  )الولاء،  :هي ةساسي  أبعاد أ
 Organizational Identification Questiouaite (O1Q) طلق عليهاة أبوضع استبان

 :كما يأتي نظيمي  الت   ماثلبعاد الت  راسات ويمكن توضيح أعتمدت فيما بعد في العديد من الد  تي ا ال  
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فاع ا والد  هدافهتحقيق أ ل ةذي يقدمه العامل لشركته والحماسعم ال  يعبر الولاء عن مدى الد   الولاء: .1
دق وتبادل خلاص والص  وهو نوع من الإ( 3: 2013،مرزوق ) خرينسلوك الأعضاء الآمحاكاة  ،عنها

 (Bartels : 2011: 5فاع عن المنظمة )والد   ةنظيمي  عم للأهداف الت  لوكيات مثل الد  المواقف والس  
البشابشة فاع عنها ودعمها )أهدافها والد   لتحقيق ةموالاة العاملين للمنظمة والحماس كما يشير الولاء إلى

اء رتباطه بها ورغبته في بذل أكبر عطوا ء هو درجة تطابق الفرد مع منظمتهفالولا (430: 2008،
المنظمة  ة هذهستمرار في عضوي  ة في الاتي يعمل بها مع رغبة قوي  ممكن لصالح المنظمة ال   دوجه

حالة نفسية شعورية إيجابية متولدة لدى ه أن   على نظيمي  كما ينظر للولاء الت   (7: 2019،بالحمو)
أهدافها وإيمانه ب عتقاد القوي  تباط بها والار ودرجة الا هاتشير إلى درجة تطابقه مع الفرد تجاه مؤسسته

لبذل أقصى درجات الجهد في العمل وذلك بهدف الحفاظ على استمراريتها وتطويرها  والاستعدادبقيمها 
 (49: 2015، أمينة)
، له اها أكثر تشابهً لكن   وقيمه معتقداتهقيم غير و قبول الفرد معتقدات  لىشابه إيشير الت   :التشابه .2

 الانسجامالة وفي ح ،ومعتقداتهالمنظمة اقيم وقيمه مع  معتقداتهساوي بين الت   ويسعى جاهدًا ليبقى
( كما 9:  2019 ،بالحمومن خلال تشابه الخصائص والأهداف ) منظمةية العامل بالو دمج ه يتم  

ي المجموعة ف الآخرينمشتركة مع الأعضاء  وأهدافدراك الفرد لوجود خصائص وقيم شابه إيقصد بالت  
أن تركيبة مجموعة العمل قد تؤثر  ( ومعCheney: 1982: 110 تي ينتمي إليها )و المنظمة ال  أ

 أن   من المرجح إلا أن   ،نتمي إليهاي تيشابه المدرك بين الفرد والمجموعة ال  الت  كبير في درجة  إلى حد  
من المحتمل  هلأن   ؛ماثلشابه بصفة عامة في خلق مستويات أعلى من الت  ليا من الت  رجة العهم الد  تس

 .(55: 2018عبد الرحيم: بهم ) الأكثر تشابهًالعمال مع المجموعة أن يتماثل ا
طه بالمنظمة يث ارتبالذاته من ح وإدراكه لى درجة فهم الفردة إتشير العضوي   (:الانتماء) ةالعضوي   .3

( ويظهر 3:  2013 ،مرزوق ) ذي ينتمي إليهنظيم ال  ر الت  صييره بمصم ارتباط ومدىها وانتمائه ل
ة شير العضوي  كذلك ت ،ة بأهدافها وقيمتهااتي  بالمنظمة والقناعة الذ  عبير بين الفخر هذا من خلال الت  

 على توفر أعضاء من شأنهم س، حيث تتأس  منظمةورسالة ال وأهدافة اللازمة لدعم أنشطة القو   إلى
أكثر  تياجات المستقبلجديد من الأعضاء عن اح ل جيليمثحيان  إضافة أفكار جديدة وفي بعض الأ

مزيد جذب ال ي إلىعهذه الفلسفة تتعامل مع قضية الس   ومن هنا نجد أن   ،الحاضرو من الماضي أ
 نظمةموامل اللازمة لتحقيق رسالة الما من منطلق توفير العوإن   ؛في حد ذاته اهدفً من الأعضاء ليس 

مبادرة الم لى إطلاق زماال تي تؤدي إ ةيجابي  الإعائم أحد الد   الانتماء عد  وي ،(56: 2018 ،عبدالرحيم )
ليس  الانتماءبرؤيتها ويشعر الفرد فائدة وتحقيق أهدافها ورسالتها و بداع وهذا يعود على المنظمة باللإوا

 .(9-7: 2019 ،بالحموليها )تي ينتمي إلجماعة ال  ل لمنظمة بل حتىلفقط 
  :من قبل المختصين اهتمامًا واسعًايزال  موح وما:لقى موضوع الط   مستوى الطموحثانيا 

كبير  أثيرلها ت ، فهو أحد العوامل ال تيدوراً فعالًا في حياة الأفراد ؤديحيث ي ،فسبعلم الن  
يشاع  تيموح من المصطلحات ال  الط   ويعد   ،الفعفراد من أنشطة وأعن الأ صدرما يفي

د بالطموح لغة ويقصهم وتقدم فراد وتنميتهمين الباحثين لأهميته في تحفيز الأاستخدامها ب
فاع الموج وطمح ببصره يطمح طمحًا، وأطمح فلان طموح الموج بمعنى ارت"الارتفاع يطمح 

( 431: 1994 ،ابن منظورلب )رف وأبعد في الط  ورجل طماح أي بعيد الط   ،هرفع بصره أي
"الهدف  ه( بأن  1973معجم علم التربية موح في)ف الط  ة  فقد عر  احية الاصطلاحي  ا من الن  أم  
: 1996،محمدين)محددو مجموعة في نشاط الأداء المرغوب فيه بواسطة فرد أ و نوعيةأ

 ،علينجاز معين" )طلع إلى هدف أو إه "الت  (بأن  1997معجم علم النفس تعريفه في) وتم   (13
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يحدده الفرد لنفسه من أهداف وغايات يعمل على  ما "كل   موحكما يقصد بالط  ( 54: 2010
ق قد تحول بينه وبين تحقي تيالعوائق ال   خلال خطط يعمل على تخطي كل  تحقيقها من 

تناسب مع قدرات وإمكانيات الفرد أدى ذلك إلى ت ةما كانت تلك الأهداف واقعي  وكل   ،أهدافه
 موح فقد تم  الط   ا مستوى أم   (46: 2011 ،القطنانيلى تلك الأهداف")قدرته على الوصول إ

يصنعها الفرد  تيه "مستوى الأهداف والآمال ال  بأن   (1971ربية معجم علم الت  ) تعريفه في
 أدائه ما إن علىذي على أساسه يمكن للفرد أن يحكم تحقيقها وهو المستوى ال   لنفسه ويود  

 ه "المجموع الكلي  ف مستوى الطموح بأن  ( كما عر  14: 1996،محمدين) "دا أو رديئاكان جي  
 :Frank: 1938فيما يتعلق بأدائه في عمل محدد") ةاتي  ذ  غاياته اللتوقعات الفرد وأهدافه و 

اته حي جوانبفي هدافه مدى قدرة الفرد على وضع وتخطيط أ  ه"بأن   عرف أيضًاو  (416
كوين الت   عوبات بما يتفق والص   كل   المختلفة ومحاولة الوصول لتحقيق هذه الأهداف متخطيًا

 تي مر  ال   ابقةلإمكانيات الفرد وخبراته الس   للفرد وإطاره وتبعًا فسي  الن  
فرد ذي يرغب ال"المستوى ال   هموح كذلك بأن  ( ويقصد بمستوى الط  25:2009،المشيخيبها")

جاز أعماله نيسعى لتحقيق أهدافه في الحياة وإه قادر على بلوغه وهو في بلوغه أو يشعر بأن  
خص ورغبته "مستوى توقعات الش   هفه بأن  ( وهناك من عر   129: 1973 ،راجح")ةاليومي  

 ،رسول) رجعي  الموإطاره  ابقةضوء خبراته الس   في ةالمتمايزة في تحقيق أهدافه المستقبلي  
طبيعة ل ذي يتطلع الفرد لتحقيقه طبقًا"مستوى الهدف ال   هتعريفه بأن   ( كما تم  57: 1984

ة ارجي  خ ئي ةأو بي ة داخلي ةعوامل ذاتي  أكانت لها سواء  ة والعوامل المكونةخصي  ش  ال هسمات
مدى  خصية يتوقفوعلى نمط وسمات الش   ،ابقةجاح والفشل الس  وكذلك خبرات الإنجاز والن  

 ،يبيوم) لة للشخصية تتحد بمدى صعوبة الهدفعلى هذا فالطموح داواقعية الطموح و 
قديره ت ذي يتوقع الفرد أن يصل إليه على أساس"المستوى ال   هف كذلك بأن  وعر   (26: 1984

"مستوى  ه( ويعرف مستوى الطموح كذلك بأن  10: 2003،الناظور) لمستوى قدراته وإمكانياته
ة المختلف جال من مجالات الحياةي مالتقدم أو النجاح الذي يود الفرد أن يصل إليه في أ

مستوى عزم  كما عرف بأن ه (24: 2014،خيرة) وذلك من خلال معرفته لإمكانياته وقدراته"
ده ووقته من ا لحياته وبذله لجهالفرد على تحقيق أهداف مستقبلية مرتفعة المستوى قد وضعه

التأقلم  وتي تمنعه من الوصول إليها أعوبات ال  جلها والمرونة في تعديلها للتغلب على الص  أ
 ابقةمن خلال التعريفات الس( 30: 2015،خياطة)عوبات الص  لا يمكن تغييره من هذه  مع ما

اتهم حقيق أهدافهم ورغبه مدى قدرة الأفراد على تيمكن تحديد تعريف مستوى الطموح بأن  
 في مجالات الحياة المختلفة في ضوء استعداداتهم وقدراتهم وإمكانياتهم مستفيدين المستقبلي ة

د تحول دون ق قة بما يمكن من تخطى العقبات التيفي تحقيقها من خبراتهم وتجاربهم الساب
د من ات وهناك العديويرتبط مستوى الطموح بمدى النجاح في تحقيق الأهداف والغاب ،ذلك

فهوم مستوى الطموح هو م أن   ،لوكي  جاه الس  ت  مستوى الطموح مدى الات ر فس   النظريات التي
ر عب  ح يمو الط   أن   سكنز يرى  لوك إذمن مصادر الس   ه مصدرًاه لا يمكن عد  لأن   ؛غير سلوكي  
اء سلوك إلى ثقة الفرد في قدرته على أد وقع يشيرعملية توقع وهذا الت   ، وهواتالذ  عن فعالية 

، خصيةالش   في مستوى الطموح يشكل جانبًا مهمًا بأن  ه يرى ن  فإ جاه الإنساني  ت  ن، أما الامعي
وهو  ،قوامه اعتبار الذات وجدارتها وكذلك تعبر عن سعي الفرد لتحقيق حاجاته فهو اتجاه

 موح متمثلاً الط   فترى أن   فسي  حليل الن  ا نظريات الت  أم   ،تي تحسن الحياةمو ال  من حاجات الن  
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لدافعة من ا ه عملية الكفاح من أجل التفوق وهو القوةبأن   رولأفه وعر   ،ة والكمالالمثالي   في
الب إ  (85: 205،الزواهرةلى الموجب )الس 

 يتوالفرد أو الجماعة ال   ،تختلف حسب هذا الطموح عدة أنواعلى وينقسم الطموح إ أنواع الطموح-
 :تسعى لتحقيقه ومن بين أنواعه

هم وقدراتهم مكانياتإمرتبط بتطلعات الأشخاص وأهدافهم الذي يختلف باختلاف ال :الطموح الفردي   .1
 واستعداداتهم و واقعهم وبيئتهم.

دف حسب أهمية كل ه ليهوما يهدف إبتطلعات وطموحات العائلة ككل المرتبط  الطموح العائلي: .2
المستوى و أخرى حسب حجم الأسرة ودخلها  من أسرة إلى موح العائلي  ويختلف الط   و حاجة العائلة له

 لأفرادها. قافي  والث   التعليمي  
 تختلف باختلاف رفاهية المجتمع وتقدمه تيال  عوب المرتبط بطموحات الش   :الطموح الاجتماعي   .3

 ورقيه واستقراره وتطوره و ثقافته وازدهاره أو تخلفه
فيما مثل ذي يتال   ،عام مهما كان تواجدها كل  شة بالمرتبط بالإنساني   العالمي": "الإنساني   الطموح .4

 ليونسكوا ة كمنظمةلة كطموح المنظمات العالميقمنها والمست ةوالدولي   تنادى به الجمعيات الإقليمي ة
مات وغيرها من المنظالعالمية ومنظمة الزراعة والتغذية والثقافة والعلوم ومنظمة اليونسف  الصحة

 ،بلعقون ( )33-32: 2015،خياطة)( 21: 1989 ،شكور) تهورفاهي الإنسانتعمل على سعادة  تيال  
2018 :22-24) . 

حيح ير الص  قدعلى الت   المبني الحقيقي   بيعي  موح الط  موح منها الط  وهناك تصنيف آخر لأنواع الط  
 تيوال   (ضي ة)شبيه بالحالات المر  موح غير الواقعي  والط   ،دوافعهالفرد واستعداداته وقدراته و  لإمكانيات

اته م لإمكانيات الفرد وقدر يكون غير ملائ وعادة ما ،هروب من واقع مؤلمالتدل على رغبة الفرد في 
 ( 24: 2010،النوبي( )162: 2008،شكشك قها)ا يحول دون تحقيمواستعداداته م

 
الب موحات الط  ط  فقد تختلف ؛هاقيقتحموح باختلاف أهداف الأفراد ال ذين يسعون لنواع الط  أ وتختلف

في  وتختلف طموحات العامل في منظمة ما عن طموحات رجل الأعمال ،عن طموحات المعلم
موح شكال الط  ، ومهما تعددت وتنوعت أخرشعب آ وتختلف طموحات شعب عن،ى خر منظمة أ

  .رق تحقيقها بشتى الط   وأنواعه فهي دائمًا تحمل أهدافًا وأماني يسعى أصحابها إلى
 رتبطًام يكون  لمستوى الطموح فمنها ما دةد العوامل المحد  تتعد   :موحالط   دة لمستوى العوامل المحد  -

ية التي ترتبط الشخص اتي ةفهناك العوامل الذ    المحيطة، م ومنها ما يتأثر بالبيئةبالأفراد وشخصياته
ات مفهوم الذ  و  حصيل،تميزه عن غيره من الأفراد كالذكاء والت   لسمات الشخصية المميزة للفرد التيبا

 ة وهناك العوامل المحيطةفسي  وصحته الن   نفعالي  والا فسي  بها واتزانه الن   مر   تيال   ابقةالس  والخبرات  هعند
كالأزمات  غيرةواهر المتالمحيط به والظ   قافي  والث    ،ياق الاجتماعي  والس   ،ةبالفرد كالبيئة الاجتماعي  

وح مها عوامل تؤثر بشكل أو بآخر في محددات الط  علام وغيرها وكل  ة وانتشار وسائل الإالاقتصادي  
-14: 2016 ،محمد()42-38: 2015 ،خياطة()27-25: 2014 ،خيرة) فرادوأهميته لدى الأ

18) . 
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 :موح فيما يلييمكن تحديد طبيعة مستوى الط  موح: طابيعة مستوى الط  -
ياة وفقًا لمستوى يد أهدافه في الحالفرد يقوم بتحد ن  إحيث  موح باعتباره استعدادًا نفسيًّامستوي الط   .1

كويني ة يتأثر بما لديه من عوامل ت حديدهذا الت   فإن   ،أو المنخفض وفي كلتا الحالتين طموحه العالي
 . ةالاجتماعي   تهوتنشئ وتدريبي ة وتربوي ة

تتأثر بالمواقف  يتال   ،أو المكتسبة ه ترتبط باستعدادات الفرد المور ثةعتباره سممستوى الطموح با .2
 ا مطلقًااتً موح سمة عامة ثابتة ثبنا لا نتوقع أن يكون مستوى الط  أي أن   لوكي  المختلفة في المجال الس  

  للموقف وعناصره المختلفة هواعتبار  المواقف بل نسبيًّا في كل  
لإطار تقدير وتقويم المواقف ويرتبط هذا الإطار بعاملين أساسين  موح باعتباره وصفًامستوى الط   .3

 لفرد علىساس يحكم به اتي تعتمد على تكوين أال  ة للأفراد من نجاح وفشل خصي  جارب الش  الت   :هما
اهات جالثاني يتعلق بالظروف والقيم والتقاليد والعادات وات   والعامل،  والأهدافختلف المواقف م

 خلال ويقدرونها من والأهدافلى المواقف ينظر الأفراد إ في تكوين مستوى الطموح ومن ثم   الجماعة
 (30-28: 2016،بن عبدالله)الخاصة  ةخصي  جربة الش  هذا الإطار العام والت  

   ابقة راسات الس  الد: 
على  نظيمي  لت  اماثل غم من الاهتمام بموضوع الت  على الر   :نظيمي  ماثل الت  الت  تناولت  تيال   راساتالد   _أ

 -حسب علم الباحثة–ليبيا باهتمام على المستوى المحلى في  لم يحظَ  فإنه ،العالمي   و المستوى العربي  
ت دراسة ومن هذه الدراسا ،مكن الوصول اليهاتي أابقة ال  راسات الس  من الد   ولذا كان لابد من الاستفادة

ة في عدديمن حيث الت   نظيمي  ماثل الت  مفهوم جديد للت   التي هدفت الى تحديد( 2008)كوهن ونيلسون 
سهمت أوقد  ،ظري  من مراجعة الأدب الن   انالمفهوم ن، واستمد هذافيهة أو الازدواجي   نظيمي  ماثل الت  الت  

ومين وشدت لتقييم المفهكذلك إجراء  دية والازدواجية في التماثل التنظيمي وقدمت في توضيح التعد
 ير المخططيغحداث المنظمات للتإفي أثناء  بخاصة نظيمي  ماثل الت  أثرهما في تشكيل الت   لىإالانتباه 

(5-38 :2008 :Kuhn and Nelson ) . 
ات بين الموظفين في مؤسس نظيمي  ماثل الت  دراسة تصف تطور الت   (2003) بورلا ولو فسترموقام  - 

 سسةطاق وعلى مستوى المؤ ة واسعة الن  صغيرة وأخرى متوسطة الحجم والمشاركة في برامج تدريبي  
الحجم في فنلندا  ومتوسطةصغيرة ( مؤسسة 175ن في)ين وموظفيبأكملها فقد كان المشاركون مدير 

 ن  بار الس  بين مجموعة ك عليمي الوظيفي  الت  ا :ضعف في تطور الحافز هلى نتائج من أهموتوصلت إ
بين الموظفين  ةعلى مستويات الكفاءة الوظيفي  المنخفض وكانت أ  عليمي  والمجموعات ذات المستوى الت  

  ((Puurala ∞  Lofstrom: 2003 :25 -21) ممن يتمتعون بدرجات علمية وتعليم أعلى
ماثل ة والت  نظيمي  وء غلى مفهوم الهوية الت  لى إلقاء الض  بدراسة هدفت إ (2003) رشيد كما قام- 

 متعلقين محاولة الإجابة عن سؤالينة للمفهومين من خلال طبيقي  راسة الت  بالإضافة إلى الد   نظيمي  الت  
سامهم قلملك سعود مع الجامعة وأدريس في جامعة الدى أعضاء هيئة الت   نظيمي  الت   ماثلبدرجة الت  

يمي للعضو مقارنة كادالتماثل مع القسم الأى  بمستوى رضيتين تتعلق الأولوكذلك اختبار ف ،ةكاديمي  الأ
دمة في خبالارتباط بين عدد سنوات ال وتتعلق الثانية، الجامعة مع التماثل التنظيمي على مستوى 

 ،وى التماثل مع الجامعة والأقسام أق راسة أن  وأظهرت نتائج الد   الجامعة مع مستوى التماثل التنظيمي  
  . فرد يزيد بزيادة عدد سنوات الخبرةمستوى التماثل لل وأن  
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ولاء ومستوى ال نظيمي  ماثل الت  عرف على مستوى الت  لى الت  دراسة هدف إ (2006( تشان وأجرى -
( مبحوثاً من العاملين وتوصلت الدراسة 96ة وأجرى استفتاء على)لدى العاملين في المنظمات الإنساني  

 تجعل هؤلاء العاملين يبذلون  موعة من القيم الإنسانية التيهذه المنظمات تعتمد على مج إلى أن  
ي كونهم يعملون ف ولاء عالراسة أيضًا إلى أن العاملين لديهم تماثل و وتوصلت الد   جهداً أكثر،

  . ةنساني  منظمات تخدم الإ
ماثل عرف على درجة الت  لى الت  ة هدفت إراسبد (2006 )السعود والصرايرةياق نفسه قام وفي الس  - 

وقد  وظيفي  ة وبيان علاقته بأدائهم السمي  ة في الجامعات الر  دريسي  لدى أعضاء الهيئات الت   نظيمي  الت  
 عضواً (2905المتفرغين البالغ عددهم )ة دريسي  الت  راسة من جميع أعضاء الهيئات تكون مجتمع الد  

قة اختيارها بطري تم   تيال   شملت العينة، و رئيساً  (314) عددهمة والبالغ كاديمي  ومن رؤساء الأقسام الأ
 ةاستخدام استبان وتحقيقاً لأهداف الدراسة ثم   (رئيس قسم،77ة تدريس و)أ(عضو هي582ة )عشوائي  

  ،طورها الباحثان تيال   الأداء الوظيفي   استبانةو  (cheney1982) صممها تيال   نظيمي  ماثل الت  الت  
كما  ، انت مرتفعةة  كدريسي  الت   لدى أعضاء الهيئات  نظيمي  ماثل الت  درجة الت   راسة أن  وبينت نتائج الد  

، كما تبين وجود علاقة ذات دلالة امهم كان مرتفعًاقسساء أنظر رؤ  من وجهة هم الوظيفي  ءداأ أن  
( 0.49) طإذ بلغت قيمة معامل الارتبا الوظيفي   والأداء  نظيمي  ماثل الت  من الت   ة بين كل  إحصائي  

 . وهي علاقة دالة إحصائيًّا
عمق لكيفية ارتباط التماثل دراسة هدفت إلى توفير فهم أ  (2015)ماريا كارنيكا وآخرون وأجرت -

ة نموذجين راسوتختبر الد   ة،جتماعي  ور الهوية الانظنى متبمن خلال  بالرضا الوظيفي    التنظيمي  
الوسيط  دور و الامتصاص( والتفاني ة)الحماس من وأبعاده المكونة الاستغراق الوظيفي  حيث يعمل 

ث منظمات وطبقت استبانة عبر الانترنت على ثلا ضا الوظيفي  والر   ماثل التنظيمي  في العلاقة بين الت  
 194ووزعت حوالي  راسةحيث تمت دعوة جميع الموظفين للمشاركة في الد   ،دةتحلمفي المملكة ا

ماثل للت   اإيجابي   اهناك تأثيرً  ن  أ  :إلى جملة من النتائج أهمها منها وتوصلت الدراسة 177واستردت 
ذي يلعب دور ال   ر مباشر في حالة الارتباط الوظيفي  غي اوتأثيرً  ،ضا الوظيفي  على الر   نظيمي  الت  

 .الوسيط 
ضا والر   نظيمي  ماثل الت  بين الت   الكشف عن طبيعة العلاقةفقد هدفت إلى  (2018 )حنان ا دراسةأم  -

اختيارهم بطريقة  (عامل تم  53) راسةوبلغت عينة الد   ة بالمسيلةديري الخدمات الجامعي  لدى العاملين بم
وصلت راسة وتع بيانات الد  والمقابلة الحرة لجم ( عامل واستخدام الباحث الاستبانة172ة من)عشوائي  

 تلخدماا بمديريةضا لدى العاملين والر   بين التماثل التنظيمي   راسة إلى وجود علاقة إيجابي ةالد  
 .الجامعية بالمسيلة

ة فسي  ن  احة البالر   نظيمي  اثل الت  معرف على علاقة الت  لى الت  دراسة هدفت إ (2018)ملاك جرى وأ-  
، كما يلةبالمس ةيماثل بالراحة النفسية لدى أعوان الحماية المدنرابطية بين أبعاد الت  وتحديد العلاقة الت  

لعمال  ةة في الراحة النفسي  عرف على مدى وجود فروق ذات دلالة إحصائي  لى الت  هدفت الدراسة إ
لقياس  ستبانةاستخدام ا ة( كما تم  الأقدمي  و  الجنس،و  للمتغيرات الديمقراطية )السن، الحماية المدنية تبعًا

المكون  ةاحة النفسي  ومقياس الر  ،ة( العضوي   ،شابهالت   ،) الولاء   بعادأ 3 مقسم على التماثل التنظيمي  
عوان ( فرد من أ 60ة على عينة قوامها)توزيعها بطريقة عشوائي   أبعاد تم   6موزع على  بند (54من)

ل التنظيمي النفسية والتماث ة الراحةلى وجود علاقة معنوي  راسة إوتوصلت الد   ،ة بالمسيلةالحماية المدني  



 الت ماثل الت نظيمي  وعلاقته بمستوى الط موح لدى مديري مدارس الت عليم الأساسي  بمدينة بنغازي 

 

 

 53  
  

وجود فروق ذات دلالة إحصائية لى عدم اسة إكما توصلت الدر  ،بالمسيلةمدنية عوان الحماية اللدى أ 
فروق إحصائية  دبينما توج ،لاختلاف متغير الجنسنحو الراحة النفسية  واتجاهاتهم د العينةفراراء أآفي 

 قدمية.نحو الراحة النفسية تعزى لمتغيري  السن و الأ واتجاهاتهم  فراد العينةفي أراء أ
ثر التماثل التنظيمي في دافعية العمل فقد هدفت إلى الكشف عن أ (2018)المواضية  دراسةأما - 

نظر المربيات في مديرية تربية الزرقاء لتحقيق هدف الدراسة  ل من وجهةلدى مديرات رياض الاطفا
 اختيارتم ها و ثباتالبيانات بعد التحقيق من صدقها و لجمع  ، وأعدت استبانةاستخدام المنهج الوصفي

توصلت الدراسة إلى نتائج أهمها ، و طفال ( مربية أ494عينه طبقية عنقودية عشوائية تكونت من)
مستوى التماثل  وأن ،( من التباين في الدافعية للعمل%56.9ثر للتماثل التنظيمي بمقدار)وجود أ

ة في النظام الموجو يفالعضو التشابه يليه  ،الذي احتل المرتبة الأولى وأبعاد الولاء التنظيمي التنظيمي
ودة بمستوى جتماعية موجعية العمل وأبعادها: النفسية والاكما تبين أن مستوى داف ، د بمستوى متوسط

 . متوسط
هدفت الى اختبار  التي (2018)الكعبي درست موضوع التماثل التنظيمي دراسة ومن الدراسات التي-

لية بلغ هن بالمصارف الأى عينة من العامليالتنظيمي لديمي في الحد من الصمت دور التماثل التنظ
إلى  وقد توصلت الدراسة ،انات الدراسةأساسية لجمع بي اة أد ستخدمت الاستبانةوا ا( فردً 67)عددهم 

كما بينت  ،لصمت التنظيمي)وجود علاقة سلبية بين التماثل التنظيمي وا همهاكان أ  عدة استنتاجات
دلالة  يئج الدراسة وجود تأثير ذظهرت نتاكما أ ،توى التماثل التنظيمي كان مرتفعًا مس ن  الدراسة أ

 .اع التماثل التنظيمي في الحد من الصمت التنظيمي إحصائية معنوية لارتف
العلاقة بين التماثل التنظيمي  بيعةهدفت إلى التعرف على ط(2019)مرابط  جراهاأوفي دراسة -

ن الفروق لى الكشف عإالعام و  صائيين النفسيين في القطاع الصحيخوإدراك الهوية المهنية لدى الإ
ظيمي ومستوى إدراك الهوية المهنية تبعًا ذات الدلالة الإحصائية في مستوى التماثل التن

ل و وتكونت الدراسة من شقين: الشق الأالمؤهل العلمي( و  الحالة المهنية،و  قدمية المهنية،لمتغير)الأ
يق مقياس بمن خلال تط التحليلي م فيها المنهج الوصفي الارتباطيكمية استخد ويتضمن دراسة

تكونت عينة الدراسة من  و ،ومقياس الهوية المهنية (cheney1982) ل مستوى التماثل التنظيمي
 العام لولاية بسكرة تم اختيارهم بطريقة العينة القصدية ، خصائي نفسي في القطاع الصحيأ (110)

ابة وبعد عملية البحث والإج، جهة نصف المو المقابلة  استخدام دراسة كيفية وأما الشق الثاني فه
أهمها وجود علاقة ارتباطيه بين التماثل التنظيمي وإدراك الهوية المهنية  عدة أسفرت الدراسة عن نتائج

عينة الدراسة  ظيمي لدىن مستوى التماثل التنوأ ،لصحي العامالنفسيين في القطاع الدى الأخصائيين 
وجد فروق ت نه لامستوى الهوية المهنية كان عاليًا أيضًا، كما بينت نتائج الدراسة أ نكان عاليًا وأ

نية بينما المه ةوإدراك الهوية المهنية تعزى لمتغير الأقدمي ،ذات دلالة إحصائية في التماثل التنظيمي
سيين لصالح صائيين النفخير المؤهل العلمي في إدراك الهوية المهنية بين الألمتغ عًاوجدت فروق تب

 .دون حملة الدكتوراه الليسانس والماجستير حملة 
جريت العديد من الدراسات ذات الصلة بمتغير مستوى : أتناولت مستوى الطموح الدراسات التي: ب

معرفة مدى العلاقة بين الطموح  من دراسة هدفت إلى (1994)ابراهيم الطموح منها ما قام به
دراسة ب والأم واشتملت عينة الالأكاديمي ومستوى التحصيل الأكاديمي والتنشئة الوالدية لكل من الأ

ة بالدوحة وقسمت العينة طبقًا لمستوى من طلاب بعض المدارس الثانوية العام اطالبً  (187)على 
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 ا( طالبً 87) مجموعة الطلاب ذوي الطموح المرتفع وعددهم :لى مجموعتينإ الطموح الأكاديمي
م الباحث مقياس الطموح واستخد ،اطالبً  (91) ومجموعة الطلاب ذوي الطموح المنخفض وعددهم

همها عدم وجود فروق دالة أ  عدة وأسفرت الدراسة عن نتائج ، ناهية( بوإعداد صلاح أ الأكاديمي)
ية فلا توجد سبة للمعاملة الوالدما بالنأ التحصيل الدراسي بين مجموعتي الدراسة،ا في مستوى إحصائيً 

 ابعد الضبط عن الألم وكانت الفروق دالة إحصائيًّ  أي فروق دالة إحصائيًّا بين مجموعتي الدراسة إلا
 نم المرتفع بالنسبة لتنشئة كل   كاديمي  الح مجموعة الطلاب ذوي الطموح الألص 0.05عند مستوى 
 .الأب والأم 

توى لوظيفي ومسحساس بالأمن االعلاقة بين الإ لىللتعرف عدراسة هدفت  (2003) مإبراهي وأجرى -
، ةطنية الفلسطينية بمحافظات الغربيالو  ن في مقرات وزارت السلطةيالعامل يرينالطموح لدى المد

 (238في مقرات الوزارات وتكونت من) يرينالدراسة من المد هداف اختيرت عينةلتحقيق هذه الأو 
المؤهل و  ة،الوظيفي   الرتبةو  الجنس، ) دور متغيرات الدراسة معرفة لىكما هدفت إ ومديرة ، امديرً 

لإحساس ل وقد استخدم الباحث مقياس ماسلو ،من الوظيفي ومستوى الطموححساس بالأفي الإ العلمي (
للعلوم  ةحصائي  الإالرزمة  البيانات تم معالجتها إحصائيًّاعملية جمع وبعد  ،بالأمن ومستوى الطموح

 :نتائج عن الآتيإلى ( تمخضت spss) ةالاجتماعي  
 احساس بالأمن االإدرجة  ن  أ ودرجة مستوى  لوظيفي حصلت على تقدير منخفض جدًّ

 .الطموح حصل على تقدير مرتفع
 الطموح وى حساس بالأمن ومستبين الإ عكسية توجد علاقة ارتباطية. 

الجنس و  لى معرفة العلاقة بين مستوى الطموح والتخصصدراسة هدفت إ (2003)منسي جرى وأ -
عينه  وشملت ،ربد بالأردنإة الصف الثاني الثانوي في مدينة مي للوالدين عند طلبوالمستوى التعلي

وقد استخدم الباحث  ،من الإناث (350)من الذكور  (400) منهم وطالبة اطالبً  (750الدراسة  )
خدام الباحث است ولمعالجة بيانات الدراسة عند أفراد العينة لقياس الطموح انةفي هذه الدراسة استب

، راسةفي تحليل بيانات الد وتحليل التباين الأحادي الوسائط الحسابية والانحرافات المعيارية
طلبة عزى لجنس الفي مستوى الطموح ت   ذات دلالة إحصائية ق فرو  وجودظهرت نتائج الدراسة وأ

ستوى مفي  ذات دلالة إحصائية فروق ة أيضًا عدم وجود كما أظهرت نتائج الدراس لصالح الذكور،
مقارنة  فما فوق وكان لصالح مستوى الدبلوم الجامعي  ،للوالدين الطموح تعزى للمستوى العلمي

الدراسة القيام بدراسات معمقة على  توصياتوكان من  والابتدائي والأمي، بالمستوى الإعدادي
 .مستوى الطموح تتناول متغيرات جديدة

 ستوى الذكاء لدىمعرفة مستوى الطموح وعلاقته بم دراسة هدفت إلى (2005)شبير كما أجرى -
التعرف على العلاقة بين مستوى الطموح والمستوى الاقتصادي  و ،بغزةسلامية طلبة الجامعة الإ

 ،يةلطموح وبعض المتغيرات الديمغرافستوى اوكذلك التعرف على العلاقة بين م ،لهم والاجتماعي
وطالبة من الجامعة الإسلامية بغزة في الفصل الدراسي  اطالبً  (370تكونت عينة الدراسة من)

 همها:أ  عدة سفرت الدراسة عن نتائجوبعد معالجة البيانات إحصائيًّا أ (2005-2004الثاني للعام)
ت علاقة ارتباطيه ذا وجدتقد و ، سلامية بغزةتفع للذكاء عند طلبة الجامعة الإر د مستوى مو وج

بين درجات الطالبات على مقياس مستوى الطموح ودرجاتهم على مقياس مستوى حصائية دلالة إ
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 درجات طلبة الكليات العلمية والأدبية في مقياس فروق بين متوسطي كما تبين عدم وجود الذكاء،
 .الطموح ومقياس الذكاء

قدير الذات ومستوى الطموح لى التعرف على درجة تت إفدراسة هد (2012)الصلابي وأجرى -
من  اطالبً  60و اجانحً  احدثً  60 وبلغت عينة الدراسة ، وقدداث الجائحين وغير الجائحينحلدى الأ

م اختبار من الجائحين حيث تقرب سناً لعينة الدراسة الأ باعتبارها الفئة العمريةالثانوية  المدارس
وقد ،(2010:2009للعام الدراسي ) الثانويةبالطريقة العشوائية من طلبة المدارس  العينة المقارنة

رت فسأوقد  ،لمستوى الطموح لتقدير الذات ومقياس )كاميليا عبد الفتاح( (بتل تم تطبيق مقياس)
لية من لكموجب بين تقدير الذات ومستوى الطموح لدى العينة ا ارتباطالنتائج عن وجود معامل 
 بين الجائحين وغير الجائحين على ووجود فروق ذات دلالة إحصائية ،الجائحين وغير الجائحين

 .متغير مستوى 
كلية التربية ات بلى معرفة مستوى الطموح لدى طالدراسة هدفت إ (2016)عبيد جرى كما أ -

الطموح  لى معرفة العلاقة بين مستوى كما هدفت إ بجامعة طرابلس ومستوى السعادة النفسية لديهن،
حقات تالدراسة جميع الطالبات المل وقد شملت عينة السعادة النفسية لدى طالبات جامعة طرابلس،و 

 (2016-2015ام الجامعي)م معلم فصل بكلية التربية جامعة طرابلس للعقسبالفرقة الأولى والثانية 
البات أن مستوى الطموح لدى ط :تيةفرت الدراسة عن النتائج الآس، أوبعد جمع البيانات وتحليلها

نفسية ن مستوى السعادة الوأ ،جامعة طرابلس كان أقل من المتوسطقسم معلم فصل بكلية التربية 
 دبين وجو تلدى طالبات قسم معلم فصل بكلية التربية طرابلس كان أقل من المتوسط كذلك، كما 

( بين أبعاد مستوى الطموح وأبعاد السعادة 0.01عند مستوى) وموجبة علاقة ارتباطية دالة إحصائيًّا
اد  مستوى ازدي سعادة النفسية، وأننه كما زاد مستوى الطموح زاد مستوى الشعور بالأي أ النفسية،

 .لنفسيةادة االتي يترتب عليها شعور الفرد بالسعفي الحالة النفسية  اوح يصاحب ثمنً الطم
لى معرفة العلاقة بين مستوى الطموح والإبداع الإداري لدى فقد هدفت إ (2017)منى أما دراسة -

ث الباح خدموقد است الجزائر، -ببو سعادة-البشير رزيق الاستشفائيةالإداريين بالمؤسسة  العمال
لمستشفى وقد اعتمد الباحث في با (عاملًا إداريًّا45)وتكونت عينة الدراسة منالمنهج الوصفي 

ع الإداري بدا للإ واستبانة (1970قياس مستوى الطموح المقياس الذى اعدته )كاميليا عبد الفتاح 
سة كشفت الدرا إحصائيًّا وبعد جمع البيانات وتحليلها (2010)سعد خلف ومحمد كريم  عدادإ  من

 داري لدىالإبداع أهمها:ـ وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مستوى الطموح والإ عدة تائجعن ن
دى العمال لن مستوى الطموح أو  ،تشفائيةبو سعادة الاس زيق البشيرالعمال الإداريين بمؤسسة ر 

 .الإداريين كان منخفضًا
وطالبات جامعة  لبةالكشف عن مستوى الطموح لدى ط دراسة هدفت إلى (2018 )بكر جرى وأ- 

ة الدراسة نجاز لديهم وتكونت عينالشمالية بالسعودية وعلاقته بدافعية الإ بالمنطقةالجوف بطبرجل 
وقد استخدم الباحث  والآداب( طالب وطالبة من طلاب جامعة الجوف من كلية العلوم 300) من

 (2002غالية حميد القاسمي ) عدادلمعرفة مستوى الطموح واستبانة من إ  مقياس)كاميليا عبد الفتاح(
كما  ،ا من أفراد العينة لديهم مستوى طموح بدرجة مرتفعةكبيرً  ان عددً أ واتضح ،نجازلدافعية الإ

بة نجاز لدى طلوح والدافعية للإبأن هناك علاقة ارتباطية دالة بين مستوى الطم ظهرت الدراسةأ
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ستوى في م بين الذكور والإناث ود فروق جوهريةكما بينت الدراسة عدم وج وطالبات جامعة الجوف،
  .، الطموح

متحان لدى ف عن العلاقة بين مستوى الطموح وقلق الالى الكشإ (2018)بلعقون  وهدفت دراسة-
 اتلميذً  (90عينة الدراسة من)وقد تكونت  ،في ولاية الوادي بالجزائر تلاميذ الصف الثالث الثانوي 

 (، 2005)معوض عبد العظيم  عدهالباحث مقياس مستوى الطموح الذى أ وقد استخدم  ،وتلميذة
 وصلوبعد جمع البيانات وتحليلها ت (، 2014)غربي عبد الناصر  عدهومقياس قلق الامتحان الذى أ 

بين مستوى الطموح وقلق الامتحان لدى عينه  علاقة ذات دلالة إحصائيةالباحث إلى أنه لا توجد 
 .الدراسة

 نيةيالعلاقة بين مستوى الطموح وبعض القيم الد معرفة ىفقد هدفت إل (2018)رقيق أما دراسة -
وطالبة بالسنة الثالثة  اطالبً  (36الدراسة من) عينة وتكونت ،بالجزائر بالمسيلةلدى الطالب الجامعي 
 ماتخدم اسوت ،لجمع البيانات بالمسلة،م علم النفس بجامعة محمد بوضياف توجيه وإرشاد من قس

 ادعدومقياس القيم الدينية من إ  )حمودي عبد الحسن( عدادمقياسين مقياس مستوى الطموح من إ 
 ةعلاق جودو تائج الدراسة عن أسفرت ن ت إحصائيًّابعد معالجة البياناو )سامية بنت محمد بن لادن( 

 . ارتباطية دالة إحصائيا بين مستوى الطموح والقيم الدينية
لطموح االنفسية وعلاقتها بمستوى  ى السعادةلى التعرف علفقد هدفت إ (2019)نالزب دراسة ماوا-

 (446وتكونت عينه الدراسة من ) ،المتوقع تخرجهم بالجامعة الأردنية لدى طلبة الجامعة الأردنية
اس أكسفورد وقد قام الباحث باستخدام مقيتم اختيارهم بالطريقة العشوائية  وطالبة متوقع تخرجهم اطالبً 

هم لديهم ن الطلبة المتوقع تخرجشارت نتائج الدراسة إلى أأموح و النفسية وتطوير مقياس الط للسعادة
د علاقة وجو  ظهرت النتائجكما أ طموحهم منخفض،مستوى  وى متوسط من السعادة النفسية وأنمست

 نفسية ومستوى الطموح تبعا للجنسعادة الالس بين 0.05عند مستوى  ارتباطيه ذات دلالة إحصائية
 ا في مستوى السعادة النفسية والطموح تعزى لمتغير الجنسحصائيً ووجدت فروق دالة إ ،لصالح الإناث

 لصالح الإناث.
ي تكوين ة وفيدانيفي تطوير أدوات الدراسة الم من الدراسات السابقة ة الحاليةراسلقد استفادت الد 

ت جريأ ويلاحظ في الدراسات السابقة التي ،مشكلة الدراسة وتساؤلاتهاكذلك بلورة و الإطار النظري 
بشكل  مستوى الطموحوهما التماثل التنظيمي و  عدم وجود دراسة تربط بين متغيري الدراسة الحالية

طبق تس راسة الحالية حيثوعلى مديري المدارس بشكل خاص وهذا ما يميز الد عام وفي البيئة الليبية
 ساسي بمدينة بنغازي .مدارس التعليم الأ على مديري 

 الطريقة والإجراءات: 
راسة حيث مته لموضوع الدنظرًا لملاء لارتباطيا الدراسة تم استخدام المنهج الوصفيتحقيقاً لأهداف 

 .ضهاببعيقوم هذا المنهج على وصف الظاهرة وتفسيرها ومعرفة ارتباط المتغيرات 
الغ ساسي بمدينة بنغازي والبمدارس التعليم الأ يري مجتمع الدراسة جميع مد ضم:ـ مجتمع الدراسة -

المكاتب التعليمية يتوزعون على  (2020-2019لعام الدراسي )خلال اومديرة  امديرً  (184عددهم)
 الخدمية بالمدينة.

يث وزعت ح النسبية ة العشوائية الطبقيةومديرة بطريقة العين امديرً  (130تم اختيار) عينة الدراسة:ـ -
 (%64نسبته )ما ي استبانة، أ (119)وزعة د من الاستبانات المعائداة الدراسة عليهم جميعاً وبلغ الأ

 .من مجتمع الدراسة الكلى 
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 مستوى التماثل التنظيمي لمديري  لقياساستخدمت أداة الدراسة لجمع بيانات  :ـالدراسةأداتا  -
  cheney( 1982ستخدم المقياس الذى صممه)ساسي بمدينة بنغازي، االتعليم الأمدارس 

 (2003) مازن رشيد وترجمة للعربية الباحث الأردني Hemberg Johnson ( 1999وطوره)
المدارس الخاصة  ي على مدير  لقياس التماثل التنظيمي (2013)الزغبيدراسة  تهخدمواست

 .بالأردن
يث حبمدينة بنغازي  ساسيح لدى مديري مدارس التعليم الألقياس مستوى الطمو كما استخدمت أداة 

 .( 2005 )وسيد عبد العظيم ،معوض محمد عبد التواب المقياس الذى أعده عتمدا 
 لقياسه، اعدتأ  فعلًا ما انها تقيسمن صدق أداتا الدراسة وأن  كيد للتأ :داتا الدراسة وثباتهماصدق أ -

 ختصين في مجالاتاستخدمت طريقة الصدق الظاهري بعرضها على مجموعة من الخبراء والم
وبناء على ملاحظات  ،فقراتهاآرائهم وملاحظاتهم عن  اءوطلب منهم إبد العلوم الإنسانية

اللغوية ودمج فقرتين في أداة مستوى  اغةبعض التعديلات من حيث الصيالمحكمين أجريت 
لتأكد الفاكروبناخ لاستخرج صدق المحك للأداتين فضلا عن ذلك استخدمت معادلة ، الطموح كما

( بينما بلغت 0.87الدراسة حيث بلغت قيمة معامل ثبات أداة التماثل التنظيمي) يمن ثبات أدات
 .(0.90قيمة معامل ثبات أداة قياس مستوى الطموح)

 :ومناقشتهاعرض نتائج الدراسة  -
 :تيةل الإجابة عن الأسئلة الآسيتم عرض نتائج الدراسة وفقاً لتساؤلاتها وذلك من خلا 

  : ي مدينة ف مدارس التعليم الأساسي ظيمي لدى مديري ما مستوى التماثل التنالسؤال الأول
 بنغازي من وجهة نظرهم ؟

 راد عينةفلحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أهذا السؤال تم حساب المتوسطات ا للإجابة :عن
توسطات يوضح قيم الم (1)التماثل التنظيمي والجدول  الدراسة عن كل فقرة من فقرات استبانة

 وانحرافاتها مرتبة ترتيبًا تنازليًّا
 (1جدول)

 اد عينة الدراسة عن فقرات استبانةأفر  المعيارية لاستجابات المتوسطات الحسابية والانحرافات
 . التماثل التنظيمي مرتبة تنازليًّا

المتوسط  الفقرة م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 المستوى  الترتيب

يجابية على أن اتخذ القرارات ذات النتائج الإحاول أ 11
 المدرسة

 مرتفع 1 .75 4.44

 مرتفع 2 .80 4.36 متفقة مع رسالة المدرسةن تكون قراراتي أحرص أ 10

 مرتفع 3 83. 4.30 لى حد كبيرتماثلة إرى قيمتي وقيم المدرسة مأ 13
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 مرتفع 4 77. 4.26 ي المستمر للمدرسةأشعر بولائ 3

خرون المدرسة بطريقة غير أتضايق عندما ينتقد الآ 2
 موضوعية

 مرتفع 5 74. 4.24

 مرتفع 6 87. 4.21 عمل بهذه المدرسةأ  نيلآخرين ألأفخر بالقول  18

ن صورة المدرسة في المجتمع تماثل توجهاتي اعتقد أ 14
 وتطلعاتي

 مرتفع 7 83. 4.20

 مرتفع 8 88. 4.14 عمل فيهالدي انتماء للمدرسة التي أ  15

 مرتفع 9 76. 4.10 هتم بمستقبل المدرسة بجديةأ  1

 مرتفع 10 88. 4.08 هذه المدرسة أشعر بالاعتزاز لانتمائي إلى 16

 مرتفع 11 1.04 4.06 هدافهاي كي تحقق المدرسة أ أعمل ما بوسع 9

 مرتفع 12 94. 4.00 أستطيع وصف المدرسة بأنها أسرة واحدة 20

 مرتفع 13 92. 3.98 قصى جهد لتحقق المدرسة وأهدافهاأبذل أ 8

 مرتفع 14 97. 3.95 أدافع عن المدرسة وسياساتها أمام الآخرين 5

ة أزات المدرسة مدعاة فخر لأعضاء هيأرى أن إنجا 6
 التدريس فيها

 مرتفع 15 99. 3.92

نها مشكلاتي أنظر إلى مشكلات المدرسة على أ 12
 الشخصية

 مرتفع 16 1.02 3.87

 مرتفع 17 94. 3.79 تتماثل هويتي بهوية المدرسة 17

عن مشاريع المدرسة الناجحة التحدث علنيًّا أحب   7  مرتفع 18 1.17 3.76 

كثيرة مشتركة مع الاخرين  أرى ان لدي مواقف إيجابية 19
 الذين يعملون في المدرسة

 مرتفع 19 1.14 3.69

عضاء هيئة التدريس في هذه أفخر بأن أكون أحد أ  4
 المدرسة

 مرتفع 20 1.14 3.68

.50 4.05 التماثل التنظيمي  مرتفع 
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.50 4.17 التشابه  مرتفع 

.59 3.99 الولاء  مرتفع 

.64 3.99 العضوية  مرتفع 

دارس م مستوى التماثل التنظيمي لدى مديري ل أن المتوسط الحسابي الكلي (1)دول جيتضح من ال
وهذا تمثل  (0.50نحراف معياري)با (4.05التعليم الأساسي بمدينة بنغازي من وجهه نظرهم بلغ)

نحراف با (4.17لمجال التشابه) مستوى مرتفع من التماثل التنظيمي وبلغ المتوسط الحسابي
ثم مجال  (0.59وانحراف معياري ) (3.99يليه مجال الولاء بمتوسط حسابي ) (0.53معياري)

، وكل المتوسطات الحسابية مرتفعة (0.640وانحراف معياري) (3.990العضوية بمتوسط حسابي)
كانت  " التماثل التنظيمينةداة "استباتوسطات لجميع فقرات أكما يلاحظ من الجدول أيضاً أن قيم الم
فع من التماثل التنظيمي لدى مديري مدارس التعليم الأساسي مرتفعة، ولعل ظهور هذا المستوى المرت

ه  هم بالتشابظيمي لديهم يعنى شعور ارتفاع التماثل التن ن  في مدينة بنغازي يعكس مؤشرًا إيجابيًّا؛ لأ
كه بينهم مشتر  وأهدافراكهم بوجود خصائص وقيم يعملون بها وإد والولاء والعضوية للمدارس التي

 ؛عتزازوشعورهم بالفخر والا بيهايعملون  اك ارتباطًا وانتماء للمدرسة التين هن، وأ مدارسهم وبين
ماً في المجتمع م احتراكسبهتللمدارس  نيريمدبصفتهم وظائفهم  ن  أو  ،هم جزء من جماعة العمل فيهالأن  

لتوافق  مكن تحليل ذلكوي لدعم أنشطة مدارسهم وتحقيق أهدافها ورسالتها،مما يعطيهم القوة اللازمة 
هم تسهم وظائفهم في اشباع حاجاتحيث  ،ارسفي المد السائدةيؤمنون بها مع القيم  قيمتهم التي

 ن يقبلعامل مهم في أ فإنها ةو اجتماعيأ ةكانت الأسباب ماديأ ، و سواءوالاجتماعيةالأساسية 
 المسؤولية نتيجةمكانياتهم ويتحملون رون كل إسخوي ةأداء أعمالهم بحماس المدارس على يرومد

جاهًا ات   كسوهذا قد يع ،ليهاالتي ينتمون إ رسينويتهم للمدوعض لارتفاع مستوى تماثلهم اندماجهم
صول حويتضح هذا جليًّا ب ى نجاحها وتطورها،رار العمل بالمدرسة والمحافظة علعلى استم إيجابيًّا

مدارس  يري دم ومعنى ذلك أن   ،ماثل التنظيمي على متوسطات حسابية عاليةالت جميع فقرات استبانة
ن اتخاذ القرارات ذات النتائج الإيجابية على المدرسة ساسي في مدينة بنغازي يحاولو التعليم الأ

قيم  قيمهم متماثلة مع ن  وأنهم يرون أ ؛ويحرصون على أن تكون قراراتهم متفقة مع رسالة المدرسة
عتقدين الفخر للعمل في مدارسهم مكما أنهم يشعرون ب تجاههان يشعرون بالولاء المستمر ، وأمدارسهم

ماء والعمل قدر شعورهم بالانت ا يعزرمم   مع توجهاتهم وتطلعاتهم المستقبليةصورة المدرسة تتماثل  ن  أ
اً جعلهم أيض وهذا ما ،ى جهودهم في ذلكهدافها وبذلهم لأقصا أ بوسعهم لكي يحققو  مكان ماالإ

ا مشكلاتهم هخرين وإحساسهم العميق بمشكلات المدرسة وكأن  أمام الآيدافعون عن مدارسهم وسياستها 
لمهنة باعتبارها ل هم للمهنة فيرتفع مستوى تماثلهم التنظيمي  بسبب حب   د يكون ذلك أيضًاة وقخصي  الش  

مهنة ب عملون ي هموأن   ،ة خاصةخصي  أهدافهم الش  وتحقيق  المهنيةمارسة للعمل وإشباع قيمهم مكان الم
 عيالس  و لمهنة لهذه ا ةشابه والعضوي  رسخ لديهم قيم الولاء والت  ين وهذا كفيل بأ ،عليم منذ سنوات طوالالت  

 ها يمكن تحقيقم يلتزمون  بتحقيق أيضًا ا يجعلهممم   ،همم في وظيفتإليه من تقد   اصلو و ا مللحفاظ على 
 راسةوتتفق هذه النتيجة مع د ،ا منها وينتمى إليهارسالة المدرسة والعمل مع الجماعة كونه عضوً من 

 التماثل التنظيمي إلى أن  مستوى  اتوصلت ين( ال ت2006السعود والصرايرة)  ( ودراسة2006) تشان
 كان مرتفعًا.
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 :ثانيالسؤال ال
   في مدينة بنغازي من وجهة نظرهم؟ ساسيعليم الأما مستوى الطموح لدى مديري مدارس الت 

 جاباتلاست حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لسؤال تم  عن هذا ا للإجابة
يوضح قيم هذه  (2)مستوى الطموح والجدول  عينة الدراسة عن فقرات استبانة فرادأ

 .توسطات وانحرافاتها مرتبة ترتيبًا تنازليًّاالم
 (2جدول)

اد عينة الدراسة عن فقرات فر تجابات ألدرجات اس الانحرافات المعياريةو المتوسطات الحسابية 
 استبانة مستوى الطموح مرتبة ترتيبًا تنازليًّا

المتوسط  الفقرة م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 المستوى  الترتيب

 مرتفع 1 0.70 4.43 أشعر بالتفاؤل نحو المستقبل 37

 مرتفع 2 0.65 4.378 في الحياةأشعر بالرغبة  33

 مرتفع 3 0.80 4.30 أسعى لتحقيق ماهوا أفضل 35

 مرتفع 4 0.78 4.27 أسعى لتحقيق الأهداف التي رسمتها 21

 مرتفع 5 0.92 4.09 أحدد اهدافي في ضوء إمكانياتي 26

 مرتفع 6 0.91 4.09 اعتقد ان المعاناة تكون دافعاً للإنجاز 38

 مرتفع 7 0.90 4.05 ارً العسر يسأؤمن أن بعد  48

 مرتفع 8 0.89 4.05 جديد ولا أجد صعوبة في تقبل كل ما ه 42

 قأستطيع استبدال أهدافي التي لا تتحق 46
 بأخرى يمكن تحقيقها

 مرتفع 9 0.98 4.02

 مرتفع 10 0.89 4.01 أشعر بالأمل والتفاؤل 47

 مرتفع 11 0.94 3.99 أرى أن الحياة ستستمر مهما حدث 31

 مرتفع 12 0.96 3.97 في حياتي ا واقعيةضع اهدافً أ 25

 مرتفع 13 0.81 3.978 أدرك أن الحياة متغيرة 41
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 مرتفع 14 1.00 3.96 ينبغي الاستفادة من التجارب الفاشلة 32

 مرتفع 15 1.13 3.86 ينبغي عدم الاستسلام للفشل 36

 مرتفع 16 0.86 3.84 من الأفضل أن يضع الفرد   أهدافًا بديلة 44

لدي القدرة على تعديل أهدافي حسب  27
 الظروف

 مرتفع 17 1.06 3.83

 مرتفع 18 1.11 3.79 لا يشغلني التفكير بالمستقبل 30

 مرتفع 19 0.99 3.78 ن الفشل أول خطوات النجاحأعتقد أ 45

التكنولوجية أعتقد أن توظيف التطورات  39
 مطلوبة

 مرتفع 20 1.13 3.78

 مرتفع 21 1.09 3.78 اتبي من عقجهنيوا أستطيع التغلب على ما 24

 مرتفع 22 1.15 3.78 لى المستقبل بأمانأتطلع إ 34

 مرتفع 23 1.04 3.68 مكانياتي والاستفادة منهاأستطيع توجيه إ 29

 مرتفع 24 1.05 3.66 فعله دعرف جيدا ما أريأ  22

 مرتفع 25 1.01 3.59 هدافيلدى القدرة على تحديد أ  28

 مرتفع 26 1.20 3.51 هدافيإنني واثق من تحقيق أ  23

 مرتفع 27 1.27 3.27 سعى وراء المعرفة الجديدةأ 43

ة التي يلدى رغبة في مواكبة التحولات الجوهر  40
 يلميشهدها العالم في مجال ع

 مرتفع 28 1.30 3.21

 مرتفع 0.58 3.89 الكلي مستوى الطموح

 مرتفع 0.63 4.04 التفاؤل

 مرتفع 0.76 3.94 حباطتحمل الإ



ريفد.    م 2020 سبتمبر...  ثامنجلة كلية التربية ... العدد الم... نجاة عبد القادر الش 
 

 

 62  
  

 مرتفع 0.70 3.81 تقبل الجديد

 مرتفع 0.69 3.76 هدافالقدرة على تحقيق الأ

ليم عمدارس الت   لدى مديري  موحلمستوى الط   الكلي   المتوسط الحسابي   ( أن  2يتضح من الجدول)
وهذا يمثل مستوى  (0.58) معياري   بانحراف (3.89بمدينة بنغازي من وجهه نظرهم بلغ ) ساسي  الأ

 بانحراف(  4.04فاؤل)مجال الت   في ابي  وبلغ المتوسط الحس ،المدارس يري موح لدى مدمن الط   مرتفعًا
 ( ثم  0.76) وانحراف معياري   (3.94)   حباط بمتوسط حسابي  ل الإيليه مجال تحم   (0.63معياري)

وأخيرًا مجال القدرة على  (0.70) معياري  وانحراف  (3.81) ل الجديد لمتوسط حسابي  مجال تقب  
 (2)كما يلاحظ من الجدول  (،0.69) وانحراف معياري   (3.76) هداف لمتوسط حسابي  تحقيق الأ

فع من ستوى المرتوهذا الم ،ت مرتفعةموح كانمستوى الط   "مقياس" جميع فقرات استبانة أن   اأيضً 
ارتفاع مستوى  ن  ؛ لأاً يجابيًّ بمدينة بنغازي يعكس مؤشرًا إ ساسي  عليم الأمدارس الت   موح لدى مديري الط  

حقيق هو جديد من أجل ت ما ل كل  وتقب   الإحباطل فاؤل والقدرة على تحم  طموحهم يعني شعورهم بالت  
 تيل  في الحياة وسعيهم لتحقيق الأهداف ا غبةبالر   يرينفي شعور المد اوهذا يتجلى واضحً  ،الأهداف

ستبدال وقدرتهم على الى المرونة لديهم ، بالإضافة إنجازللإ المعاناة دافعًا أن  قناعتهم ب رسموها مع
موح لدى من الط   مرتفعهذا المستوى ال ن  إ حقيق.خرى قابلة للت  ألم تتحقق بأهداف  تيأهدافهم ال  

ارب جمدى إدراكهم لتغيرات الحياة المستمرة ومدى أهمية الاستفادة من الت   يعكس أيضًا يرينالمد
الفاشلة وعدم استسلامهم للفشل وقدرتهم على وضع أهداف بديلة وتعديلها حسب ظروفهم وإمكانياتهم 

تمكنهم  يتطورات الجديدة ال  طلعهم إلى المستقبل بأمان وسعهم إلى المزيد من المعرفة ومواكبة الت  وت
 يري المدارس لمد الفكري النضج  وقد تعزى هذه النتيجة إلى ،آمالهم وأهدافهم قدم نحو تحقيقمن الت  

 ضج الفكري  تبط الن  حيث ير  ،إمكانياتهمو اتهم و جل تطوير ذمن أ جعلهم يشعرون بالحماسة والجد  ا يمم  
عديد من ة واكتشاف خبرات وتجارب منحتهم الللأفراد ووعيهم للحياة العملي   والعملي   بالمستوى العلمي  

ة ومستوى ي  الي ارتفاع سقف توقعاتهم المهنوبالت   ؛هدافهمتمكنهم من تحقيق أ  تيساليب والمهارات ال  الأ
يع الاستمرار في لا يستط فردفال ؛ة للمستقبلظرة الإيجابي  موح يرتبط بالن  مستوى الط   ن  أكما  ،طموحهم

في استجابات أفراد  (2)ملاحظته في الجدول يمكن حياته بدون تفاؤل وأمل نحو المستقبل وهذا ما
 تقبل" وحصولهم علىعلى "أشعر بالتفاؤل نحو المس تنص   تيال  ( 37الدراسة على الفقرة رقم)عينة 

ب رتيغبة في الحياة" على الت  ( ومضمونها "أشعر بالر  33، وتؤكدها حصول الفقرة رقم)رتيب الأولالت  
ع دراسة وتتفق هذه النتيجة م موح المستخدم في هذه الدراسة،اني في فقرات مقياس مستوى الط  الث  

موح مستوى الط   ن  تي توصلت إلى أ( ال  2018)( ودراسة بكر2005)شيرب  ( ودراسة2003)براهيم إ
 .كان مرتفعًا

   (0.05عند مستوى ) ةهل توجد علاقة ارتباطاية ذات دلالة إحصائي  الث: ؤال الث  الس&= 
 دينة بنغازي؟بم ساسي  عليم الأالت   موح لدى مديري مدارسومستوى الط   نظيمي  ماثل الت  بين الت  

ماثل ت  موح والت مستوى الط  ؤال استخرجت معاملات ارتباط بيرسون بين مجالاجابة عن هذا الس  للإ
 . ن هذه المعاملاتبي   (3)والجدول  نظيمي  الت  
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 (3جدول)
 بين مجالات مستوى  بيرسون قيم معاملات ارتباط 

 نظيمي  ماثل الت  موح والت  الط  

 بيرسون معامل ارتباط  المجال

 0.78 فاؤلالت  

 0.75 حباطل الإتحم  

 0.74 ل الجديدتقب  

 0.65 هدافالقدرة على تحقيق الأ

 0.85 موح ككل  مستوى الط  

دارس م موح بمجالاته المختلفة لدى مديري ط  درجات العلاقة بين مستوى ال (3ابق)يوضح الجدول الس  
عام،  وقد جاءت  مجال وبشكل بشكل منفرد مع كل   نظيمي  بمدينة بنغازي وتماثلهم الت   ساسي  الأعليم الت  

ابع اسة)الت  ر بين متغيري الد   ةة وهذا يدل على مدى العلاقة الارتباطي  عنوي  قيم معاملات الارتباط دالة م
 نظيمي  ثل الت  ماموح بشكل عام والت  بين مستوى الط   ةالمستقبل( حيث بلغت قوة العلاقة الارتباطي  و 
ماثل الت  فاؤل و بين مجال الت   ةالمجالات فقد بلغت قوة العلاقة الارتباطي   وى ا على مستم  أ  (0.85)

حباط ل الإجاء مجال تحم   =&( ثم  0.05أقوى علاقة وهى دالة عند مستوى)( وهى 0.78) نظيمي  الت  
 الثة( وفي المرتبة الث  0.75) نظيمي  الت  ماثل انية حيث بلغ معامل الارتباط بينه وبين الت  في المرتبة الث  
 (وأخيرًا0.74) نظيمي  ماثل الت  ن الت  وبيسول بينه الجديد حيث بلغ معامل ارتباط بر  لجاء مجال تقب  

المجال الأقل قوة بين  (وهو0.65) يث بلغ معامل ارتباطي ةهداف حجاء مجال القدرة على تحقيق الأ
 ةضوي  شابه العتوإحساسهم بنظيمي ل الت  ماثشعور المديرين بالت   ومعنى ذلك أن   موحالط  مجالات مستوى 

لى تقبل قدرتهم عفي مستوى تفاؤلهم و  بخاصةالولاء لمدارسهم قد أثر في زيادة مستوى طموحهم و 
تي هة مع أهدافهم والتي  هي متطابقة أو متشابل الإحباط من أجل تحقيق الأهداف ال  الجديد وتحم  
دراسة  كدتهأ ، وهذا ماموح لديهمستوى الط  يجابي بالتفاؤل والأمل وارتفاع ملى شعورهم الإإأدت بدورها 

 الوظيفي ومستوى الطموح، و نتائج بالأمنحساس فيما يتعلق بوجود علاقة بين الإ (2003)إبراهيم 
 دراسةو والسعادة النفسية ، حالطمو وى بينت وجود علاقة ارتباطية بين مستالتي ( 2016عبيد)  دراسة
 .داري بين الطموح والإبداع الإقة ( بوجود علا2019والزين )( 2017منى)

 :تيراسة وذلك على النحو الآجاز نتائج الد  ييمكن إ تائج والتوصيات:ملخص الن -
   في بنغازي  ي  عليم الأساسلدى مديري مدارس الت   نظيمي  ماثل الت  مستوى الت   راسة أن  أظهرت نتائج الد

 . كان مرتفعًا
   ة بنغازي في مدين ساسي  عليم الأمديري مدارس الت  موح لدى مستوى الط   ن  راسة أكشفت نتائج الد

 .كان مرتفعًا 
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 ومستوى  نظيمي  الت  ماثل بين الت   =&(0.05عند مستوى) ةة ذات دلالة إحصائي  علاقة ارتباطي   دتوج 
 .في بنغازي  ساسي  عليم الأموح لدى مديري مدارس الت  الط  

 :ةلآتيوصيات التقديم الت   اسة يمكنر وبناء على نتائج الد   -
  ي مراحل ف ديرينح لدى الممو ومستوى الط   نظيمي  ماثل الت  تتناول علاقة الت   إجراء دراسات أخرى

 .ساسي والمتوسطالأ
 ة كمدارس بوي  ر في المؤسسات الت   نظيمي  الت  ل ماثلى فحص وتحليل الت  إجراء دراسات مقارنة تهدف إ
 طفال.ورياض الأ ،جامعاتوال ،انوي  عليم الث  الت  
  قيات ر عرف على حاجاتهم ومستوى رغباتهم وزيادة الحوافز والت  الاهتمام بمديري المدارس والت  زيادة

 موح لديهم.والمكافآت للحفاظ على مستوى الط  
  :المصادر 

 الوالدية. العلاقة بين الطموح الأكاديمي وأساليب المعاملة (1993إبراهيم ) يعل ،براهيمإ -
 .591-570 ،(10)قطر.  التربيةكلية  حوليه. الدراسيوالتحصيل 

 نيريعلاقته بمستوى الطموح لدى المدالأمن الوظيفي و (. 2003) نضال سمير نايف، ،إبراهيم -
رسالة  .ليهاية عفراغثر بعض المتغيرات الديمأالسلطة الفلسطينية و  ةوزار مقرات العاملين في 

 .فلسطين، جامعة النجاح الوطنية  ،ماجستير منشوره
 .دار صادر، بيروت ، ٣لسان العرب، ط ، (1994منظور،) ابن -
على مستوى  المؤثرة(، دراسة لبعض العوامل 1981صلاح الدين محمد أحمد) ،أبو ناهية -

 .نجلو المصرية، مصرمكتبة الأ ،الجزء الأول ،(نجازوالإ  الاكاديمي )الدافعيةالطموح 
الإبداعي وعلاقته بكل من العزو السلبي ومستوى الطموح لدى  .التفكير(2004خالد) ،ىبو ندأ -

غزة  ،سلاميةالجامعة الإ ،رسالة ماجستير بتدائي،تلاميذ الصفين الخامس والسادس الا
 .،فلسطين

الاستغراق الوظيفي للعاملين وتأثيره  في بلورة التماثل التنظيمي ( .2016شهناز فاضل)أحمد،  -
مجلة  ،عينة من العاملين في مصرف الشرق الوسط العراقي للاستثمار( لآراء)بحث تحليلي 

 .298-274 ،( 22) 91،والإداريةالعلوم الاقتصادية 
رة رسالة ماجستير غير منشو  ، يالحوافز في تحقيق الولاء التنظيمأثر (. 2015) أمينة، جميل -

 .، الجزائرالبويرةو الحاج أ يكلأ، جامعة الإدارةكلية العلوم الاقتصادية والتجارية علوم 
 التنظيمي والاستغراق الوظيفي نموذج مقترح حول العلاقة بين التماثل(. 2019ماريا)، بالحمو -

 اصديقبموقع الجامعة كلية العلوم الاقتصادية والعلوم ألتجارية جامعة  رسالة ماجستير منشوره
 .ورفله، الجزائر ،مرباح

حة س المفتو الذات لمستوى الطموح لدى طلبة جامعة القدعلاقته مفهوم  ،(2008، زيادة)بركات -
 .256-219 (،2)1. المجلة الفلسطينية للتربية المفتوحة، في ضوء بعض المتغيرات

 التنظيمي في في بلورة التماثل التنظيمية. أثر العدالة (2008سامر عبد المجيد)، البشاشة -
-427 (،4)  4عمالفي إدارة الأ الأردنيةردنية )دراسة ميدانية( المجلة المؤسسات العامة الأ

461. 
ينة من عنجاز لدى مستوى الطموح وعلاقته بدافعيه الإ . (2018)محمد السيد حسين ،بكر -

 .28-1،(2) 53. القاهرة  النفسيرشاد مجلة الإ . طلبة وطالبات جامعة الجوف
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 انوي ث. مستوى الطموح وعلاقته بقلق الامتحان لدى تلاميذ السنة الثالثة (2018نصيره)، بلعقون  -
كلية العلوم لخضر الوادي  محمدبموقع جامعة  ماجستير منشورةرسالة  .ولاية الواديب

 .الجزائر ،والإنسانيةالاجتماعية 
سالة ر  ،ذةالأساتالانفعالي وعلاقته بالتوافق المهني لدى عينة  الاتزان.(2016بثنيه) ،بن عبد الله -

 .الجزائر بسكره ، لخضر محمد ، جامعة منشورهماجستير غير 
الضغط النفسي وعلاقته بمستوى الطموح الدراسي لدى تلاميذ السنة  .(2015محمد) ،بو فاتح -

 .الجزائر جامعة ورفله، ماجستير غير منشوره ، ثانوي رسالةالثالثة 
مستوى الطموح ومستوى القلق وعلاقتها ببعض سمات الشخصية  .(1984محمد محمد)، يبيوم -

 .مصر ،قالزقازيكلية التربية، جامعة  ، دكتوراةرسالة ،
لمستويات وأنماط  المحددةلمتغيرات الاجتماعية ا .(2002أسماء بنت عبدالله) ،التويجري  -

 .السعودية منشورات مكتبة الملك عبد العزيز الرياض، ،الاجتماعيالطموح 
يوي عل ءسنا ،مرتضى طاعمه سلطان والجنابى ،حسين على عبد الرسول والموسى ،الجنابي -

لمصارف دراسة تحليله في ا -يفي تعزيز التماثل التنظيم يدور التسويق الداخل(. 2017عباس)
 .26-1 (،24) 6ابل، مجلة الإدارة والاقتصاد ،في محافظة ب الأهلية

الحوكمة على تطبيق مبادئ  التنظيميةأثر سلوكيات المواطنة  (2017وائل محمد) ،جبريل -
 .49-11 (،8) 4، مجلة آفاق اقتصاديهدراسة ميدانية، -الليبيةبالمصارف التجارية 

موقع ب رسالة ماجستير منشوره.التماثل الوظيفي وعلاقته بالرضا التنظيمي (2018سيد) ،حنان -
 .الجزائر ، جامعة بوضياف المسيلة والاجتماعية ، الإنسانيةكلية العلوم  الجامعة،

.الميول المهنية ومستوى الطموح في ضوء بعض المتغيرات ودراسة (2015هبة الله ) ،ةخياطا -
 ،معة حلبجا كلية التربية، ،رسالة ماجستيرميدانية على طلبة الثانويات المهنية في حلب ، 

 سوريا.
الانفعالي وعلاقته بمستوى الطموح لدى الطالب الجامعي،  الاتزان. (2014)ي تبن التوا ،خيرة -

 ورفله، ،مرباح قاصدي والاجتماعية جامعة الإنسانيةكلية العلوم  ،غير منشورة رسالة ماجستير
 .الجزائر

ة أطاروح . المسار الوظيفي وعلاقته بفاعلية الذات ومستوى الطموح،(2018جميلة) ،دغيش -
 .الجزائر ، والاجتماعية جامعة محمد خيضر بسكره الإنسانيةكلية العلوم  ، ةدكتورا

.  القيادة متعددة العوامل لدى مديرى المدارس الأساسية (2018بتسام صالح البراوي)إ ،الدهشان -
سالة ر بالعاصمة عمان وعلاقتها بتوافر القيم التنظيمية في مدارسهم من وجهة نظر المعلمين، 

 ردن.جامعة الشرق الأوسط، الأ التربوية،كلية العلوم  ،ماجستير
 . القاهرة ،الحديثة  المصريةالمكتبة  ،أصول علم النفس.(1973أحمد عزت) ،ح راج -
عدادية وعلاقته ستوى الطموح لدى طلبة المرحلة الإ، قياس م(1984براهيم)إخليل  ،رسول -

 .جامعة بغداد، العراق التربية كلية ، ةدكتورا أطاروحة ببعض المتغيرات،
والتماثل التنظيمي تحليل للمفهوم والأبعاد  التنظيميةالهوية  ،(2003مازن فارس) ،رشيد -

 .لرياضا مركز البحوث بكلية العلوم الإدارية، دار النشر العلمي والمطابع ، ،لتطبيقاته السلوكية
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     التواضع، الصدق، )الدينية مستوى الطموح وعلاقته ببعض القيم  ،(2018خليفه)رفيق  -
لوم كلية الع رسالة ماجستير ، المسيلةلدى الطالب الجامعي دراسة ميدانية بجامعة  يثار(الإ

 .جامعة محمد بوضياف المسيلة الجزائر والاجتماعية ، الإنسانية
.السعادة النفسية وعلاقتها بمستوى الطموح لدى طلبة الجامعة (2019) لافيممدوح بنية  ، الزبن -

 (،28ية )ردنالجامعة الأ للدراسات التربوية، سلاميةمجلة الجامعة الإ ، المتوقع تخرجهم الأردنية
251-269. 

درجة ممارسة مديري المدارس الخاصة في عمان العاصمة لأبعاد  .(2013فواز) خلود ،الزعبي -
جامعة  ،يررسالة ماجست وعلاقتها بالتماثل التنظيمي من وجهة نظر المعلمين، التحويليةالقيادة 

 .ردنالأ ،وسط الشرق الأ
العلاقة بين الصلابة النفسية وقلق المستقبل ومستوى الطموح لدى  .(2015محمد) ،الزواهرة -

 .80-47(،10) 3فلسطين، ،ودية، مجلة جامعة القدس المفتوحةطلبة جامعة حامل بالسع
عضاء الهيئات التدريسية في أ .التماثل التنظيمي لدى (2009خالد)، والصرايرةراتب  ،السعود -

 (،26) مجلة دراسات العلوم التربوية الرسمية وعلاقته بأدائهم الوظيفي، الأردنيةالجامعات 
186-204. 

فة السائدة ا.دراسة لمستوى الطموح وعلاقته ببعض المتغيرات في ضوء الثق(2005توفيق) ،شبير -
 .فلسطين غزة، سلامية،بغزة، رسالة ماجستير الجامعة الإ سلاميةلدى طلبة الجامعة الإ

 والنشر مصر،دار المنهج للطباعة 1،طعلم النفس العام.(2008أنس) ،شكشك -
 دار ،1ط ،الجماعةديناميات بحاث علم النفس الاجتماعي و أ. (1989جليل الوديع) ،شكور -

 .لبنان طرابلس، الشمال للطباعة والتوزيع ،
لدى عمداء الكليات في جامعة القيادية دوار درجة ممارسة الأ .(2012مطر)أحمد ، الشمري  -

سالة ر  ة التدريس من وجهة نظرهم ،أبالتماثل التنظيمي لدى أعضاء هي الكويت  وعلاقتها
 .35-1، ردنالأ ،كلية العلوم التربوية ،ماجستير

 ،1ط بحث تطبيقي، ، تأثير الصراع البناء في التماثل التنظيمي.(2014خالد مهدي) ، صالح -
 .بغداد العراق ، الوطنيةدار الكتب والوثاق 

.تقدير الذات ومستوى الطموح لدى عينة من المراهقين الجائحين (2012بتسام سعد)إ ،الصلابي -
 فس،قسم التربية وعلم الن ،ماجستير رسالةمقارنه،  وغير الجائحين في مدينة بنغازي دراسة 

 .ليبيا ، جامعة بنغازي  ،الآدابكلية 
 .ردنالأ عمان، دار وائل للنشر، .والسلوك التنظيمي التربويةدارة الإ(. 2006الطويل هاني) -
سالة ر  ،دور القيادة التحويلية في تحقيق التماثل التنظيمي .(2018مين)أمحمد  ،عبد الرحيم -

 .،الجزائر ،المسيلة بوضياف  والإنسانيةكلية العلوم الاجتماعية  ،ماجستير
تنمية مستوى الطموح لدى طالبات الجامعة لتحسين الشعور  .(2016فرج محمد) فتحية ،عبيد -

 .474-447 (،17)مجلة البحث العلمي بالسعادة النفسية،
ات الطموح لدى طالب بمستوى أساليب التفكير وعلاقتها  .(2010) وجدان بشرى وصاحب؛ ،يعل -

 الجامعة. ،ةساسيالأ مجلة كلية التربية ساسية،طفال كلية التربية الأاض الأقسم ري
 .330-279(،63،)المستنصرية
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. دور الاحترام الداخلي (2014عادل مجيد).ميثاق هاتف وفاضل علا حسن و ،الفتلاوي  -
دراة لإلة اجم في بابل، الأهليةالمدرك في التماثل التنظيمي دراسة تحليلية في المصارف 

 .26-1 (،24)6،والاقتصاد
مي التماثل التنظيكة في بلورة أثر المشاركة المرغوبة والمدر  .(2005أروى عبدالسلام) ،القراملة -

 .ردنالأ ،مؤتةجامعة  ،رسالة ماجستير ،ردنية الرسميةفي الجامعات الأ
الحاجات النفسية ومفهوم الذات وعلاقتها بمستوى الطموح لدى  .(2011علاء سمير) ،القطناني -

 .فلسطين ، جامعة الأزهر ، كلية التربية ،رسالة ماجستير طلبة جامعة الأزهر،
دراسة -دور التماثل التنظيمي في الحد من الصمت التنظيمي .(2018حميد سالم) ،الكعبي -

نبار لأ ا مجلة جامعة عينة من الموظفين في المصارف العراقية الأهلية بغداد، لآراءاستطلاعيه 
 .161-141 (،23)10للعلوم الاقتصادية الإدارية

قلق المستقبل وعلاقته بكل من فاعلية الذات  .(2009)يعلمحمد بن غالب بن  ،المشيخي -
م القرى أجامعة  ،ةدكتورا أطاروحة ومستوى الطموح لدى عينة من طلاب جامعة الطائف،

 .السعودية
ة لدى طلاب المرحل يالطموح وعلاقته بالتحصيل الدراس .مستوى (2016بابكر الصادق) ، محمد -

 جيا،جامعة السودان للعلوم والتكنولو  كلية التربية ، رسالة ماجستير ،بمحلية بحري   الثانوية
 .،السودان

هقين من الجنسين وعلاقته بعمل دراسة لمستوى الطموح لدى المرا  .(1996هالة) ،محمدين -
 .، معهد الدراسات العليا للطفولة، جامعة عين شمس، مصررسالة ماجستير م،الأ

أبعاد التماثل التنظيمي وعلاقتها بمستوى الضغط النفسي  .(2015)عثماني صوريا  مرابط، -
كلية  ،رجامعة محمد خض ،رسالة ماجستيردراسة ميدانية،  ،العموميةلدى قابلات الصحة 

 .الجزائر ، ةبسكر  ،والاجتماعية الإنسانيةالعلوم 
ند ع التنظيميةالتماثل التنظيمي وعلاقته بإدراك  الهديه  .(2019)عثماني صوريا  مرابط، -

الاجتماعية و  الإنسانيةكلية العلوم  ، ة لقطاع الصحي العام، أطرحه دكتورا في ا يالنفس يصائخالإ
 .الجزائر ،ةجامعة محمد خضر بسكر 

التماثل التنظيمي كمتغير وسيط على  لتأكيدنموذج مقترح  .(2013عبدالعزيز على)، مرزوق  -
ن بمحافظات تطبيقيه على العاملي دراسة ،الوظيفي والارتباط  التنظيميةالعلاقة بين أبعاد العدالة 

 .مصر ،بحث منشور كفر الشيخ،
لمدنية الدى أعوان الحماية  النفسيةالتماثل التنظيمي وعلاقته بالراحة  .(2018نصيره) ،ملاك -

جامعة محمد بوضياف ،  ، المسيلةوالاجتماعية ، الإنسانية،كلية العلوم  رسالة ماجستير،
 .الجزائر

 ،داريينداري لدى العمال الإالإ بداعبالإمستوى الطموح وعلاقته  .(2017)سليماني  ،منى -
 .ائرالجز  ،ةجامعة زبان عاشور الجلف جتماعية ،والا الإنسانيةكلية العلوم  ،رسالة ماجستير

 في ثانوي  الثانيمستوى الطموح لدى عينة من طلبة الصف  .(2013سن عمر شاكر) ،مني -
-184 (،24)12،مجلة مركز البحوث التربوية  ،وعلاقته ببعض المتغيرات بالأردنربد إمدينة 
215. 
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دافعية العمل لدى مديرات رياض .أثر التماثل التنظيمي في (2018رضا سلامة) ، المواظية -
 45،مجلة دراسات للعلوم التربوية ،الزرقاءطفال من وجهة نظر المربيات في مديرات تربية الأ

(4) ، 137-155. 
 ام،الع ي بتقدير الذات لدى طلاب ثالث ثانو مستوى الطموح وعلاقته  .(2003رشا) الناظور، -

 .، جامعة دمشق، سوريارسالة ماجستير
بناء العاديين وذوى الاحتياجات سرية وطاموح الأالأ التنشئة .(2010محمد على) ي،النوب -

 ردن، الأوالتوزيع عمان ،دار الصفاء للنشر ،1ط ،الخاصة
 دار ،دارة التعليمية في البلاد العربيةاتجاهات حديثه في الإ .(1991)عبد الغنى ،النوري  -

 .قطر ،الدوحة ، الثقافة للنشر
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 : ملخص الدراسة

 الأول لأساليبق الأساسي الشمدى استخدام معلمي مرحله التعليم  إلى معرفة الدراسةهدفت     
أساليب  إلى معرفة أبرز أشكالت فدالأساسي بمدينة بنغازي كما همدارس التعليم بالعقاب 

إلى معرفة الفروق بين المعلمين في استخدام  العقاب المستخدمة من قبل المعلمين بالإضافة
وقد  ،التخصص  - المؤهل العلمي -الخبرة سنوات  :تييةالعقاب حسب المتغيرات الآليب ساأ

 الأساسيبمدارس التعليم ،  الأولق الأساسي الشمن معلمي مرحله التعليم  تيكوّن مجتمع الدراسة
 ا  معلم 1773بنغازي المركز البالغ عددهم  إطار المؤسسات التعليميةفي مدينه بنغازي في 

م  ، وقد تيم اختيار  2018-2019بنغازي  الأساسيمكتب التعليم  لإحصاءات قا  وف،  ةومعلم
 الدراسةد اعتمدت وق الأصلي  من مجتمع الدراسة 7% مفردة بنسبة تيمثيل124ة من عينة الدراس

 ؛على مجالين موزعةفقرة  26مكونة من  وتيصميمها الباحثة إعدادمن  أداة في جمع بياناتيها على 
 ،العقاب ساليبأ   شكاليحوي أ الثاني مجالوال ،المعلمين لأساليب العقابام مجال استخد

 : تييةالآالنتائج  إلى الدراسةوتيوصلت 
بمدينه بنغازي في  الأساسيمدارس التعليم الأول بالشق  الأساسيمرحله التعليم  يستخدم معلمو -

 .ة متوسطةالعقاب بدرج أساليب [ بنغازي المركز]  إطار عينة الدراسة
الشق  الأساسيمرحله التعليم  أشكال العقاب المستخدم بين معلميبرز أ أن   الدراسةكما بينت  -

 .(العقاب البدني) وأسلوب الضرب بالعصا على اليدين ،أسلوب التهديد والتخويف ،الأول
مرحله التعليم  روق في استخدام العقاب بين معلمينه لا تيوجد فالدراسة أنتائج  أظهرتكما  -

 المؤهل العلمي -: سنوات الخبرة تييةالآالمتغيرات  إلىتيرجع  شق الأول بمدينة بنغازي ال الأساسي
 .التخصص –
 

Study summary: 

    The study aimed to know the extent to which teachers of the basic education stage 

use the first part of punishment methods in the basic education schools in Benghazi. It 

also aimed to know the most prominent forms of punishment methods used by 

teachers in addition to knowing the differences between teachers in using punishment 

methods according to the following variables: years of experience - academic 

qualification - Specialization, and the study community consisted of teachers of the 

basic education stage, the first part, in basic education schools in the city of Benghazi 

within the framework of educational institutions, Benghazi The center, which 

numbered 1773 teachers, according to the statistics of the Benghazi Basic Education 

Office 2018-2019, and the study sample was chosen from 124 items representing 7% 

of the original population of the study. The study relied on collecting its data on a tool 

prepared by the researcher and its design consisting of 26 paragraphs distributed into 
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two fields in the field of teachers' use of methods of punishment, and the second field 

contains forms of punishment methods, and the study reached the following results: 

- Teachers of the basic education stage use the first class in basic education schools in 

Benghazi within the framework of the study sample [Benghazi Center] methods of 

punishment with a medium degree. 

- The study also showed that the most prominent forms of punishment used among 

teachers of the basic education stage are the first part, the method of threatening and 

intimidation, and the method of hitting the stick on the hands (corporal punishment). 

- The results of the study also showed that there are no differences in the use of 

punishment between teachers of the first stage of basic education in Benghazi due to 

the following variables: years of experience - academic qualification - specialization. 

 

 المقدمة
لأساسي باهتمام كبير في معظم المجتمعات النامية والمتقدمة على حد التعليم ا يحظى        

سواء نظرا  لأهمية هذه المرحلة في إعداد شخصية الفرد السليم جسميا ونفسيا  وعقليا ، فمن خلال 
هذه المرحلة تيوضع البذور الأولى لنوعية التعليم التي تيؤثر سلبا  أو إيجابا  في كل المراحل 

كما تيبرز أهمية هذا التعليم في إعداد التلاميذ واكتسابهم المعارف والمفاهيم  ،ةالتعليمية اللاحق
والاتيجاهات اللازمة للمواطن الصالح بحيث يستطيع التلميذ تيحمل مسؤولياتيه كاملة في مراحله 
التالية عن طريق بلورة الاتيجاهات والقيم المرغوبة من قبل المجتمع وتيحويلها إلى عادات سلوكية 

ن داخله بحيث تيصبح هذه الاتيجاهات والقيم جزءا  من شخصيته. لذلك فإن  المدرسة تينبع م
مطالبة بتوفير المناخ الملائم لتحقيق هذه  المتطلبات، وإعداد تيلاميذها اجتماعيا  ونفسيا  للمشاركة 

زمة الإيجابية والفعالة في تيقدم المجتمع ،وحتى يكتسب التلاميذ المهارات والخبرات والمعارف اللا
لتأهيلهم ليكونوا أفرادا  منتجين في المجتمع لابد أن تيتم عملية تيعليمهم وتيعلمهم بشكل سليم 

بعيدا  عن جوّ التوتير والخوف من ارتيكاب  ،وبالطرائق السليمة في جوّ  يسوده الشعور بالأمان
الخطأ، وبالتالي يجب أن تيكون البيئة التعليمية بيئة آمنة يسودها التعزيز والثقة بقدرات التلميذ 

التي تيؤدي إلى ، الحد من عملية التعليم والتعلمبعيدا  عن استخدام أساليب العقاب التي من شأنها 
والحد من قدراتيهم وتيسهم في  ه،سلبا  على أدائأ، وتيؤثر شعور التلميذ بالخوف من ارتيكاب الخط

 بناء شخصية غير قادرة على خدمة المجتمع.
سا  على ما سبق جاءت هذه الدراسة بعنوان "استخدام معلمي مرحلة التعليم الأساسي يوتيأس 

 بمدارس التعليم الأساسي. بمدينة بنغازي". –دراسة ميدانية  –لأساليب العقاب 
 :راسة مشكلة الد

انطلاقا  من كون العقاب من أساليب الضبط التربوي، وإنّ كثيرا  من العاملين في         
المؤسسات التعليمية يلجؤون إلى استخدامه للتغلب على مشكلات التلاميذ المدرسية وحفظ النظام 

 والتي تيتضمن ،مختلفة ةاغلبهم إلى استخدام العقاب بصور  داخل هذه المؤسسات، حيث يلجأ
التهديد أو التعنيف أو الطرد أو العقاب البدني في الوقت الذي يرى بعض التربويين" أنّ  النظام 
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التعليمي الذي يقوم على العقاب وخاصة البدني والعنف يؤدي إلى شعور التلميذ بالخوف من 
)الزغبي ويعوق من قدرات التلميذ على التعليم"  ،المدرسة وفقدان الثقة بالنفس والاكتئاب

وعليه تيحدد موضوع الدراسة الحالية في )استخدام معلمي مرحلة التعليم الأساسي . ( 2002.218.أحمد.
 دراسة ميدانية بمدارس التعليم الأساسي بمدينة بنغازي(.             –لأساليب العقاب 

 وتيحاول الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتيية:
الأساسي لأساليب العقاب بمدارس التعليم الأساسي ما مستوي استخدام معلمي مرحلة التعليم 1- 

 .؟ بمدينة بنغازي 
 .؟ما أبرز أشكال العقاب التي يستخدمها معلمي مرحلة التعليم الأساسي الشق الأول2- 
:                 تييةدام العقاب حسب المتغيرات الآهل تيوجد فروق بين المعلمين في استخ3- 

 .؟ التخصص –العلمي  المؤهل –سنوات الخبرة  -النوع 
 :أهداف الدراسة 

تيهدف الدراسة إلى معرفة مدى استخدام معلمي مرحلة التعليم الأساسي الشق الأول       
لأساليب العقاب بمدارس التعليم الأساسي الشق الأول بمدينة بنغازي، وما مستوى هذا 
الاستخدام، كما تيهدف إلى معرفة أبرز أشكال العقاب المستخدمة بمدارس التعليم الأساسي الشق 

نة بنغازي، وتيهدف أيضا  إلى معرفة الفروق بين المعلمين في استخدام أساليب الأول في مدي
 التخصص. -المؤهل العلمي  -سنوات الخبرة  -العقاب حسب المتغيرات التالية النوع  

 :أهمية الدراسة
 ندرة الدراسات المحلية التي تيناولت موضوع استخدام العقاب في مؤسسات التعليم الأساسي .1- 
اطلاع المسؤولين وصانعي القرار على مدى استخدام أساليب العقاب في مدارس التعليم  2-

 الأساسي بمدينة بنغازي.
الذي يشكّل القاعدة مرحلة التعليم الأساسي،  –ليمية أنها تيتناول مرحلة من أهم المراحل التع3- 

 عشرة .الأساسية والعريضة لتعليم جميع الناشئين من سن السادسة حتى الخامسة 
رسم سياسة تينظيمية  لمسؤولين على اتيخاذ القرارات، وقد تيسهم هذه الدراسة في مساعدة ا 4-

 لاستخدام العقاب في مدارس التعليم الأساسي.
 :مصطلحات الدراسة 

يُعّرف العقاب : بأنه " كل أنواع العقاب اللفظي والبدني التي تيلي السلوك وتيعمل علي  1_
 . ( 28 - 2007  -)ضمرة. جلال وآخرون ما تيعمل علي كفه". إضعاف ظهور ذلك السلوك ك

ويُع رف العقاب المدرسي بأنه : " طريقة أو أسلوب يتبعه المعلم أو إدارة المدرسة لضبط سلوك 
التلاميذ، حينما يعتبر هذا السلوك غير ملائم أو غير مقبول أو معطل  لعملية التدريس والتعلم 

 (. 1991 -)الدهشان. جمال علي وعادة ما تيسفر هذه الطريقة من إحداث الألم لدى من يتعرضون له ". 

مرحلة التعليم الأساسي يشكل التعليم الأساسي القاعدة الأساسية لتعليم جميع الناشئة من   2_
السنة السادسة حتى الخامسة  عشرة ، ويهدف إلى تيزويد التلاميذ بالقدر الضروري من القيم وأنماط 

 ( .8 - 1982 -يبيا )مشروع البنية التعليمية الجديدة, لالسلوك والخبرات والمعارف والمهارات 
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 ويضم التعليم الأساسي مرحلتين هما :
ادسة حتى السن المرحلة الابتدائية. وهي الشق الأول من التعليم الأساسي وتيبدأ من السن الس1- 

 .الابتدائي من الصف الأول إلى الصف السادس بدأالثانية عشره  وتي
إلى  الثانية عشره   ن السناسي وتيبدأ مالمرحلة الإعدادية. وهي الشق الثاني من التعليم الأس2- 

من الصف الأول إعدادي أو الصف السابع إلى الصف الثالث  بدأالسن الخامسة  عشرة ، وتي
 إعدادي أو الصف التاسع.

 حدود الدراسة :
معلمي مرحلة التعليم الأساسي الشق الأول بمدينة  ى: ثم إجراء الدراسة عل ةالبشري ودالحد 1-

 .بنغازي 
 : شملت الدراسة مدارس مرحلة التعليم الأساسي الشق الأول بنغازي المركز.       ةالمكاني ود_ الحد2

 الإطار النظري والدراسات السابقة 
 :العقاب المدرسي 

العقاب المدرسي "هوو إجوراء يتخوذه المعلوم أو إدارة المدرسوة نحوو التلميوذ الوذي قوام بسولوك غيور    
سوى أو لمخالفته لتنظم وتيعليمات ولوائح المدرسة ، وذلك بقصد الإصلاح وحفظ النظام المدرسي 

  302).- –محي إبراهيم  –")كاظم واحترامه حتى تيستطيع المدرسة من تيأدية وظيفتها وتيحقق أهدافها 
1992     

اختلووف التربويووون فووي قضووية العقوواب المدرسووي ،فموونهم موون يووري أنووة لا يمووت للتربيووة بصوولة ،    
ومونهم موون نووادى بضوووابط محوددة وفقووا لطبيعووة الموقووف المفضوي للعقوواب . فأصووحاب الوورأي الأول 

، ويؤكوودون  التلميووذ فووي الخطووأيوورون أنّ الوقايووة خيوور موون العقوواب، بمعنووي لا ينتظوور المعلووم وقوووع 
) أبوو . نّ تيعديل السلوك بهذه الطريقوة لا يحقوق نتوائج إيجابيوة، وبالتوالي خروجوه عون هدفوه أعلي 
 .(21 - 2015حمد أ –عاقلة 

بينما يرى أصحاب الرأي الثاني أن يكون العقاب آخر مرحلة، وذلك باستخدام خطووات تيسوبق     
العقووواب نفسوووه. فالعوووالم سوووكنر يووورى أنّ العقووواب غيووور فعوووال بصوووفته إسوووتراتييجية تيربويوووة فوووي خفوووض 
السوووولوك غيوووور مرغوووووب، ويوصووووي بتجاهوووول السوووولوك غيوووور مرغوووووب واسووووتخدام التعزيووووز للسوووولوكيات 

 (.37. 2016نجاة أحمد.  –)الزليطني جراء  بديلا  للعقاب. المرغوب بها بصفتها إ
 أنواع العقاب المدرسي وأشكاله :

 يأخذ العقاب المدرسي  أنواعا  عدة وأشكالا  نذكر منها ما يلي :
 :العقاب البدني  1-
وهو شكل من أشكال العقاب الأكثر استخداما في المؤسسات التعليمية بصفته طريقة تيقليدية    

لتعديل السلوك السيئ للتلاميذ، رغم المناداة بعدم استخدام مثل هذا النوع من العقاب. حيث يرى 
بعض التربويين أنّ العقاب البدني أسلوب غير تيربوي، وسياسية غير صحيحة في التربية، وله 

 آثار سلبية على شخصية التلميذ.
 ويتخذ العقاب البدني أشكالا  عدة منها
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لضرب على اليدين أو القدمين أو على الجسم بشكل عام، وعادة ما الضرب: وقد يكون ا -أ
مثل العصا أو قطعة من خرطوم المياه )التوبو( أو الصفع  –تيكون أدوات العقاب البدني 

 على الوجه أو الفلقة.
إيقاف التلميذ لمدة طويلة، ويكون إما برفع اليدين فقط أو رفع أحد الرجلين واليدين  - -ب

 على الرأس.
 :عقاب اللفظيال 2-

وهو شكل من أشكال التهديد اللفظي والتوبيخ وقد يستخدم هذا النوع من العقاب بهدف تيعديل 
 –)عبدالغفار السلوك غير مرغوب فيه، ومن الأمثلة على العقاب اللفظي )الزجر، الشتم، التأنيب(. 

 .(215 - 1984 -وأحمد. محمد  - 118 - 2000 -محمد 
 :العقاب المعنوي  3-

 والسخرية . -التهديد  -الطرد  -الحرمان من الأنشطة مثل 
 :آثار استخدام العقاب المدرسي على التلاميذ 

يؤكد أغلب علماء التربية على مساوئ العقاب سواء أكان بدنيا  أو معنويا ، وأنّ له آثارا  سلبية     
. وعلى رأس هؤلاء على شخصية التلميذ، كما أنّ أضرار العقاب اللاحقة تيفوق نتائجه الملحوظة

العالم سكنر جامعة هارفارد الأمريكية الذي يرى أنّ العقاب بكل أشكاله مضر، لأنه لا يزيل 
السلوك الغير مرغوب فيه، ولا يقضي عليه، وإنما يؤدي إلى كبته لفترة زمنية لا يلبث بعدها أن 

ية، وما الخوف يفصح عن نفسه حين تيأتيي الفرصة، إضافة إلي ما يتركه من آثار نفسية سلب
إبراهيم الخضر  –)الحسن والقلق والكذب، والسلبية تيجاه المدرسة والمادة الدراسية إلا بعض نتائجه السيئة 

ثرا  مؤقتا  على السلوك ثم يعود السلوك المفضي للعقاب إلى أويؤكد سكنر أنّ للعقاب  (71. 2018 -
كما أظهرت نتائج عدة دراسات تيربوية جملة من الآثار  (37. 2016نجاة أحمد.  –)الزليطني سابق عهده 

 البدني واللفظي. نورد منها ما يلي: نوعيهية نتيجة لاستخدام العقاب بالسلب
ها بشكل واضح ودائم، ويؤدي إلى ءوبنا ،أنّ عقاب التلاميذ من شأنه أنّ يغير شكل دافعيتهم 1-

 .(10 3- 2000 -)حاسون بروك مشكلات سلوكية طويلة الأمد 
 نشوء علاقات سيئة بين المعلم والتلميذ. 2-
 .(26.  2015)أبوعاقلة . أحمد . أنه يحطم التلميذ نفسيا  ويقضي على قدرتيه في التفكير الناقد  -3

 يؤثر على بناء شخصية التلميذ، وعلى دافعيته نحو التعلم وإنجازاتيه وإبداعه. 4-
 يؤدي إلي الخوف والهروب من المدرسة ، وإلى التسرب. 5-

 :الدراسات السابقة  
 :أولًا : الدراسات العربية 

. تيهدف إلى معرفة اتيجاهات معلمي مرحلة التعليم 2016دراسة مجدوب. أحمد محمد.1- 
الأساسي بالسودان نحو أسلوب الثواب والعقاب، كما هدفت إلى معرفة أثر بعض المتغيرات 

معلما ومعلمة وأظهرت  248سنوات الخبرة المؤهل العلمي على عينة بلغت  –المتمثلة في النوع 
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يستخدمون أسلوب العقاب بدرجة متوسطة. كما نتائج الدراسة أنّ معلمي مرحلة التعليم الأساسي 
 لمتغير النوع. ى عز بينت نتائج الدراسة أنّ هناك فروق ذات دلالة إحصائية في استخدام العقاب يُ 

تيهدف إلى معرفة أساليب العقاب المستخدمة مع  2013دراسة يوسف محمد يوسف. 2- 
إلى معرفة أثر هذه الأساليب على  التلاميذ بمرحلة التعليم الأساسي بمدينة مصراتيه، كما هدفت

صحة التلاميذ النفسية. وقد بينت نتائج الدراسة أنّ أغلب أفراد العينة لا يستخدمون العقاب البدني 
و اللفظي، وإنما يفضلون التفاهم مع التلاميذ وإشعارهم بالمسؤولية وتيحويله إلى الأخصائي 

غير سنوات الخبرة أثرا  ايجابيا  في قدرة المعلم الاجتماعي للتعامل معه، كما بينت النتائج أنّ لمت
 على التعامل مع السلوك السيئ للتلاميذ.

( والتي تيهدف إلى التعرف على الأساليب التي يستخدمها 1994دراسة راشد السهل )3- 
المعلمون في الحد من السلوك غير المرغوب فيه لدى تيلاميذ المرحلة الابتدائية في دولة الكويت 

معلما ومعلمة، وقد أسفرت نتائج الدراسة على أنّ المعلمين  296ة مكونة من على عين
 والمعلمات يفضلون استخدام الأساليب التقليدية في تيعديل السلوك كالضرب.

التي تيهدف إلى معرفة أساليب العقاب ( 2012دراسة العيدان عبدالكريم والظفير سماوي)4- 
مية في مدارس المرحلة الابتدائية بدولة الكويت على المستخدمة من قبل معلمي التربية الإسلا

عينة مكونة من عشر مدارس مرحلة التعليم الابتدائي، وقد تيوصلت الدراسة إلى أنّ هناك نسبة 
 عالية من المعلمين يفضلون استخدام العقاب البدني والترهيب.

( تيهدف إلى التعرف على أساليب العقاب والتعزيز 2016دراسة أنور عمران ومحمد صالح ) 5-
المتبعة من قبل المعلمات في تيعديل سلوك تيلاميذ مرحلة التعليم الأساسي الشق الأول في مدينة 

معلمة .وقد تيوصلت الدراسة إلى أنّ أكثر أنواع العقاب  230مصراتيه على عينة مكونة من 
ذ المخالف، وإحالة التلميذ إلى جيه اللوم للتلمياستخداما  لدى المعلمات استدعاء ولي الأمر، تيو 

 خر الصف.آوبيخ التلميذ، إيقافه في إدارة المدرسة، تي
( تيهدف إلى التعرف على درجة استخدام معلمي المرحلة 2016دراسة سيرين نظمي )6- 

الأساسية لأساليب العقاب في مدارس الأوقاف في محافظة القدس ووجهات نظرهم نحوها 
بالإضافة إلى أثر متغيرات الجنس وسنوات الخبرة والمؤهل العلمي والتخصص على درجة 

تيوصلت الدراسة إلى أنّ معلمي  معلما  وقد 650استخدام أساليب العقاب على عينه مكونة من 
مرحلة التعليم الأساسي يستخدمون العقاب بدرجة متوسطة، وأن هناك فروقا  في استخدام العقاب 

 بين المعلمين بحسب متغير المؤهل العلمي والتخصص.
( تيهدف إلى التعرف على أثر استخدام العقاب على 2016دراسة أحمد فرحان وعمار عون )7- 

معلما  ومعلمة بالجزائر، وقد تيوصلت الدراسة إلى أنّ  60تيهم على عينة مكونة من الطلبة وإنجازا
 هناك علاقة عكسية بين استخدام العقاب وبين إنجازات الطلبة.

( تيهدف إلى التعرف على واقع الممارسة الفعلية لعقاب 2018دراسة إبراهيم الخضر الحسن )8- 
معلما  130الأساسي بالخرطوم على عينة مكونة من  التلاميذ بدنيا  ولفظيا  في مدارس التعليم

ومعلمة، وقد أسفرت نتائج الدراسة عن أن الممارسة الفعلية لعقاب التلاميذ بدنيا  ولفظيا  تيتسم 
 بالارتيفاع في مدارس التعليم الأساسي بالخرطوم.
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 ثانيا: الدراسات الأجنبية 
العقاب الجسدي المستخدم في  ( تيهدف إلى التعرف على أثر1983)Morraدراسة مورا 1- 

فردا . وقد  135المدارس على ظهور الجريمة في المجتمع الأمريكي على عينة مكونة من 
تيوصلت الدراسة إلى أنّ هناك علاقة بين تيعرض التلميذ إلى العقاب والضرب في المدرسة وبين 

لأكثر استخداما للعقاب جنوحه إلى العنف وانتهاك القانون لاحقا . كما تيوصلت إلى أنّ المدارس ا
 البدني تيكون أكثر عرضة للتخريب المتعمد من قبل التلاميذ على الممتلكات المدرسية .

( تيهدف إلى دراسة الأثر النفسي جراء استخدام العقاب داخل 1995)Hymenدراسة هيمن  2-
طالبا  وطالبة، وقد  250المدارس الحكومية في محافظة لوس أنجلوس على عينه مكونة من 

تيوصلت الدراسة إلى وجود علاقة بين استخدام العقاب وبين الحالة والأثر النفسي لدى معالجته 
لاحقا، كما تيوصلت إلى وجود علاقة بين الأثر النفسي الناتيج جراء استخدام العقاب وبين زيادة 

 العداء والعزلة من قبل الطلبة.
ف إلى الكشف عن الأساليب التي يتبعها المعلمون في ( تيهد2000)Marilynدراسة مارلين 3- 

مدارس الولايات المتحدة الأمريكية عند التعامل مع السلوك السلبي لدى طلاب المرحلة الأساسية 
معلما ومعلمة، حيث أسفرت نتائجها عن أنّ المعلمين يفضلون  122على عينه مكونة من 

 ذوي السلوك السلبي. أسلوب الحوار والمناقشة المفتوحة مع التلاميذ
( تيهدف إلى معرفة واقع العقاب 2008)Alyahari & Godmanدراسة اليهاري وقدمان 4- 

البدني القاسي في اليمن ودرجة شيوعه ونوع العقاب البدني الممارس والجهات الممارسة له على 
تيوصلت  تيلميذا  بمرحلة التعليم الأساسي في مدارس المدن والريف، وقد196 عينه مكونة من 

الدراسة  إلى أن اغلب المعلمين يستخدمون أسلوب العقاب البدني للتلاميذ، كما تيوصلت إلى أنّ 
 أسلوب العقاب البدني أكثر استخداما  في مدارس الريف.

 :مناقشة الدراسات السابقة
   بناء على ما سبق عرضه لبعض الدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسة الحالية            

 على المستويات العربية والأجنبية يمكن مناقشتها وتيحليلها من خلال الملاحظات التالية.
على الرغم من الاهتمام المتزايد من قبل المتخصصين في مجال العلوم التربوية والنفسية  -

بدراسة هذا الموضوع عربيا  وأجنبيا ، فإنّ الواقع يشير إلى محدودية الدراسات المحلية لهذا 
 لموضوع.ا

 تيباينت الدراسات السابقة في الإجراءات المنهجية. -
 أغلب هذه الدراسات اهتمت بدراسة موضوع استخدام العقاب بمدارس التعليم الأساسي. -

 موقع الدراسة الحالية من نماذج الدراسات السابقة: 
ن خريطة      من خلال ما تيم استعراضه من دراسات سابقة، يمثل وضع الدراسة الحالية م      

هذه الدراسات أهمية علمية ومنهجية تيوضح الإفادة مما أوردتيه هذه الدراسات من خلال تيوجهاتيها 
النظرية وإجراءاتيها المنهجية، بالإضافة إلى تيحديد واستخلاص ما تيضيفه وتيتميز     به الدراسة 

 الحالية عن هذه الدراسات.
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 في الآتيي: وقد استفادة الدراسة الحالية من هذه الدراسات
على الرغم من عدم وجود دراسة مماثلة لموضوع الدراسة الحالية تيحديدا فإنّها أفادت الباحثة  -

 في تيطوير وتيدعيمه الإطار النظري والمفاهيمي للدراسة.
 من الإجراءات المنهجية لبعض الدراسات السابقة. تالاستفاد -
متكاملا  لرصد جميع جوانب المشكلة  كما قدمت الدراسات السابقة أساسا  علميا  ونظريا   -

 المطروحة، ومن ثم تيسهيل بناء أداة جمع البيانات للدراسة.
رغم تيشابه الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في طبيعة الموضوع المطروح وفي  -

لذي الإجراءات المنهجية فإنّها تيختلف معها من حيث إشكالية الدراسة وأهدافها، والمدخل النظري ا
 انطلقت منه هذه الدراسة.

 الإطار المنهجي
اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي الذي يساعد على وصف الظاهرة منهج الدراسة: 

 وتيحليلها.
( معلم ومعلمة من المجتمع الأصلي 124اعتمدت الدراسة على عينة مكونة من )عينة الدراسة: 

معلما  ومعلمة بمرحلة التعليم الأساسي. الشق الأول بنطاق مدارس بنغازي المركز. 1773 البالغ 
،وقد تيم  7%بنسبة تيمثل  2019 - 2018حسب إحصائية مكتب التعليم الأساسي. بنغازي 

أصبح أفراد  من ثمّ حيتها للتحليل الإحصائي. و لعدم صلا عند التحليل استمارات 10استبعاد 
 ( مفردة. 114العينة )

 صائص عينة الدراسة:خ
 يمكن تيوضيح خصائص عينة الدراسة كما في الجداول التالية:   

 النوعتيوزيع المبحوثين حسب ( يوضح 1جدول رقم )

 النسبة التكرار النوع

 14.9% 17 ذكر

 85.1% 97 أنثى

 100% 114 المجموع

 ( أن نسبة المعلمات بمدارس التعليم الأساسي )مجتمع الدراسة( بلغت 1يوضح جدول رقم )
وهو ما يؤكد أن العنصر النسائي هو  14.9%، وبلغت نسبة المعلمين الذكور  %85.1 

العنصر السائد في هذه المرحلة، وذلك تيطبيقا لما جاء في قرارات المؤتيمرات الشعبية في العهد 
هنة التدريس بمرحله التعليم الأساسي على المعلمات اعتبارا  السابق والذي يقتضي بأن تيقتصر م

م ومنذ تينفيذ القرار تيم تيأنيت العديد من المدارس في مختلف 1978  -1977من العام الدراسي 
مناطق البلاد ، وبسبب عزوف الذكور علي مهنة التدريس وإقبال العنصر النسائي عليها لأنها  

 ما تيراه الباحثة.لاجتماعي حسب اتيتناسب مع وضعها 
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 نوع المؤهل العلمي لأفراد العينة  تيوزيع المبحوثين حسب ( يوضح2جدول رقم )

 النسبة التكرار المؤهل

 26.3% 30 دبلوم متوسط

 68.5% 78 مؤهل جامعي

 5.3% 6 ماجستير

 %100 114 المجموع

( أنّ أغلب أفراد العينة من ذوي المؤهل العالي ) الجامعي( بلغت النسبة 2يوضح جدول رقم )
، وكانت نسبة الحاصلين  26.3%، وبلغت نسبة الحاصلين على دبلوم متوسط إلي  %68.5

وهو مؤشر ايجابي إذا كان المؤهل العالي لأفراد العينة تيربويا   5.3% علي درجة الماجستير 
من مجموع  75.4%ذي أوضح أنّ نسبة التخصص التربوي بلغت ( ال3وهو ما أكده جدول رقم )

 أفراد العينة. 
 التخصص تيوزيع المبحوثين حسب ( يوضح3جدول رقم )

 النسبة التكرار التخصص

 75.4% 86 تيربوي 

 24.6% 26 غير تيربوي 

 100% 114 المجموع

 75.4%( أنّ اغلب أفراد العينة من ذوي التخصص التربوي بلغت النسبة 3يوضح جدول رقم )
 .24.6%وبلغت نسبة التخصص الغير لإفراد العينة 

 سنوات الخبرة تيوزيع المبحوثين حسب ( يوضح4جدول رقم )

 النسبة التكرار سنوات الخبرة

 42.1% 48  10أقل من

 57.9% 66   10أكثر من 

 100% 114 المجموع
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سنوات(  10( أن اغلب أفراد العينة كانت سنوات الخبرة في فئة )أكثر من 4جدول رقم )يوضح 
 .42.1%سنوات( بلغت 10 ونسبة )أقل من 57.9%بسبة  

 أداة جمع البيانات:
اعتمدت الدراسة في جمع بياناتيها علي أداة من إعداد الباحثة وتيصميمها، حيث تي م إعداد       

مقياس بعد استعراض وتيحليل مجموعة من الدراسات السابقة التي تيناولت أساليب العقاب بمدارس 
التعليم الأساسي ، وقد استخلصت الباحثة منها مجموعة من الأساليب التي تيستخدم للعقاب 

( فقرة موزعة على مجالين: المجال الأول: وهو استخدام 26مدارس ، وتيكون المقياس من )بال
( 1( فقرة تيبدأ من فقرة رقم )(14معلم التعليم الأساسي لأساليب العقاب ويحوي هذا المجال على 

(، والمجال الثاني: تيناول نوع العقاب المفضل استخدامه لدى المعلمين ، (14وتينتهي عند الفقرة 
،   (1)( )انظر ملحق رقم 26( وينتهي عند فقرة )15( فقرة تيبدأ من فقرة رقم )12يحوي علي )و 

لا يحدث (             –نادرا   –أحيانا   –وقد وضعت بدائل للإجابة أمام الفقرات وهي )دائما  
وع كما اشتمل المقياس علي أسئلة تيقيس المتغيرات الاجتماعية، وقد صممت هذه الأسئلة من الن

المغلق حيث وضعت الاحتمالات الممكنة للإجابة عليها من قبل المبحوثين حسب ما يتناسب 
 مع وضعهم .   

 صدق وثبات المقياس:
لتأكيد من صدق المقياس وثباتيه ثم عرض المقياس علي مجموعة من المحكمين، ولقد      

دام معامل الفا كرونباخ حضت الاستمارة علي اتيفاق المحكمين ولمعرفة ثبات المقياس، تيم استخ
Albha cornbach  وهي تيمثل قيمة مناسبة للتقة في ثبات  %86.6وقد بلغت قيمة الثبات

 المقياس. 
 الأساليب الإحصائية:

 :         تييةت علي الأساليب الإحصائية الآاعتمدت الدراسة الحالية في تيحليلها للبيانا
                                              التكرارات والنسب المئوية .              1- 
مقاييس النزعة المركزية ) المتوسط الحسابي ( .                                      2- 

مقاييس التشتت ) الانحراف المعياري ( .                                                  -3
معامل الفا كرونباخ لقياس معامل الثبات .                                               4- 
لتحديد دلالة الفروق في الدرجات .                                     T.Test  اختبار 5_
 اختبار تيحليل التباين الأحادي لتحديد الفروق في المتغيرات غير الثنائية .6_
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 :عرض نتائج الدراسة وتفسيرها
( مفردة ، ومراجعتها مرة 114بعد الانتهاء من جمع البيانات من أفراد العينة البالغ عددها )     

 ستخداماأخرى بعد تيرميزها تيلافيا  لأي خطأ قد وقع أثناء إدخال البيانات ، بدأ تيحليل بيانات 
 الإحصائية التي تيتطلبها الدراسة .( لإجراء كل المعاملات spssالبرنامج الإحصائي )

 :لآتييةت على الأساليب الإحصائية اوقد اعتمدت الباحثة في تيحليل البيانا
اختبار  T testالانحراف المعياري اختبار  –المتوسط الحسابي  –التكرار  –النسب المئوية 

 تيحليل التباين الأحادي.
 وفيما يلي عرض نتائج الدراسة وتيفسيرها.

الأول: ما مستوى استخدام معلمي مرحلة التعليم الأساسي الشق الأول لأساليب العقاب السؤال 
 بمدينة بنغازي .

 للمقياس والمتوسط الحسابي  هذا السؤال تيم حساب المتوسط النظري  نللإجابة ع
لتحديد دلالة الفروق  -Testوالانحراف المعياري لاستجابات أفراد عينة الدراسة وقيمة 

 ( 5)  ن. وذلك كما يوضحه الجدول التالي:بين المتوسطي
 يوضح حساب المتوسط النظري والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري  (5جدول رقم ) 

Testلبيانات عينة الدراسة 

استخدام 
 العقاب

المتوسط  العدد
 النظري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  Tقيمة  المعياري 

 الدلالة

114 2.50 2.20 0.615 5.060- 0.000 

 
( اقل من 2.2085يتضح من الجدول السابق أنّ المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد العينة )

( اتيضح أن هذه T( وبحساب اختبار )2.50المتوسط الحسابي الفرضي)النظري( للمقياس )
 . 0.05الفروق دالة عند مستوى دلالة 

ند معلمي مرحلة التعليم الأساسي الشق وتيشير هذه المعطيات إلى أنّ مستوى استخدام العقاب ع
( التي 2016الأول بمدينة بنغازي متوسط وتيتفق هذه النتيجة تيقريبا  مع دراسة سيرين نظمي )

أظهرت أنّ مستوى استخدام العقاب بمدارس التعليم الأساسي بالقدس كان متوسطا  .في حين 
ام العقاب تيتسم بالارتيفاع ( التي بينت أنّ استخد2018تيختلف مع دراسة إبراهيم الخضر )

بمدارس التعليم الأساسي بالسودان وقد يُعزى الاستخدام المتوسط للعقاب المدرسي بمدارس التعليم 
الخبرة  اتوهن من ذو  85%الأساسي إلى أنّ أغلب أفراد العينة هي من المعلمات بنسبة  

الطويلة في التدريس، أغلبهمنّ لديهن مؤهلات تيربوية عالية، وهذه الجوانب قد تيسهم في التقليل 
من استخدام العقاب ، بالإضافة إلى انصياع أغلب إدارة مدارس التعليم الأساسي لقرار وزارة 

 عليمية .التعليم الذي ينص بعدم استخدام العقاب، وخاصة ] العقاب البدني [ بالمؤسسات الت
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: ما أبرز أشكال العقاب المدرسي التي يستخدمها معملو مرحلة التعليم الأساسي  يالسؤال الثان
 الشق الأول من مدينة بنغازي .

هذا السؤال تيم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعمارية لاستجابات أفراد  نللإجابة ع 
عينة لكل فقرة من فقرات مجال نوع العقاب المدرسي المفضل، وذلك كما هو موضح بالجدول 

 التالي :  
 (6جدول رقم )

 رقم  ت

 الفقرة

المتوسط  الأساليب المستخدمة في العقاب
 الحسابي

الانحراف 
 ري المعيا

مستوي  الترتييب
 الاستخدام

 عالي 2 0.499 3.45 الضرب بالعصا علي اليدين  15 1

 بسيط  10 1.00 1.82 الطرد من الفصل  16 2

 بسيط 9 0.980 1.93 النهر ،التأنيب 17 3

 منخفض 11 0.760 1.40 الألفاظ الجارحة )الأسلوب اللفظي(  18 4

 عالي 1 0.500 3.54 التخويف والتهديد 19 5

 منخفض 12 0.621 1.25 الضرب بالصفع علي الوجه 20 6

 بسيط  7 0.993 2.40 الحرمان من النشاط 21 7

 عالي 3 0.484 3.37 الإدارة ىإحالة التلميذ إل 22 8

 بسيط 8 0.941 2.26 إيقاف التلميذ في أخر الصف 23 9

 متوسط 4 1.25 3.04 الموعظة الحسنة 24 10

 متوسط 5 1.22 2.98 المخالفاللوم للتلميذ  25 11

 متوسط 6 1.21 2.64 التعامل بشكل مهني وحازم 26 12

     
يتضح من الجدول السابق أنّ أبرز أشكال العقاب المدرسي يمثل في أسلوب العقاب بالتهديد     

والتخويف وأسلوب الضرب بالعصا على اليدين ) العقاب البدني ( وهذه النتيجة تيتفق مع بعض 
وي الدراسات السابقة في لجوء عيناتيها لهذه الأساليب مثل دراسة العيدان عبد الكريم والظفير سما

( ودراسة راشد السهل 2008)  Alyahari & Good man( ودراسة اليهاري وقدمان  2012)
المدرسي حسب وجهة (. ويمكن أن يُعزى السبب في استخدام هذه الأشكال من العقاب 1994)

الثقافة السائدة في المجتمع التي تيتسم بالتسلط و القمع ، وإلى أساليب التنشئة  ىنظر الباحثة إل
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الأسرية القائمة في كثير من الأحيان على التهديد والعقاب البدني ، حيث أشار هشام شرابي في 
( إلى بعض أساليب التنشئة التي تيسود في الأسرة العربية هي استخدام أساليب 1991دراسته )

دني وأساليب التهديد والوعيد والتأنيب المستمر، والأحكام السلبية المستمرة التي يصدرها العقاب الب
أن الأسرة الليبية تيلجأ إلى استخدام  ى، كما أشار أحمد الفنيش)د. ت( إلالآباء على الأبناء 

أساليب التخويف، وبث الرعب في نفس الطفل من خلال التخويف بالغول وبعض الحيوانات، 
ن الإنسان ابن بيئته حسب ما تيراه نظرية ) الذات المنعكسة ( فإن المعلم الذي ينشي في ولما كا

بيئة اجتماعية تيسمح باستخدام العقاب البدني والتهديد والتخويف يمكن أن يتشرب اتيجاهات 
إيجابية نحو ممارسة هذه الأساليب. كما تيشير البيانات في الجدول السابق إلى أنّ أساليب 

درسي التي قد يشار إليها أنها تيربوية مثل الحرمان من الأنشطة وأسلوب الموعظة العقاب الم
 الحسنة، والتعامل مع التلميذ المخالف بشكل مهني كانت نسب استخدامها قليلة.

السؤال الثالث: هل تيوجد فروق ذات دلالة إحصائية في استخدام معلمي مرحلة التعليم  -
اب في مدينة بنغازي يُعزى للمتغيرات الاجتماعية التالية: الأساسي الشق الأول لأساليب العق

 التخصص(؟ -المؤهل العلمي  –سنوات الخبرة  –العمر  –)النوع 
 بالنسبة لمتغير النوع: -أ

للفرق  T.testلمعرفة الفروق تيم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة      
 :تييوذلك كما هو موضح بالجدول الآ بين استجابات أفراد عينه الدراسة.

 (7جدول رقم )

استخدام 
 العقاب

المتوسط  العدد النوع
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  Tقيمة  درجة الحرية المعياري 

 الدلالة

 587. 2.44 17 ذكر
112 1.72 .088 

 614. 2.16 97 أنثى

، 0.05غير دالة عند مستوى دلالة  1.72بلغت  Testيتضح من الجدول السابق أن قيمة   
يعني ذلك أنه لا تيوجد فروق ذات دلالة إحصائية في استخدام معلمي مرحلة التعليم الأساسي 
الشق الأول. للعقاب المدرسي يُعزى لمتغير النوع، وتيعزي الباحثة في عدم وجود فروق بين 

 ىيب التنشئة التي تيشجع علدة وأسالالإناث  والذكور في استخدام العقاب إلي الثقافة السائ
( 2016استخدام العقاب بغض النظر عن النوع، وهذه النتيجة تيتفق مع دراسة سرين نظمي )

التي أظهرت عدم وجود فروق دالة بين متغير النوع واستخدام العقاب، وكذلك دراسة مجدوب. 
 . التي أظهرت عدم وجود فروق تُيعزى لمتغير النوع .2016أحمد محمد.

 بالنسبة لمتغير العمر: -ب
( لمعرفة الفروق لهذا المتغير Testتيم حساب المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري وقيمة )

 : تييذلك كما هو موضح في الجدول الآو 
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 (8الجدول رقم )

 استخدام العقاب

 العدد العمر
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 مستوى الدلالة Tقيمة  درجة الحرية

اقل من 
40 

47 2.18 .648 

112 -.365 .716 
أكثر من 

40  
67 2.23 .595 

لا تيوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  هنات الواردة في الجدول السابق أنيلاحظ من البيا     
في متوسطات درجة استخدام معلمي مرحلة التعليم الأساسي الشق الأول  0.05مستوي الدلالة 

في مدينة بنغازي تُيعزى لمتغير العمر وهذه النتيجة تيتفق مع ما تيوصلت إلية دراسة )سرين نظمي 
2016. ) 

 بالنسبة لمتغير سنوات الخبرة : -ج
والانحرافات المعيارية  تيم تيقسيم هذا المتغير إلى ثلاث فئات، وتيم حساب المتوسطات الحسابية،

 : تييموضح بالجدول الآوذلك كما هو 
 (9جدول رقم )

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة

 0.380 2.02 11 سنوات 1 – 5

 0.638 2.15 37 سنوات 6 – 10

 0.632 2.27 66 سنوات 10أكثر من 

ولتحديد دلالة الفروق في مستوى استخدام معلمي مرحلة التعليم الأساسي الشق الأول    
لأساليب العقاب تُيعزى لمتغير سنوات الخبرة تيم استخدام تيحليل التباين الأحادي لاستجابات عينة 

 :لآتييدراسة كما هو موضح بالجدول اال
 (10جدول رقم )

 مستوى الدلالة Fقيمة  متوسط المربعات الحريةدرجة  مجموع المربعات مصدر التباين

 0.39 2 0.79 بين المجموعات

 38. 112 41.97 داخل المجموعات 0357 1.04

  113 42.75 المجموع
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وهي أكبر من نسبة مستوى  0.357يتضح من الجدول السابق أنّ مستوى الدلالة الإحصائية    
أي أنه لا تيوجد فروق دالة إحصائيا  لمستوى استخدام معلمي مرحلة التعليم  0.05الدلالة 

الأساسي لأساليب العقاب تُيعزى لمتغير سنوات الخبرة، وتيتفق هذه النتيجة مع دراسة سيرين 
( التي أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة 2016( ودراسة مجدوب. أحمد )2016نظمي )

( التي بينت 2018الخبرة، وتيختلف مع دراسة إبراهيم خضر )إحصائية تُيعزى إلى متغير سنوات 
أن هناك فروقاُ دالة بين المعلمين عينة الدراسة في استخدام العقاب في صالح المعلمين الذين 

 تيقل خبرتيهم عن عشر سنوات.
 بالنسبة لمتغير المؤهل العلمي: -د

 ( 11جدول رقم )

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المؤهل العلمي

 0.641 2.139 37 دبلوم عالي 

 0.465 2.251 30 دبلوم متوسط

 0.671 2.184 41 جامعي

 0.719 2.589 6 ماجستير

   
ولتحديد الفروق في مستوى استخدام معلمي مرحلة التعليم الأساسي للعقاب المدرسي تُيعزى   

لمتغير المؤهل العلمي، تيم استخدام تيحليل التباين الأحادي لاستجابات عينة الدراسة كما هو 
 موضح بالجدول التالي :

 (12جدول رقم )

 مستوى الدلالة Fقيمة  عاتمتوسط المرب درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 0.376 2 1.129 بين المجموعة

 0.378 110 41.625 داخل المجموعات 0.398 0.995

  113 42.754 المجموع

( وهي 0.995)F يتضح من خلال الجدول السابق بأنه لا تيوجد فروق حيث بلغت قيمة         
في متوسطات درجة استخدام معلمي مرحلة التعليم  0.05غير دالة إحصائيا  عند مستوى دلالة 

الأساسي الشق الأول للعقاب تُيعزى لمتغير المؤهل العلمي، وهي نتيجة تيختلف مع ما أسفرت 
( من وجود فروق ذات دلالة 2016عنه دراسة كل من سيرين نظمي و دراسة مجدوب. أحمد )
 زى للمؤهل التربوي.إحصائية في متوسطات درجة استخدام المعلمين للعقاب وتُيع
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الباحثة عدم وجود فروق في درجة استخدام معلمي مرحلة التعليم الأساسي الشق الأول  ووتُيعز 
من أفراد عينة الدراسة في مدينة بنغازي للعقاب المدرسي إلى أن  أغلب أفراد العينة كان مؤهلهم 

 في الاستخدام. من مجموع أفراد العينة لهذا لم نر  فروقا   74%بنسبة  ا  العلمي عالي
 :بالنسبة لمتغير التخصص -ه

 (13جدول رقم )

استخدام 
 العقاب

المتوسط  العدد نوع التخصص
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  Tقيمة  درجة الحرية المعياري 

 الدلالة

 0.631 2.206 86 تيربوي 
112 -.084 0.933 

 0.573 2.217 28 غير تيربوي 

( وهي قيمة غير دالة عند 0.084-بلغت ) Testيتضح من خلال الجدول السابق بأنه قيمة 
ومعنى ذلك أنه لا تيوجد فروق ذات دلالة إحصائية تُيعزى لمتغير التخصص  0.05مستوى 

( من وجود فروق ذات 2016وتيختلف هده النتيجة مع ما أسفرت عنه دراسة سيرين نظمي )
 الباحثة عدم وجود فروق في وعز العقاب تيبعا  لمتغير التخصص، وتيُ دلالة إحصائية في استخدام 

درجة استخدام معلمي مرحلة التعليم الأساسي الشق الأول من أفراد عينة الدراسة في مدينة 
 75.4%تيخصصاتيهم تيربوية بنسبة  تبنغازي للعقاب المدرسي إلى أنّ أغلب أفراد العينة كان

 لذلك لا نرى فروقا.
 :قترحات التوصيات والم

لنظري والعملي فإنّ ما تيوصلت إليه الدراسة الحالية من نتائج على المستويين ا إلىاستنادا        
 : تييتي يمكن تيقديمها علي النحو الآمجموعة من التوصيات والمقترحات ال ىالباحثة تيتبن

استخدامها  يلجأ إلى التي نتائج الدراسة الحالية إلى أنّ أكثر أساليب العقاب ىحدإتيشير  1_
وسائل العقاب البدني، وأسلوب التهديد  ىحدإي هي الضرب بالعصا معلمو مرحلة التعليم الأساس

والتخويف ، وهي أساليب غير تيربوية، ولها أثار خطيرة علي التلاميذ ، لذلك نوصي بأن تيتخذ 
وزارة التعليم الإجراءات اللازمة لمنع استخدام مثل هذه الأساليب، والبحث عن الأساليب التربوية 

 البديلة للعقاب .
ة لمعلمي مرحلة التعليم الأساسي لمساعدتيهم في كيفية التعامل نوصي بإجراء دورات تيدريبي 2_

 مع التلاميذ، وفي استخدام الأساليب التربوية لمواجهة السلوك غير المرغوب فيه للتعامل. 
لتعامل مع لنوصي بتفعيل دور الأخصائي الاجتماعي والنفسي بمدارس التعليم الأساسي  3_

لجوء المعلمين إلى استخدام العقاب دون معرفة أسباب  المشكلات السلوكية للتلاميذ حتى يقل
 السلوك السيئ.

 دراسات مماثلة تيتجاوز الحدود التي اقتصرت عندها الدراسة الحالية .نقترح إجراء  4_
 
 



 .استخدام معلمي مرحلة التعليم الأساسي لأساليب العقاب

 

 
  87  
  

 :المراجع
أساليب تيعدل السلوك المتبعة من قبل  (2016)_أنور عمران الهادي ومحمد صالح بن صلاح.1

معلمات الصفوف الثلاث الأولى بمرحلة التعليم الأساسي في مدينة مصراتيه. مجلة كلية 
 .6العدد  -الآداب

واقع الممارسة الفعلية لعقاب التلاميذ بدنيا ولفظيا في  (2018)_الحسن. إبراهيم الخضر 2
 العدد السابع. –م مجلة الدراسات التربوية المدارس السودانية وبدائله التربوية في الإسلا

العقاب المدرسي واتيجاهات المعلمين نحوه. بحث مقدم إلي  (1991)_الدهشان. جمال. 3
المؤتيمر العلمي السادس. التعليم الثانوي الحاضر والمستقبل. جامعة عين شمس. القاهرة. في 

 .1991يوليو  8.6الفترة من 
التي يستخدمها المعلمون في الحد من السلوك غير المرغوب  الأساليب (1994)_راشد السهل 4

 .32العدد  8فيه لدى تيلاميذ المرحلة الابتدائية في دولة الكويت. المجلة التربوية. المجلد 
. الأمراض النفسية والمشكلات السلوكية. عمان. دار زهران      (2002)_الزغبي. أحمد. 5

 للنشر.
ظريات التعلم وتيطبيقاتيها التربوية. نظرية سكنر نموذجا. ن (2016)_الزليطي. نجاة أحمد6

 العدد الثامن عشر. المجلد الثالث. أغسطس. -المجلة الجامعة
 . دار الطليعة. بيروت.4مقدمات لدراسة المجتمع العربي. ط (1991)_شرابي. هشام. 7
 . تيعديل السلوك. ط. دار الصفاء للنشر عمان.(2007)جلال. وآخرون . _ضمرة8
العقاب البدني واللفظي في ميزان الإدارة المدرسية. مجلة الدراسات  (2015)أبو عاقلة. أحمد _9

 التربوية. العدد الرابع.
أساليب الترغيب والثواب وأساليب الترهيب  (2012)_العيدان عبدالكريم والظفير سماوي 10

والعقاب المستخدمة من قبل معلمي مادة التربية الاسلامية في مدارس الكويت. المجلة التربوية. 
 .2المجلد  102العدد 
. الصعوبات التي تيواجه المعلمين في التواصل مع (2016)فرحان. أحمد وعون ، عمار11_

لطلبة وإنجازاتيهم. رسالة ماجستير غير منشورة. جامعة الطلبة وأثر استخدام العنف على ا
 الجزائر.

الفنيش. أحمد علي )د.ت( المجتمع الليبي ومشكلاتيه، منشورات دار مكتبة النور. طرابلس، 12_
 ليبيا.
 . العقوبات المدرسية. مكتبة الأنجلو المصرية. القاهرة.(1992)محمد إبراهيم. . كاظم13_
 .69الأطفال يشوه أدمغتهم. مجلة المعرفة. العدد ضرب (2000)مبروك حاسون 14_
اتيجاهات معلمي مرحلة الأساسي نحو الثواب والعقاب وعلاقتها (2016)مجدوب.أحمد 15_

 ببعض المتغيرات.السودان. مجلة الدراسات الاقتصادية والاجتماعية، العدد الرابع. سبتمبر.
 .1982مشروع البنية التعليمية الجديدة ليبيا 16_



 م 2020 سبتمبر...  ثامنالتربية ... العدد الجلة كلية م... د. سعاد فرج شبيك
 

  88  
  

. درجة استخدام معلمي المرجلة الأساسية لأساليب العقاب في 2016سيرين  -ظمي ن17_
مدارس الأوقاف في محافظة القدس ووجهات نظرهم نحوها. رسالة ماجستير. جامعة النجاح. 

 فلسطين.
(أساليب العقاب المتبعة مع التلاميذ في المرحلة الابتدائية 2013_يوسف. محمد يوسف)18

 .11. المجلد4أثيرها على صحتهم النفسية. مجلة عالم التربية. العدد بمدينة مصراتيه. وتي
 
 

19- Alyaharl, A& coodman R.(2008) Harsh coporal punishment of Yemeni 

children: occurrence, type and associations child Abuse & Neglect. 32(8). 

20- Morra. Webzine(1983) punishment and its impaet. Mester Thess cong- 

university, USA. 

21- Hymen,t(1995) I11. Treatment and its impact on students. Performance, 

Hollywood university, USA. 

22- Marilyn. K(2000) overcoming passive behavior academic therapy, 22(1). 

 
 
 
 
 



 
 

 بسم الله الرحمن الرحيم 
 

مدى تضمن مناهج اللغة العربية في المرحلة الأساسية )الصف الرابع 
 حتى الصف التاسع(  للأماكن الدينية والتاريخية في مدينة القدس

 
 

 بحث مقدم إلى
 اليوم العلمي ) القدس عاصمة الثقافة الإسلامية ( 

  في جامعة الأقصى بية قسم المناهج والتدريس بكلية التر  ظمهينالذي 
 في 

 م 2019 إبريل 30
 
 
 

 إعــداد
                   د. أحمد حسن اللوح            د . منير محمد رضوان  

 
 

 

 



 سبتمبر...  ثامنجلة كلية التربية ... العدد الم... د. أحمد حسن اللوح   ... د . منير محمد رضوان
 م 2020

 

 90  
  
 

 الملخص:
مدى تضمن مناهج اللغة العربية في المرحلة الأساسية ) الصف الرابع حتى الصف التاسع ( للأماكن 

 لقدس.الدينية والتاريخية في مدينة ا
هدفت الدراسة إلى مدى تضمن مناهج اللغة العربية في المرحلة الأساسية )الصف الرابع حتى الصف 

للأماكن الدينية والتاريخية في مدينة القدس واعتمدت الدراسة على أحد أساليب المنهج المسحي  التاسع(
كتب اللغة العربية من  التحليلي ، وهو أسلوب تحليل المضمون ، حيث تكونت عينة الدراسة من جميع

مكونة من محورين الصفوف الرابع الأساسي حتى التاسع الأساسي ، وقام الباحث بإعداد أداة الدراسة ال
الأماكن الدينية في مدينة القدس ،و الأماكن التاريخية في مدينة القدس ( وتوصلت الدراسة : ) رئيسيين

ل أكثر في الصف السابع واحتل المرتبة الأولى يليها إلى نتائج من أهمها ذكر الأماكن الدينية كان بشك
في المرتبة الثانية الصف التاسع أما المرتبة الثالثة الصف الثامن وفي المرتبة الرابعة الصف الرابع وفي 

 المرتبة الخامسة الصف الخامس ويقل في الصف السادس وهى المرتبة الأخيرة.
في الصف الرابع واحتل المرتبة الأولى يليه الصف السابع في  أما ذكر الأماكن التاريخية كان بشكل أكثر

المرتبة الثانية، يليه الصف الثامن في المرتبة الثانية والصف التاسع في المرتبة الثالثة أما المرتبة الرابعة 
 فكان في الصف السادس ويقل في الصف الخامس وهي المرتبة الأخيرة.

ج الدراسية عامةً واللغة العربية خاصة بالموضوعات المتعلقة بالقدس وأوصت الدراسة بإثراء محتوى المناه
تاريخياً، ودينياً، وجغرافياً؛ من أجل تحصين الطلبة معنوياً وثقافياً وحضارياً من تصديق الرواية الإسرائيلية 

العربية  التي ترمي إلى تزوير الحقائق والتاريخ، وطمس الهوية الفلسطينية في القدس وتعزيز هوية القدس
الإسلامية في المناهج الدراسية من خلال إبراز المعالم والآثار الدينية والتاريخية فيها، والتي تشهد على 

 طابعها الإسلامي العريق.
Abstract: 
The extent to which Arabic language curricula in the basic stage (grades 4 
through 9) included religious and historical places in the city of Jerusalem. 
The study aimed at identifying the extent to which Arabic language curricula) 
included the religious and historical places in the city of Jerusalem. The study 
was based on one of the methods of the analytical survey namely, the content 
analysis method. The study sample consisted of all the Arabic language 
textbooks from the fourth to the ninth grades. The researcher prepared the 
study tool, which consists of two main domains: the first covered religious 
places and the second covered the historical places in Jerusalem. The study 
concluded some significant results the most important of which are: mention of 
religious in the seventh grade ranked first followed by second in ninth grade 
The third was eighth grade and fourth was  fourth grade and fifth in fifth grade 
and lowest mention was in sixth grade. 



لأماكن مدى تضمن مناهج اللغة العربية في المرحلة الأساسية )الصف الرابع حتى الصف التاسع(  ل
لقدسالدينية والتاريخية في مدينة ا  
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 Mention of historical places was more in the fourth grade and ranked first, 
followed by seventh grade, followed by eighth grade,  followed by the ninth 
grade, sixth grade came fourth and lowest mention was in fifth grade. 
The study recommended enriching the content of the curriculum in general and 
the Arabic language in particular with regard to the topics related to Jerusalem, 
historically, religiously and geographically, in order to fortify the students 
morally, culturally against believing the Israeli narrative, which aimed at 
falsifying facts and history through highlighting the religious and historical 
monuments in Jerusalem, which bear witness to its ancient Islamic character. 
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 مقدمـة :  
تعكس المناهج الدراسية ثقافة الأمة ، والتي هي مكون رئيسي من مكونات الشخصية الفلسطينية 

دور كبير في الحفاظ على الهوية الوطنية العربية الإسلامية ، من حيث أنها تغرس  افالمناهج لهالعربية ، 
سطين عربية إسلامية في الأصل ، وستبقى كذلك وأن فلفي نفوس المتعلمين المفاهيم الوطنية والدينية، 

بما تحتويه من آداب ، وفنون ، وخبرات تعليمية متنوعة ، يوجد فلسطيني على هذه الأرض ، طالما 
بة فلسطين ، وقدسها ، وإسلاميتها ، وينتمي فالمناهج التعليمية تؤدي رسالتها في إعداد جيل يؤمن بعرو 

وتهويد للقدس ، ت الاحتلال الغاشم ، من احتلال للأراضي ، إلى وطنه ، والتصدي لكافة محاولا
والذي يحاول أن يمحو من ذاكرة والاستيلاء على المباني والعقارات ، وقيامه بالحفريات تحت الأقصى ، 

 الفلسطيني جذوره التاريخية والجغرافية والعربية والإسلامية ليرحلوا عن بلادهم فلسطين .
التي تتضمن الدروس الدراسية بالخبرات التعليمية ،  ة من أغنى المقرراتتُعد مناهج اللغة العربي

المختلفة من قراءة ، وأناشيد ، وتعبير ، وإملاء ، وتدريبات متنوعة ؛ لهذا من الأهمية التعرف على ما 
تتضمنه كل صفحة ، وكل كلمة ، وكل جملة من الكتاب المدرسي ، وخاصة للمرحلة الأساسية ؛ لما 

لى تلك المناهج من تأثير في تكوين شخصيات الطلبة ، فكتاب اللغة العربية في تلك المرحلة ينطوي ع
يكاد يكون الكتاب الوحيد الذي يترك في عقول الطلبة ، وقلوبهم أعمق الأثر وأدومه ، وذلك من خلال 

 تنوع موضوعاته بتنوع نصوصه وفروعه.
مدينة القدس ، " حيث للغة العربية الفلسطينية التي تتناولها مناهج اومن تلك الموضوعات المهمة 

وتاريخيررة ودينيررة ، ففيهررا تعتبررر واحرردة مررن أهررم المرردن فرري العررالم ؛ وذلررك لمررا تتمتررع برره مررن أهميررة حضررارية 
( ، فالقدس هي المدينة الطهور التري تجتمرع فيهرا 40، 2018العداربة ، ) أولى القبلتين ، وثالث الحرمين 

الثلاثة ، فهي العين التي استقى منها موسى عليه السلام ، والدرب الذي شرهد آلام  رموز الأديان السماوية
، فالقردس لهرا ( 7،  2009مجلة العربي ، المسيح عليه السلام، وهي معراج محمد عليه الصلاة السلام ) 

 مكانررررة دينيررررة خاصررررة ، كونهررررا أرض الأنبيرررراء ومرررروطن الرسررررالات ، وهرررري عنررررد المسررررلمين بوابررررة السررررماء ،
وفيهررررا الصرررخرة الترررري سرررتكون أرض المحشررررر والمنشرررر ) الموسرررروعة ومسرررجدها الأقصرررى قبلررررتهم الأولرررى ، 

فالقدس جوهر الوجود الفلسطيني والعربي والإنساني بما تحمله (  6،  2015) وزارة الإعلام ،  الفلسطينية
رب والسلام في المنطقة من قداسة وجملة أبعاد حضارية وثقافية وإنسانية ، وهي جوهر الصراع ومفتاح الح

فالقردس (، 2010،115) أبرو شراوي، ، ، وهي التحدي الكبير أمام الأمة العربية والإسرلامية والعرالم أجمرع
ات الإسررلامية ، وبوابرررة مغروسررة فرري وجررردان وضررمير كرررل مسررلم وعربرري ؛ كونهرررا أرض الأنبيرراء ، والفتوحررر

 . م وزهرة المدائنمدينة السلا فهي، السماء ونهاية علاقة الإنسان بالأرض 
فهي تحوي مقدسات للإسلام والنصرانية  ،والتاريخيةوتتميز مدينة القدس بالمعالم والأماكن الدينية 

،  تؤكدها المعالم والآثار الدينية الإسلامية التي تشهد على طابعها الإسلامي العريقفهويتها الإسلامية ، 
هو أُولى القبلتين، وثاني المسجدين، وثالث المساجد و وعلى رأس تلك الأماكن الدينية المسجد الأقصى ، 

، ومنها أيضاً ،  التي تشد إليها الرحال، عليه توحدت الأجناس والأعراق والألوان واللغات في الصلاة
والقباب المختلفة ، والجامع العمري ، وكنيسة القيامة ، والمصلى  وقبة الصخرة المشرفة ،البراق الشريف ، 
وتتنوع وظائفها ، التاريخية في مدينة القدس والأماكن تكثر المعالم ، و  يسية مريم المجدليةالمرواني ، وكن

 والقلاع، ومنها معالم العمارة المدنية ،والأبراج ، والأبواب ، فمنها معالم العمارة العسكرية كالأسوار
، لعمارة الدينية كالجوامع ومنها معالم ا، والبرك وغيرها  ،والخانات ، والأسواق ، والأسبلة  كالمدارس 
 .  الكنائس والكنس والأضرحة: والزوايا والمعابد الأخرى مثل  ، والتكايا، والمساجد 
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القدس وسمو مكانتها في وجدان الإنسان الفلسطيني والعربي والمسلم ، وهنا ويتضح لنا أهمية 
؛ ولكي تعي،  لقدس والمقدساتإلى االفلسطيني ترسخ انتماء الإنسان  في يأتي دور المناهج التعليمية

" وتعزز عروبتها وإسلاميتها بصورة فاعلة واعية لدى الطلبة ؛ لتبقى في القدس في ضمائرنا ، ووجداننا ، 
من خلال ما تقدمه من محتوى تعليمي هادف ، وأنشطة مرافقة ؛ لتصبح بيئة معززة للانتماء أذهانهم 

المناهج الدراسية للقدس ، تضمين وتتعدد أهداف  ، ( 125،  2018) الخطيب ، للقدس والدفاع عنها 
معرفة الطالب بالآيات والأحاديث المتعلقة بالقدس ، والأماكن " والتي منها : ومكانتها الدينية والتاريخية 

المقدسة بها ، والمعلومات الخاصة بالقدس ، التاريخية ، والجغرافية ، والدينية والاجتماعية ، والسكانية ، 
، 2018) مصالحة ، "  ، وأن يعرف الطالب المخططات لتهويد القدس ، والاعتداءات عليهاة والأثري
112  ). 

 والتري منهراالمؤتمرات على دور المناهج التعليمية في تعزيز مكانة القدس ، ولقد أكدت العديد من 
، الررذي دعررا (  2012) المررؤتمر الرردولي للرردفاع عررن القرردس ، المررؤتمر الرردولي للرردفاع عررن القرردس بالدوحررة 
فيجررب أن تكررون قضررية القرردس بتاريخهررا وجغرافيتهررا ومعالمهررا لإدراج قضررية القرردس فرري المنرراهج الدراسررية ، 

 مرؤتمر جامعرة القردس "توصريات  ت، و أظهرر وبالواجب تجاهها ، جزءاً مناهج الدراسية العربية الإسرلامية 
ر المناهج الدراسية في تعزيز عروبة القدس ( ضرورة استثما2018)  دور التربية في تعزيز عروبة القدس"

 . في الأرض والهوية ينية بهدف تثبيت الحق الفلسطيني، وتوحيد الرواية الفلسططلبة لدى ال
ولقررد ح ررى موضرروع المنرراهج الدراسررية والقرردس باهتمررام العديررد مررن البرراحثين ، فتنرراولوه مررن زوايررا  

واقررررع مكانررررة القرررردس فرررري منهرررراجي التربيررررة  بينررررت ( حيررررث 2013،  خلررررةمختلفررررة ، ولعررررل أبرزهررررا دراسررررة ) 
(  2009وأظهرت دراسة ) الحولي ،  ، الإسلامية واللغة العربية للمرحلة الأساسية العليا في الوطن العربي
( 2010كمرا هردفت دراسرة ) اسربيتان ، المكانة الدينيرة للقردس والمسرجد الأقصرى لردى العررب والمسرلمين ، 

ج الفلسرررطينية مرررن خرررلال اسرررتجلاء اهميتهرررا ، وصرررورتها الفنيرررة مرررن ناحيرررة ، إلرررى تنررراول القررردس فررري المنررراه
إلرى (  2014،  دكراككمرا توصرلت دراسرة )  ومضامينها التاريخية والدينية والجغرافيرة مرن ناحيرة أخررى ، 
، وقامرت دراسرة ) حكريم هو في حردود المتوسر  أن الاتجاهات الدينية للطلبة الجامعيين نحو مدينة القدس 

التحليل الكمي للمواقع والمعالم الأثريرة فري مدينرة القردس ( 2018، العداربة دراسة ) وتناولت ، (  2017،
 . ، من خلال التركيز على المعالم الإسلامية والمسيحية فيها

وسوف تنطلق الدراسة الحالة من أهمية تحليل محتوى مناهج اللغة العربية ؛ لمعرفة مدى تضمنها 
دليلًا واضحاً ومفصلًا عن محتوى تلك تاريخية في مدينة القدس ، فالتحليل يقدم لنا للأماكن الدينية وال

، فالكشف عن مضامين الكتب المدرسية فيما يخص الأماكن الدينية والتاريخية في مدينة القدس  المناهج
تحقيق الكتب المدرسية الجديدة ، وظهورها بالشكل المميز ، و وتطوير ، يلعب دوراً مهماً في تشكيل 

الأهداف المرجوة منها ، وبناء على ذلك تحاول هذه الدراسة التعرف على مدى تضمن مناهج اللغة 
 العربية للمرحلة الأساسية للأماكن الدينية والتاريخية في مدينة القدس.

 مشكلة الدراسة :  
اريخرراً وجغرافيرراً ، ن ررراً للأهميررة الدينيررة والسياسررية والحضررارية والإنسررانية للقرردس ، موقعرراً ورمررزاً وت

مررن قبررل الاحررتلال الغاشررم ، فهررذا يفرررض علررى القررائمين علررى وفرري ظررل ال ررروف الصررعبة الترري تمررر بهررا 
المنرررراهج الدراسررررية تضررررمين وضررررع المدينررررة المقدسررررة مررررن جميررررع الجوانررررب التاريخيررررة ، والدينيررررة والأدبيررررة ، 

بهردف إيجراد  ة القردس لردى المتعلمرين ؛؛ لما لره مرن دور كبيرر وفاعرل فري تعزيرز مكانروالقانونية ، وغيرها 
، فري مواجهره الاحرتلال الرذي يحراول ه لهذه الأرض المقدسة ئصالح الذي يعتز بعروبته ، وانتماالمواطن ال
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إزالرررة الطرررابع العربررري والإسرررلامي والمسررريحي فررري القررردس مرررن خرررلال خطواتررره لتهويرررد القررردس ، وممارسررراته 
ذاكرة الفلسررطينية مررن عقررول أبنائنررا ، وقلررب الحقررائق ، وتزويررر محررو الررنحررو العنصرررية المكثفررة والمتسررارعة 

 .التاريخ ، وسرقة التراث الوطني الفلسطيني 
يمكرررن مرررن خلالهرررا رفرررخ تزويرررر تاريخنرررا ، واقرررتلاع جرررذورنا ، واسرررتبدالها بمرررا فالمنررراهج الدراسرررية 
؛ ليكونروا مهيئرين ، وقرادرين  وإكسراب الطلبرة القريم والانتمراء والهويرة الفلسرطينيةيتناسب وأهداف الاحتلال، 

مردى ؛ لمعرفرة بأهمية القيام بدراسة تحليليرة  الباحث، لهذا شعر على حمل الراية ؛ ليكملوا مشوار التحرير 
وفي ضوء ذلك يمكرن أن تصرا  ،  تضمن مناهج اللغة العربية للأماكن الدينية والتاريخية في مدينة القدس

 : يتكلة الدراسة في السؤال الرئيس الآمش
ما مدى تضمن مناهج اللغة العربية في المرحلة الأساسية )الصف الرابـع حتـى الصـف التاسـع(  

 للأماكن الدينية والتاريخية في مدينة القدس ؟
 :  تيةل الرئيس الأسئلة الفرعية الآويتفرع من هذا السؤا

لغرة العربيرة ، والتري يجرب ما الأماكن الدينية والتاريخية فري مدينرة القردس الواجرب توافرهرا فري منراهج ال .1
 ؟  أن يعرفها طلبة المرحلة الأساسية 

مرررا مررردى تضرررمن منررراهج اللغرررة العربيرررة فررري المرحلرررة الأساسرررية )الصرررف الرابرررع حترررى الصرررف التاسرررع(   .2
 للأماكن الدينية في مدينة القدس ؟

(  مرررا مررردى تضرررمن منررراهج اللغرررة العربيرررة فررري المرحلرررة الأساسرررية )الصرررف الرابرررع حترررى الصرررف التاسرررع .3
 للأماكن التاريخية في مدينة القدس ؟

 أهداف الدراسة :
 :  تيةى الدراسة لتحقيق الأهداف الآتسع
الأماكن الدينية والتاريخية في مدينة القدس الواجب توافرها في مناهج اللغة العربية ، والتي تحديد  .1

 .يجب أن يعرفها طلبة المرحلة الأساسية   
ة العربية في المرحلة الأساسية )الصف الرابع حتى الصف مدى تضمن مناهج اللغعلى التعرف  .2

 .التاسع(  للأماكن الدينية في مدينة القدس 
التعرف على مدى تضمن مناهج اللغة العربية في المرحلة الأساسية )الصف الرابع حتى الصف  .3

 .التاسع(  للأماكن التاريخية في مدينة القدس
 أهمية الدراسة : 

إثرراء منراهج أجل الانطرلاق نحرو  ناهج اللغة العربية في عملية التطوير منتساعد مخططي ومنفذي م .1
 .نفوس الطلبةفي اللغة العربية بموضوعات تعمق مكانة القدس 

تطوير المناهج الفلسرطينية ؛ لتعزيرز مكانرة القردس  فييمكن أن تفيد القائمين على المناهج الفلسطينية  .2
 الأماكن الدينية والتاريخية بفلسطين كلها بصفة عامة. الدينية والتاريخية لدى الطلبة ، وأيضاً 

فرري ، مررن حيررث تضررمينها  بالأمرراكن الدينيررة والتاريخيررة والأثريررة فرري فلسررطينقررد تمثررل دافعرراً للاهتمررام  .3
 . مناهج اللغة العربية خاصة ، والمناهج الدراسية المختلفة عامة
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بالأمررراكن الدينيرررة ومعلمررري اللغرررة العربيرررة ،  إفرررادة المشررررفين التربرررويين ، ومعلمررري المرحلرررة الأساسرررية ، .4
محتروى منراهج اللغرة العربيرة ، والعمرل علرى إثرائهرا بمرا يُسرهم فري تعزيرز ب  والتاريخية في مدينرة القردس

 . الحق في القدس وحبها والانتماء إليها
غررة منرراهج الل تضررمنمخططرري ومشررفي منرراهج اللغررة العربيرة بالمرحلررة الأساسررية حرول لتقردم معلومررات  .5

 .  وأهميتها، ومدى مناسبتها للأماكن الدينية والتاريخية بمدينة القدس  العربية للمرحلة الأساسية
بالقردس ،  مرا يتعلرقتوجيه اهتمام الباحثين في الحقل التربوي لإجراء المزيد من الدراسات والبحوث فري  .6

 من مكانة دينية وتاريخية للعرب والمسلمين . وما تحتويه
 : الإجرائية سة مصطلحات الدرا

 : الأماكن الدينية في مدينة القدس .1
التي تضم المساجد والكنرائس والأديررة فري مدينرة القردس  أماكن العبادة لدى المسلمين والمسيحيين،هي 

، ومرن أشرهرها المسرجد الأقصررى الرذي بنري قبررل المريلاد ، وهرو ثرراني مكران للعبرادة بعررد المسرجد الحررام فرري 
لتي بنيت في القرن الرابع الميلادي مرن أهرم الأمراكن المقدسرة للديانرة المسريحية فري وكنيسة القيامة امكة ، 

 مدينة القدس.
 :   الأماكن التاريخية في مدينة القدس .2

فمنهررا الزوايررا الترري تررم بنامهررا منررذ القرردم ، فرري مدينررة القرردس ، التاريخيررة الأثريررة هرري الأمرراكن القديمررة 
وأشرهرها ، أسروار ، والعديد من المباني التي ذكرت فري كترب التراريخ   والتكايا والترب والرب  والتحصينات،

 القدس ، وأسواقها ، وبرج القلعة ، وأبواب القدس ... وغيرها .
 :  منهاج اللغة العربية. .3

محتروى منهراج اللغرة العربيرة للصرفوف الدراسرية مرن وثيقة تربوية يستخدمها المعلمون والطلبة ، وتضرم 
بالكترررراب المدرسرررري المقرررررر علررررى المرحلررررة   الأساسرررري ، والمحررررددة التاسررررعالصررررف  الأساسرررري حتررررى الرابررررع

  .م  2017/2018ينية للعام الدراسي الأساسية ، والصادر عن وزارة التربية والتعليم الفلسط
 :  المرحلة الأساسية  .4

إلررى هرري مرحلررة دراسررية فرري ن ررام التعلرريم الفلسررطيني ، وتعنرري الصررفوف الممترردة مررن الأول الأساسرري 
 ، وبدايرة المراهقرة ( سنوات ، وهي جرزء مرن مرحلرة الطفولرة المبكررة 15 – 6الأساسي من عمر )  العاشر

 .، ويعد فيها التعليم إلزامياً 
 حدود الدراسة :  

مرردى تضررمن منرراهج اللغررة العربيررة فرري المرحلررة الأساسررية  الدراسررة علررى اقتصرررتالحررد الموضرروعي :  -1
 .للأماكن الدينية والتاريخية في مدينة القدس  )الصف الرابع حتى الصف التاسع(

 الرابرررعاقتصرررر تحليرررل منررراهج المرحلرررة الأساسرررية الفلسرررطينية للصرررفوف مرررن الصرررف الحرررد المكررراني :  -2
 .    الأساسي في مادة اللغة العربية  التاسعالأساسي حتى الصف 

م 2017/2018يردة عرام اقتصرت على تحليل مناهج اللغة العربية الصادرة بطبعة جدالحد الزماني :  -3
 .م 2018/2019، والمتداولة بين الطلبة حتى نهاية العام الدراسي المتوفرة في المدارس الفلسطينية 
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 منهجية الدراسة وإجراءاتها :
 مجتمع الدراسة وعينتها :

 الرابعمجتمع الدراسة هو نفسه عينتها ، ويتكون من جميع كتب اللغة العربية من الصفوف 
،  اً كتاب ( 12لررر ) الأساسي ، حيث اعتمدت هذه الدراسة على تحليل كمي وكيفي  التاسعتى الأساسي ح

 لمنهاج اللغة العربية للصفوف في مرحلة التعليم الأساسي .
 منهج الدراسة :

اعتمرردت الدراسررة علررى أحررد أسرراليب المررنهج المسررحي التحليلرري ، وهررو أسررلوب تحليررل المضررمون ، 
تهررردف إلرررى تحليرررل المرررادة المكتوبرررة بطريقرررة موضررروعية وفرررق مرررنهج علمررري ، وهرررو فهرررو يُعرررد طريقرررة علميرررة 

تحلرريلًا ، والأنشررطة والأسررئلة ، علميررة تسررتخدم فرري عمليررة تحليررل العبررارات ، والكلمررات ، والصررورة منهجيررة 
مدى تضمن منراهج اللغرة العربيرة فري المرحلرة الأساسرية )الصرف الرابرع حترى الصرف دقيقاً ؛ بهدف تعرف 

 .ع(  للأماكن الدينية والتاريخية في مدينة القدسالتاس
 أداة الدراسة : 
في مدينة القدس الأماكن الدينية )  :محورين رئيسيين بإعداد أداة الدراسة المكونة من  الباحثقام 

في مدينة القدس ( لتحليل مناهج اللغة العربية للفصلين الأول والثاني للصفوف ، والأماكن التاريخية 
الأماكن الدينية والتاريخية في مدينة القدس ؛ لتحديد ة من الرابع الأساسي حتى التاسع الأساسي الدراسي

، وتم بناء تلك الأداة بعد مراجعة الأدبيات  محوري أداة تحليل المحتوى  عن طريق حساب التكرارات في
 . المحورينكل محور من  ، والمفردات المندرجة تحتفيها  الدينية والتاريخية والأماكنبالقدس المتعلقة 

 صدق الأداة :
للتأكد من توفر صدق أداة التحليل ، قام الباحث بإعداد نموذج التحليل ، وتوزيع نسخ منه على 
 لجنة من المحكمين تكونت من أساتذة الجامعات ، ومشرفي ومعلمي اللغة العربية للمرحلة الأساسية ، 

توى ، ومطابقة العناصر تحت الأساس التابعة له ، وطلب منهم الحكم على مدى تمثيل الأداة للمح
 .والتعديل بما يرونه مناسباً أو الحذف أو الإضافة 

 ثبات التحليل : 
بإجراء ثبات التحليل من خلال القيام باختيار  الباحثللحصول على تحديد دقيق في التحليل قام 

 ( 12) الي تكون العينة مكونة من ، وبالت ثنى عشرالاعينة مكونة من وحدة لكل منهاج من المناهج 
وحدة دراسية ، ثم تم تقديم الأداة والعينة إلى اثنين من المحللين ، ممن لهم صلة مباشرة بتدريس مناهج 
اللغة العربية للمرحلة الأساسية الدنيا ، بعد توضيح طريقة التحليل المتبعة ، ثم حساب معامل الثبات 

 :( 204:  2009) الهاشمي وعطية ، أخذ الصورة التالية باستخدام معادلة هولستي ، والتي ت
  

M2 
= R 

             

N1 + N2 
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R  . معامل الثبات = 
M . تشير إلى عدد الفئات التي تم الاتفاق عليها = 

N1 . تشير إلى عدد الفئات التي حللت من قبل المحلل الأول = 
N2 محلل الثاني .= تشير إلى عدد الفئات التي حللت من قبل ال 
ومن ثم تم استخراج معدل نسبة الاتفاق ، وذلك بجمع نسب الاتفاق وقسمتها على عدد المحللين   

، مع الأخذ بالاعتبار أن تكون وحدات وفئات التحليل أكثر بساطة وسهولة ، وأن تكون قواعد الترميز 
 إلى تطبيق الأداة . الباحث( ، وهو معامل يطمئن  0.92دقيقة  وشاملة وكان معامل الثبات للأداة ) 

 وحدة التحليل : 
التي تتكون عادة من جملة أو شكل معين ، كلمة أو الجملة كوحدة للتحليل ، اعتمدت الدراسة ال

 أو صورة محددة ، أو رسمة معينة .
 فئات التحليل : 

تب اللغة العربية للمرحلة لغايات إجراءات الدراسة قام الباحث باستخدام تحليل المحتوى لك
 في ضوء الفئات الآتية : من الرابع الأساسي حتى التاسع الأساسيالأساسية 
 . الأماكن التاريخية في مدينة القدس .1
 .الأماكن الدينية في مدينة القدس .2

 ضوابط تحليل المحتوى : 
الأساسرري حتررى  عالرابررتررم تحليررل المضررمون لكتررب منهرراج اللغررة العربيررة للمرحلررة الأساسررية مررن الصررف 

 الأساسي وفقاً للضواب  الآتية : التاسعالصف 
 .الأماكن الدينية والتاريخية في مدينة القدستحديد هدف عملية التحليل ، وهو استقصاء  -
 متها لطبيعة الدراسة .ءوالجملة وحدة للتحليل ن راً لملااتخاذ الكلمة  -
ومرا يتعلرق بره أساسراً  الدينيرة والتاريخيرة ، بالأمراكناعتماد ما ورد في الأدب التربوي في ما يتعلرق  -

 للتحليل .
مررررن الكلمررررات ، والجمررررل ، والصررررور ، والرسررررومات ، والأسررررئلة ، والمحترررروى  لشررررمولية التحليررررل لكرررر -

 التعليمي .
الأماكن الدينية قراءة متعمقة لمحتوى دروس كتب اللغة العربية للمرحلة الأساسية بهدف استقصاء  -

 .قدسوالتاريخية في مدينة ال
 أدوات التحليل : 

 تضمنت أدوات التحليل ما يلي : 
 بها كما يلي :وتضمنت القائمة كل ما يتعلق  ، الأماكن الدينية في مدينة القدس – 1

 المسجد الأقصى. -
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 قبة الصخرة المشرفة . -
 كنيسة القيامة . -
 قباب الأقصى . -
 قبة موسى. -
 الجامع العمري . -
 كنيسية مريم المجدلية . -
 واني .المصلى المر  -
 كنيسة كل الأمم . -
 كنيسية القبر المقدس . -

 : ، كما يليوتضمنت القائمة كل ما يتعلق بها  في مدينة القدس ،  التاريخيةالأماكن  - 2
 القدس . -
 حائ  البراق . -
 برجع القلعة . -
 باب الخليل . -
 باب العامود . -
 باب الأسباط . -
 أسوار القدس. -
 باب المغاربة . -
 باب الساهرة . -
 ن .جبل صهيو  -
 مدينة داود . -
 باب النبي داود . -
 باب الرحمة . -
 أسواق القدس . -
 باب الحديد . -

 المعالجات الإحصائية :
 التكرارات والنسب المئوية للإجابة عن أسئلة الدراسة . الباحثاستخدم 
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 :   نتائج الدراسة 
 :    الأولالنتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال أولًا : 

التاريخية في مدينة القدس الواجب توافرها في مناهج اللغة العربيـة ، والتـي ما الأماكن الدينية و 
 يجب أن يعرفها طلبة المرحلة الأساسية   ؟

 وللإجابة عن هذا السؤال تم تحديد الأماكن الدينية والتاريخية في مدينة القدس ، وهي كالتالي:
د الأقصررى ، قبررة الصررخرة المشرررفة  ، المسررج :  : وتمثلــف فــي  فــي مدينــة القــدس الأمــاكن الدينيــة - 1

قباب الأقصى ، قبة موسى ، الجامع العمري ، كنيسية مريم المجدلية ، المصلى المرواني كنيسة القيامة ، 
 .كنيسية القبر المقدس ، كنيسة كل الأمم ، 

القلعة ،  برجعمدينة القدس  ، حائ  البراق ، الأماكن التاريخية في مدينة القدس : وتمثلف في :   - 2 
باب الخليل ، باب العامود ، باب الأسباط ، أسوار القدس ، باب المغاربة ، باب الساهرة ، جبل صهيون، 

 باب الحديد .مدينة داود ، باب النبي داود ، باب الرحمة ، أسواق القدس ، 
 

   ثانياً : النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني :   
غة العربية في المرحلة الأساسية )الصف الرابع حتى الصف التاسع(  للأماكن ما مدى تضمن مناهج الل
 الدينية في مدينة القدس ؟

 (1جدول ) 
 الأماكن الدينية في مناهج اللغة العربية للصف الرابع والخامس والسادس الأساسي

 الأماكن الدينية 
 الصف السادس الصف الخامس الصف الرابع

 مجموع التكرارات
 الفصل
 الأول

الفصل 
 الثاني

الفصل 
 الأول

الفصل 
 الثاني

الفصل 
 الأول

الفصل 
 الثاني

 6 1 1 1 1 - 2 المسجد الأقصى

 - - - - - - - قبة الصخرة المشرفة

 1 - - - - - 1 كنيسة القيامة 

 - - - - - - - قباب الأقصى

 - - - - - - - قبة موسى

 - - - - - - - الجامع العمري 

 - - - - - - - المجدلية كنيسية مريم
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 - - - - - - - المصلى المرواني

 - - - - - - - كنيسة كل الأمم

 - - - - - - - كنيسية القبر المقدس

 7 2 2 3 المجموع

يتبين من الجدول السابق أن نسبة تضمن الأماكن الدينية في دروس كتاب اللغة العربية للمرحلة 
 انت كما يلي : ك السادسمن الرابع حتى الأساسية 

(  6)  الستةكانت للمسجد الأقصى ، حيث تم ذكره في الكتب  أكثر الأماكن الدينية تكراراً أن 
 يليه كنيسة القيامة ، حيث تم ذكرها مرة واحدة فق  ، وذلك في كتاب الصف الرابع الجزء الأول مرات ، 

 .  ، أما بقية الأماكن الدينية الأخرى لم يرد ذكرها مطلقاً 
مجموع ما تم ذكره للأماكن الدينية في كتب اللغة العربية للمرحلة الأساسية من الصف الرابع  أن

 .  الستةمرات فق  في الكتب (  7حتى السادس ، كانت ) 
 (2جدول ) 

 الأماكن الدينية في مناهج اللغة العربية للصف السابع والثامن والتاسع الأساسي

 الأماكن الدينية 
 الصف التاسع الثامن الصف الصف السابع

 مجموع التكرارات
الفصل 
 الأول

الفصل 
 الثاني

الفصل 
 الأول

الفصل 
 الثاني

الفصل 
 الأول

الفصل 
 الثاني

 20 7 - - - 8 5 المسجد الأقصى

 1 - - - 1 - - قبة الصخرة المشرفة

 3 - - - 3 - - كنيسة القيامة 

 - - - - - - - قباب الأقصى

 - - - - - - - قبة موسى

 - - - - - - - الجامع العمري 

 - - - - - - - كنيسية مريم المجدلية

 - - - - - - - المصلى المرواني

 - - - - - - - كنيسة كل الأمم
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 - - - - - - - كنيسية القبر المقدس

 24 7 4 13 المجموع

لعربية للمرحلة يتبين من الجدول السابق أن نسبة تضمن الأماكن الدينية في دروس كتاب اللغة ا
 الأساسية من السابع حتى التاسع كانت كما يلي : 

(   20)  الستةأكثر الأماكن الدينية تكراراً كانت للمسجد الأقصى ، حيث تم ذكره في الكتب  إن
المرتبة الثالثة فكانت لقبة ، أما  ( مرات 3كنيسة القيامة ، حيث تم ذكرها ) في المرتبة الثانية مرة ، يليه 

بقية الأماكن الدينية الأخرى لم رة المشرفة ، حيث تم ذكرها مرة واحدة فق  في الكتب الثلاثة ، بينما الصخ
 يرد ذكرها مطلقاً   .

مجموع ما تم ذكره للأماكن الدينية في كتب اللغة العربية للمرحلة الأساسية من الصف السابع  وإن
 .في الكتب الستة ( مرة  24حتى التاسع ، كانت ) 

 ( 3ل )جدو
 الرابع حتى التاسعمن الصف الأماكن الدينية في مناهج اللغة العربية 

الصف  الأماكن الدينية 
 الرابع

الصف 
 الخامس

الصف 
 السادس

الصف 
 السابع

الصف 
 الثامن

الصف 
 التاسع

مجموع 
 التكرارات

النسبة 
 المئوية

  26 7 - 13 2 2 2 المسجد الأقصى
83.8% 

 % 3.2 1 - 1 - - -  قبة الصخرة المشرفة

  4 - 3 - - - 1 كنيسة القيامة 
12.9% 

  - - - - - - - قباب الأقصى

  - - - - - - - قبة موسى

  - - - - - - - الجامع العمري 

  - - - - - - - كنيسية مريم المجدلية

  - - - - - - - المصلى المرواني

  - - - - - - - كنيسة كل الأمم

  - - - - - - - كنيسية القبر المقدس



 سبتمبر...  ثامنجلة كلية التربية ... العدد الم... د. أحمد حسن اللوح   ... د . منير محمد رضوان
 م 2020

 

 102  
  
 

 % 100 31 7 4 13 2 2 3 المجموع

 %100 %22.5 %12.9 %41.9 %6.4 %6.4 %9.6 النسبة المئوية

 
يتبين من الجدول السابق أن نسبة تضمن الأماكن الدينية في دروس كتاب اللغة العربية للمرحلة 

 الأساسية من الرابع  حتى التاسع كانت كما يلي : 
كانت للمسجد الأقصى  ، وفي المرتبة الأولىعشر ثنىفي الكتب الاذكراً ة أن أكثر الأماكن الديني

، يليه في المرتبة الثانية كنيسة القيامة ، حيث (  %83.8، وبنسبة مئوية )  ( مرة   26، حيث تم ذكره )
،  أما المرتبة الثالثة فكانت لقبة الصخرة المشرفة( ،  %12.9وبنسبة مئوية ) ( مرات ،  4تم ذكرها ) 

، بينما بقية الأماكن الدينية الأخرى لم يرد  (  %3.2، وبنسبة مئوية ) حيث تم ذكرها مرة واحدة فق  
 ذكرها مطلقاً   .

مجموع ما تم ذكره للأماكن الدينية في كتب اللغة العربية للمرحلة الأساسية من الصف السابع  إن
 .( مرة  31حتى التاسع ، كانت ) 
من الأعلى للأدنى بالترتيب الأماكن الدينية  لدراسية التي تم ذكر فيهاعرض للكتب اوفيما يلي 

   كما يلي :
( مرة، وبنسبة مئوية  13ه ) لصف السابع ، حيث تم ذكر الأماكن الدينية فيكتاب اللغة العربية ل .1

 (41.9%) . 
   نسبة مئوية( مرة، وب 7كتاب اللغة العربية للصف التاسع ، حيث تم ذكر الأماكن الدينية فيه )  .2

 (22.5%. ) 
    ( مرة، وبنسبة مئوية 4كتاب اللغة العربية للصف الثامن ، حيث تم ذكر الأماكن الدينية فيه )  .3

 (12.9%. ) 
، وبنسبة مئوية مرات (  3، حيث تم ذكر الأماكن الدينية فيه )  الرابعكتاب اللغة العربية للصف  .4

 (9.6%. ) 
    ، وبنسبة مئويةمرتين ، حيث تم ذكر الأماكن الدينية فيه  الخامسكتاب اللغة العربية للصف  .5

 (6.4%. ) 
    ، وبنسبة مئوية مرتين ، حيث تم ذكر الأماكن الدينية فيه  السادسكتاب اللغة العربية للصف  .6

 (6.1%. ) 
 

 :        الثالث: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال  ثالثاً 
ربية في المرحلة الأساسية )الصف الرابع حتى الصف التاسع(  للأماكن ما مدى تضمن مناهج اللغة الع

 في مدينة القدس ؟ التاريخية
 

 ( 4جدول )
 في مناهج اللغة العربية للصف الرابع والخامس والسادس الأساسي التاريخيةالأماكن 
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  التاريخيةالأماكن 
 الصف السادس الصف الخامس الصف الرابع

 مجموع التكرارات
 الفصل
 الأول

الفصل 
 الثاني

الفصل 
 الأول

الفصل 
 الثاني

الفصل 
 الأول

الفصل 
 الثاني

 19 3 2 1 1 - 12 القدس

 - - - - - - - حائط البراق

 3 - - - - - 3 أسوار القدس

 29 - - - - - 29 أسواق القدس

 - - - - - - - برجع القلعة

 - - - - - - - باب الخليل

 5 - - - - - 5 باب العامود

 - - - - - - - باب الأسباط

 - - - - - - - باب المغاربة

 - - - - - - - باب الساهرة

 - - - - - - - باب النبي داود

 - - - - - - - باب الحديد

 - - - - - - - باب الرحمة

 - - - - - - - جبل صهيون 

 - - - - - - - مدينة داود

 56 5 2 49 المجموع

ابق أن نسبة تضمن الأماكن التاريخية في دروس كتاب اللغة العربية يتبين من الجدول الس
 للمرحلة الأساسية من الرابع حتى السادس كانت كما يلي : 

(   29القدس ، حيث تم ذكره في الكتب الستة  ) أسواقأكثر الأماكن التاريخية تكراراً كانت  إن
باب  ، أما المرتبة الثالثة فكان مرة(  19كرها ) ، حيث تم ذ مدينة القدسمرة ، يليه في المرتبة الثانية 
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(  3وفي المرتبة الرابعة والأخيرة أسوار القدس ، حيث تم ذكرها ) ،  ( مرات 5)  العمود  ، حيث تم ذكره
 الأخرى لم يرد ذكرها مطلقاً   . التاريخيةبينما بقية الأماكن مرات ، 
اللغة العربية للمرحلة الأساسية من الصف  في كتب التاريخيةن مجموع ما تم ذكره للأماكن وإ

 ( مرة في الكتب الستة . 56، كانت )  السادسحتى  الرابع 
 (5جدول ) 

 في مناهج اللغة العربية للصف السابع والثامن والتاسع الأساسيالتاريخية الأماكن 

 التاريخيةالأماكن 
 الصف التاسع الصف الثامن الصف السابع

 مجموع التكرارات
صل الف

 الأول
الفصل 
 الثاني

الفصل 
 الأول

الفصل 
 الثاني

الفصل 
 الأول

الفصل 
 الثاني

 48 - 7 3 15 14 9 القدس

 - - - - - - - حائط البراق

 2 1 - - - - 1 أسوار القدس

 - - - - - - - أسواق القدس

 - - - - - - - برجع القلعة

 1 - - - - - 1 باب الخليل

 1 - - - - - 1 باب العامود

 1 - - - - - 1 باب الأسباط

 1 - - - - - 1 باب المغاربة

 1 - - - - - 1 باب الساهرة

 1 - - - - - 1 باب النبي داود

 1 - - - - - 1 باب الحديد

 - - - - - - - باب الرحمة

 - - - - - - - جبل صهيون 

 - - - - - - - مدينة داود
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 57 8 18 31 المجموع

سابق أن نسبة تضمن الأماكن التاريخية في دروس كتاب اللغة العربية يتبين من الجدول ال
 كانت كما يلي :  التاسعحتى  السابعللمرحلة الأساسية من 

(   48في الكتب الستة  ) االقدس ، حيث تم ذكره مدينةإن أكثر الأماكن التاريخية تكراراً كانت 
، بينما تم ذكر )باب الخليل ، و باب  مرتينم ذكرها القدس ، حيث ت أسوارفي المرتبة الثانية  امرة ، يليه

العامود ، و باب الأسباط ، و باب المغاربة ، وباب الساهرة ، و باب النبي داود ، و باب الحديد( مرة 
 ، بينما بقية الأماكن التاريخية الأخرى لم يرد ذكرها مطلقاً   .واحدة فق  

ي كتب اللغة العربية للمرحلة الأساسية من الصف وإن مجموع ما تم ذكره للأماكن التاريخية ف
 ( مرة في الكتب الستة . 57السابع حتى التاسع ، كانت ) 

 (6جدول ) 
 في مناهج اللغة العربية من الصف الرابع حتى التاسعالتاريخية الأماكن 

الأماكن 
 التاريخية

الصف 
 الرابع

الصف 
 الخامس

الصف 
 السادس

الصف 
 السابع

الصف 
 الثامن

ف الص
 التاسع

مجموع 
 التكرارات

النسبة 
 المئوية

 % 59.2 67 7 18 23 5 2 12 القدس

 - - - - - - - - حائط البراق

 % 4.4 5 1 - 1 - - 3 أسوار القدس

 % 25.6 29 - - - - - 29 أسواق القدس

  - - - - - - - برجع القلعة

 % 0.8 1 - - 1 - - - باب الخليل

 % 5.3 6 - - 1 - - 5 باب العامود

 % 0.8 1 - - 1 - - - باب الأسباط

 % 0.8 1 - - 1 - - - باب المغاربة

 % 0.8 1 - - 1 - - - باب الساهرة

 % 0.8 1 - - 1 - - - باب النبي داود

 % 0.8 1 - - 1 - - - باب الحديد
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  - - - - - - - باب الرحمة

  - - - - - - - جبل صهيون 

  - - - - - - - مدينة داود

 % 100 113 8 18 31 5 2 49 المجموع

27.4 %4.4 %1.7 %43.3 النسبة المئوية
% 15.9% 7% 100 % 

في دروس كتاب اللغة العربية  التاريخية يتبين من الجدول السابق أن نسبة تضمن الأماكن 
 للمرحلة الأساسية من الرابع  حتى التاسع كانت كما يلي : 

، مدينة القدسعشر، وفي المرتبة الأولى كانت  الاثنىفي الكتب ذكراً  التاريخيةأن أكثر الأماكن 
، حيث أسواق القدس في المرتبة الثانية  ا( ، يليه % 59.2( مرة  ، وبنسبة مئوية )  67) احيث تم ذكره
باب العامود ، حيث تم ( ، أما المرتبة الثالثة فكانت  % 25.6، وبنسبة مئوية ) ة( مر  29تم ذكرها ) 

 5أسوار القدس ، حيث تم ذكرها ) وفي المرتبة الرابعة (  ،  %5.3، وبنسبة مئوية )  ( مرات 6)  ذكره
بينما تم ذكر )باب الخليل ، و باب العامود ، و باب الأسباط ، و باب المغاربة ، وباب ( مرات ، 

الأخرى لم يرد  ريخيةالتابينما الأماكن الساهرة ، و باب النبي داود ، و باب الحديد( مرة واحدة فق  ، أما 
 ذكرها مطلقاً   .

في كتب اللغة العربية للمرحلة الأساسية من الصف  التاريخيةإن مجموع ما تم ذكره للأماكن 
 ( مرة . 113السابع حتى التاسع ، كانت ) 

بالترتيب من الأعلى للأدنى  التاريخيةوفيما يلي عرض للكتب الدراسية التي تم ذكر فيها الأماكن 
 ي :  كما يل
( مرة، وبنسبة  49فيه ) التاريخية ، حيث تم ذكر الأماكن  الرابعكتاب اللغة العربية للصف  .1

 ( .% 43.3مئوية )
( مرة، وبنسبة  31فيه ) التاريخية ، حيث تم ذكر الأماكن  السابعكتاب اللغة العربية للصف  .2

 ( .% 27.4مئوية   )
( مرة، وبنسبة  18فيه ) التاريخية الأماكن كتاب اللغة العربية للصف الثامن ، حيث تم ذكر  .3

 ( .%15.9مئوية    )
( مرات ، وبنسبة  8فيه ) التاريخية ، حيث تم ذكر الأماكن  التاسعكتاب اللغة العربية للصف  .4

 ( .% 7مئوية ) 
، وبنسبة  ( مرات 5) فيه التاريخية ، حيث تم ذكر الأماكن  السادسكتاب اللغة العربية للصف  .5

 ( .% 4.4) مئوية    
فيه مرتين ، وبنسبة مئوية     التاريخية ، حيث تم ذكر الأماكن  الخامسكتاب اللغة العربية للصف  .6

 (1.7%. ) 
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 توصيات الدراسة : 
 في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج يُوصى بالآتي  : 

تعلقرة بالقردس تاريخيراً ، إثراء محتوى المناهج الدراسية عامرة ، واللغرة العربيرة خاصرة بالموضروعات الم .1
 . ، وبمكانة مدينة القدس المحتلة ، وكيفية مواجهة أساليب الاحتلال لتهويدها ودينياً ، وجغرافياً 

في جميرع الكترب المدرسرية ، وكرذلك الاهتمرام بذكر الأماكن الدينية والتاريخية بنسب متساوية الاهتمام  .2
 . .أي منها  بجميع تلك الأماكن وعدم استثناءبتعريف الطلبة 

التركيرررز فررري دروس الإمرررلاء والقواعرررد النحويرررة ، والبلاغرررة علرررى الجمرررل والأمثلرررة التررري تبررررز القررردس ،  .3
؛ لتعزيز الشرعور الرديني والروطني لردى الطلبرة نحرو المدينرة وأهميتها ، والأماكن الدينية والتاريخية فيها 

 . المقدسة 
؛  بهراينة القدس في المنراهج الدراسرية ؛ لتعريرف الطلبرة لمدوالتاريخية  الأبعاد الدينية والروحية تضمين .4

تزوير  تصديق الرواية الإسرائيلية التي ترمي إلىتحصين الطلبة معنوياً وثقافياً وحضارياً من من أجل 
  . ، وطمس الهوية الفلسطينية في القدسالحقائق والتاريخ 

المعررالم والآثررار الدينيررة إبررراز مررن خررلال فرري المنرراهج الدراسررية تعزيررز هويررة القرردس العربيررة الإسررلامية  .5
 التي تشهد على طابعها الإسلامي العريق .في مدينة القدس والتاريخية 

العمرررل علرررى إعرررادة الن رررر برررين الحرررين والآخرررر فررري الكترررب المدرسرررية ، وذلرررك باسرررتخدام أسرررلوب تحليرررل  .6
 هرررا الدينيرررة والتاريخيرررةالقررردس ، وأماكنالمضرررمون ؛ لتقرررديم المنررراهج التررري تواكرررب روح العصرررر ، وتقررردم 

 بطريقة مهنية تحقق الأهداف المنشودة منها .
فرري منرراهج اللغررة العربيررة بالمرحلررة  اوكررل مررا يتعلررق بهرر بالقرردس،الترري تتعلررق إجررراء مزيررد مررن الدراسررات  .7

 الأساسية .
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" ، المؤتمر الدولي  الرابع لنصرة القدس )معاً من أجل القدس( ، مركز " قدس نت " للدراسات 
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 الملخص
ومدى في تعليم الفئات الخاصة،  تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على دور التربية الفنية     
دور، كما هدفت إلى معرفة دلالة الفروق هذا المدارس ومراكز الفئات الخاصة لب ينمعلمالإدراك 

وفقاً لمتغيرات النوع والمؤهل العلمي  الفنية الخاصة لدور التربية تربيةفي مستوى إدراك معلمي ال
وسنوات الخبرة، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، وقد تكون مجتمع الدراسة من 

الخاصة بمدارس ومراكز تعليم وإدماج الفئات الخاصة بمدينة بنغازي والبالغ  تربيةجميع معلمي ال
( مفردة، ولتجميع البيانات 102قوامها )عشوائية  اً ومعلمة اختيرت منه عينة( معلم167عددهم )

( لتحليل SPSSستخدم الاستبيان كأداة للدراسة، واعتمد البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعية )ا  
 ةن النسبياوز والتكرارات والأ المئوية البيانات، حيث استخدمت بعض الوسائل الإحصائية كالنسب

 one way(، وتحليل )T.testات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )والمتوسط
ANOVA مستوى و مستوى إدراك المعلمين أن مستوى دور التربية و (، وقد توصلت الدراسة إلى

تعليم وإدماج الفئات الخاصة في تعليم الفئات الخاصة كان منخفض إدراك مدارس ومراكز 
بمراكز تعليم وإدماج  في تعليم الفئات الخاصة اً لتربية الفنية دور ل المستوى، وأظهرت النتائج أن  

توجد فروق في مستوى إدراك معلمي أنه  على الفئات الخاصة بمدينة بنغازي، كما كشفت النتائج
النوع  ي التربية الخاصة لدور التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة والتي يمكن أن تعزى لمتغير 

أنه لا توجد فروق في و  .فما فوق( 16( و)10-6)نوات الخبرة ولصالح ، وسولصالح الإناث
يوجد ، وأنه مستوى إدراك المعلمين لدور التربية الفنية يمكن أن تعزى لمتغير المؤهل العلمي

بمراكز تعليم وإدماج  المركز لدور التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة–المدرسة لدى إدراك 
 .بمدينة بنغازي الفئات الخاصة 
 الخاصة، التربية الخاصة. الفئات التربية الفنية ، تلاميذ مفاتيح الكلمات:

Summary 

    This study aims to identify the role of artistic education in the education of 

individuals with special needs, and the extent of awareness to which teachers, schools 

and centres of special needs for this role, also aimed to know the significance 

differences in the level of perception of teachers of special needs and the role of 

education according to the variables such as type, scientific qualification and years of 

experience, the study used a descriptive analytical method, and may be a community 

study of all teachers of special groups, schools and centres of education and 

integration of special categories in the city of Benghazi who were in total  (167) 

teachers selected from a random sample of its troops (102) individual , and to collect 

data using the questionnaire as a tool for the study, and adopted the statistical program 

for Social Sciences (SPSS) to determine the Data, where some statistical tools were 

used, such as percentages, repeaters, relative weights, averages, standard deviations 

and T.test), and analysis (one way ANOVA), the study found that the level of the role 

of education and the level of perception of teachers, the level of recognition of 

schools and centres of education and integration of special abilities in the education of 

special groups centers were inadequate, the results also demonstrated that the level of 
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education role of special groups, the level of perception of teachers, educational 

centers and integration of individuals with special needs in the city of Benghazi were 

also inadequate the results also demonstrated that the artistic education has a role in 

the educational process of individuals with special needs in educational centers and 

integration of individuals with special needs in the city of Benghazi, the results as 

well revealed that there are differences in the level of perception of special education 

teachers in the role of artistic education in the education of individuals with special 

abilities which can be attributed to the variable of quality and in favor of females, 

years of experience and in favor of (6-10) and(16 and above). And that there are no 

differences in the level of perception of teachers to the role of artistic education can 

be attributed to the variable academic qualification, and that there is a realization 

among the school –the centre of the role of artistic education in the education of 

individuals with special needs, educational centers and integration of special 

categories in the city of Benghazi. 

Keywords: artistic education, students of special groups, special education. 

 
 مقدمة:ال
تسةةةهم فةةةي إعةةةداده إعةةةداداً متكةةةامً   حيةةةث مهةةةم فةةةي بنةةةال رخصةةةية الفةةةرد اً لتربيةةةة الفنيةةةة دور ل إن     

ومتوازناً من خ ل تعديل السلوك وتنمية التفكيةر، كمةا تمنحةه القةدرة علةى الاسةتجابة للجمةال أينمةا 
وجةةةةةد، وهةةةةةدفها يشةةةةةمل جميةةةةةع الأفةةةةةراد بمةةةةةا فةةةةةيهم الفئةةةةةات الخاصةةةةةة بكافةةةةةة فئةةةةةاتهم، فيةةةةةذكر )أبةةةةةو 

د على بنال الشخصية المتكاملةة، (. " إن ممارسة التلميذ للعمل الفني يؤك179، ص1998الخير،
 وذلك من خ ل التأكيد على الطراز الجمالي للتلميذ، وا سلوبه المميز". 

التعبيةةر، مةةن خةة ل الكشةةي عةةن خبايةةا  ىن أبةةرز صةةفات الفةةرد وهةةي القةةدرة علةةوسةةيطاً بةةي كمةةا تعةةد  
ي والسةةلوكي علةةى الاتةةزان النفسةةعمومةةا الةةنفس وإتاحةةة الفرصةةة لهةةا بةةاليهور وهةةذا يسةةاعد الت ميةةذ 

( "إن  الفنةون 65، ص 1994الذي يسهم في تكامل الشخصية. وفةي هةذا الصةدد يقةول )المليجةي،
وسيلة تربوية فعالة تساعد على النمو النفسي والوجداني والحركي والأدائي لكةل الأفةراد، ومةن هةذه 

مةةو التفكيةةر القةةدرة يسةةتمد الفةةن فاعليتةةه فةةي المسةةاعدة علةةى التوفيةةل بةةين الأحاسةةيس والمشةةاعر، ون
دور التربيةةة الفنيةةة فةةي مجةةال التربيةةة  بدراسةةة مةةن هنةةا بةةرزت الحاجةةة ل هتمةةام، وحةةل المشةةك ت"

الفئةةات، فهةةي إحةةدى وسةةائل التعبيةةر عمةةا هةةذه الخاصةةة لمةةا لهةةا مةةن  دور مةةؤي ر فةةي تنميةةة ورعايةةة 
الفئةةات  بةةداخلهم، لتصةةبح وسةةيلة تسةةاعد علةةى عةة ج مشةةك ت الاتصةةال لةةديهم أولًا، أي بةةين تلميةةذ

محيطةةه سةةوال أكانةةت  الخاصةةة وبةةين العمةةل الفنةةي فيمتةةد ويتسةةع ليشةةمل الاتصةةال بينةةه وبةةين البيئةةة
وتشةةةير العديةةةد مةةةن الدراسةةةات إلةةةى أهميةةةة العمةةةل الفنةةةي كالرسةةةم فةةةي حيةةةاة الفئةةةات  أرةةةيال أو أفةةةراد.

 أن  الرسةةةم يلعةةةب دوراً مهمةةةاً فةةةي 1991-الخاصةةةة بشةةةكل عةةةام، ويؤكةةةد ذلةةةك مةةةا أرةةةار لةةةه دورةةةارم
 ات ميذ الفئات الخاصة بهة يقومالفنية بالتربية  الأعمال تطوير مهارة الكتابة، كما اتضح أيضاً أن  

بدرجة تجاري أقرانهم الأسويال، ويستمتعون بقدرتهم علي الإنتةاج والعمةل الفنةي، الأمةر الةذي يقلةل 
 .ذاتمن رعورهم بالقصور وينمي لديهم مشاعر الثقة بال
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بشكل خاص  الخاصةضرورة ممارسة الت ميذ بشكل عام ولذوي الفئات  ىلهذا أكدت الأبحاث عل
للعمةل الفنةةي ومةدى فعاليتهةةا فةةي عمليةة الةةتعلم والتعلةةيم، حيةث توصةةل القةةائمون علةى التربيةةة الفنيةةة 

إحدى الطرق التةي تحركنةا مةن مجةرد الشةعور إلةى الفهةم  هيليست فقط لإيصال الأفكار بل  هابأن  
 وضبط خبراتنا. 

الفئةةةات الخاصةةةة  قةةةدرات تنميةةةة فةةةي تسةةةهم أن يمكةةةن البسةةةيطة الفنيةةةة الأعمةةةال بعةةةض رسةةةةمما أن
 والبصةةةةةرية، واللمسةةةةةية الحسةةةةةية المثيةةةةةرات بةةةةةين والتةةةةةذكر، والتمييةةةةةز والإدراك، الحفةةةةة  كالم حيةةةةةة،
 مةةن وغيرهةةا والكتلةةة والمسةةاحة والحجةةم واللةةون  الشةةكل مفةةاهيم توضةةيح فةةي المهةةم لةةدورها بالإضةةافة
 تتيح بسيطة خامات المتعددة الخامات بين فمن اليومية، بحياتهم مبارراً  ارتباطاً  المرتبطة المفاهيم
 ت ع د كما. لائل بشكل الإنتاج علي والقدرة بالنجاح إحساسهم من تزيد فنية أعمالاً  تقديم فرصة لهم

 علةةى تعمةةل التةةي الأسةةاليب مةةن المختلفةةة باتجاهاتهةةا الخطةةو  إنتةةاج فةةي للرسةةم العمليةةة التةةدريبات
 .لديهم الحركي الحس توافل قدرات تنمية
يتةأير بعةدة عوامةل منهةا قةدرات  قةد للفئةات الخاصةة نحةو تهيئةة المنةال الفنةي التربية الفنيةة دورإن  

أغلةةةةب علمةةةةال التربيةةةةة ومةةةةنهم نيلسةةةةون ، فالمعلةةةةم وإمكانياتةةةةه، وقيمةةةةه، ومعتقداتةةةةه، وخبراتةةةةه السةةةةابقة
العمليةةة التعليميةةة وأهةةم أسسةةها، والةةذي يهيةةي المنةةال الةةذي مةةن  وكلي نةةد يةةرون أن  المعلةةم هةةو عمةةاد

رأنه أن يقوي من يقة التلميذ بنفسه أو يزعزعهةا، ويشةجع اهتماماتةه أو يحبطهةا، وينمةي قدراتةه أو 
يهملهةةةا، ويقةةةدح إبداعاتةةةه أو يخمةةةد جةةةذوتها، ويسةةةتثير تفكيةةةره أو يكفةةةه، ويسةةةاعده علةةةى الإنجةةةاز أو 

هنتةةه مةن أهةةم العوامةل التةةي تسةاعده علةةى إنجةاز الكثيةةر مةن الأهةةداف، يعوقةه، ودور المعلةةم نحةو م
 (.16، ص1991)الطاهر، 

فةةّن  نيرنةةا للواقةةع نجةةد أن  الكثيةةر مةةن المعلمةةين يهملةةون عةةن غيةةر قصةةد فنةةون الفئةةات الخاصةةة 
ربمةةا لعةةدم جودتهةةا فةةي التنفيةةذ سةةوال الرسةةم أو العمةةل الفنةةي المجسةةم، أو لتوجةةه نيةةرتهم بةةأن  هنةةاك 

المعلمةين أن  ى، والكتابةة والقةرالة، لةذا وجةب علةأموراً أهةم مةن التربيةة الفنيةة ليتعلمةوه ويتقنةوه كالعةد
يعوا جيداً دورهم في التأهيل من خ ل التربية الفنية ومعرفتهم لخصةائ  التعبيةر الفنةي لكةل فئةة، 
وبرامجهةةا ومجالاتهةةا حتةةةي تسةةاعدهم فةةي التعةةةرف علةةى الإسةةهامات الع جيةةةة والتأهيليةةة ل عمةةةال 

ليسةت غايةة بحةد ذاتهةا، الفنية وأساليب تطبيقها عملياً، وكةذلك يعةي أن  التربيةة الفنيةة هةي وسةيلة و 
، 1984فالهةةةدف لةةةيس جةةةودة الأعمةةةال الفنيةةةة مقابةةةل الةةةدعم النفسةةةي والمعنةةةوي، ويةةةذكر )البسةةةيوني،

( بأن  "الفن فةي التربيةة وسةيلة وليسةت غايةة، وسةيلة لإيجةاد الإنسةان المتكامةل الشخصةية". 39ص
اتةه وفةتح المجةال أمامةه فّن  معرفة المعلم بكل ما يناسب تلميذ الفئات الخاصة في احتياجاتةه وقدر 

ليعبر عن رأيه وفكره وميوله تساعده ل عتماد على نفسه في الكثير من المهام الحياتية التي ت ع ده 
 فرداً متكامً  في رخصيته ومستقً  في نفسه.

لذا وجب تحسين دور معلمةي التربيةة الخاصةة والقيةام بّزالةة العوائةل التةي يمكةن أن تةؤدي إلةى  
يس التربيةةة الفنيةةة لت ميةةذ الفئةةات الخاصةةة، مثةةال ذلةةك صةةعوبة الحصةةول علةةى عةةزوفهم عةةن تةةدر 

الخامات والأدوات التي يحتاجوها، وعدم توافر حجرة لممارسة الأعمال الفنية بأنواعها، أيضا عدم 
عقةد دورات تدريبيةةة تتعلةةل برفةع كفةةالتهم، ليتمكنةةوا مةن تقةةديم إسةةهامات فةي تجديةةد وتطةةوير التربيةةة 

ات الخاصةةةة، ويصةةةبحوا قةةةادرين علةةةى أدال دورهةةةم وفةةةل المتغيةةةرات العالميةةةة والأحةةةداث الفنيةةةة للفئةةة
الراهنة. ويقول دي وسكول بهذا الصدد أن  الدور نحو سلوك ما يمكن أن يتةأير بعوامةل عةدة منهةا 
قةةةدرات الفةةةرد وإمكاناتةةةه علةةةى القيةةةام بةةةذلك السةةةلوك، وقةةةيم ذاك الفةةةرد، ومعتقداتةةةه، وخبراتةةةه السةةةابقة، 

أن يتأير اتجةاه الفةرد بةأمور أخةرى أيضةاً، مةن ذلةك التشةجيع والتعزيةز الةذي يلقةاه هةذا الفةرد ويمكن 
 (. 524، ص2002من قبل الآخرين. )الخطيب، 
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إلى الاهتمام بالتربيةة الفنيةة فةي مجةال رعايةة الفئةات  ىا اليوم بحاجة أكثر من أي وقت مضإنن
ي تبقي ضعيفة، وتحتاج إلةى وقفةة جةادة مةن الخاصة حيث إن  تدريسها حالياً على المستوى المحل

القيةةةةادات فةةةةي المؤسسةةةةات التعليميةةةةة لتفعيلهةةةةا مةةةةن أجةةةةل تحسةةةةين تةةةةدريس التربيةةةةة الفنيةةةةة وتطويرهةةةةا 
 وإحيائها، والتي قد تكون مغيبة أو مطبقة بشكل غير مدروس وفل مناهجها الحالية. 

عاقةةة الذهنيةةة بعنةةوان ذوي الاحتياجةةات الخاصةةة لةةذوي الإ ىوقةةد سةةبل للباحثةةة إجةةرال بحةةث علةة
"تأيير البيئة على التعبيرات الفنية لدى عينة من الأطفةال المعةاقين ذهنيةا"، حيةث كةان مةن النتةائج 
م حية زيادة القدرة علي الاستجابة الفنية لدى هؤلال الأطفال من خ ل وضع برنامج للمواضةيع 

هةةذه الفئةةة، ممةةا دفةةع الباحثةةة المتكةةررة، ولاحيةةت وجةةود قصةةور واضةةح فةةي منةةاهج التربيةةة الفنيةةة ل
ل هتمام بهذا الجانب رغبة منها في تأكيد دور التربية الفنية في الإسهام بتنمية استعدادات ت ميذ 

 الفئات الخاصة مع محاولة تقديم حلول للمشك ت التي قد تواجهها.
 مشكلة الدراسة:

ية وعصةةبية واجتماعيةةة ممةةا لارةةك فيةةه أن  ت ميةةذ الفئةةات الخاصةةة يتع رضةةون إلةةى ضةةغو  نفسةة
غير عاديةة مةن الأهةل والأقةاري أحيانةاً والةزم ل والمجتمةع الةذى يعيشةون فيةه أحيانةا أخةرى، وهةذا 

( "أن فنةةةون الت ميةةةذ تحتةةةل حاجةةةة 45، ص1991يكةةةون لةةةه أيةةةره علةةةى نفوسةةةهم، ويةةةرى )خمةةةيس،
ين مةةن رفةةض ضةةرورية لةةديهم،... يسةةتطيعوا التعبيةةر عةةن الواقةةع فيخفةةي مةةن التةةوتر والقلةةل النةةاتج

العالم"،. وبما أن  التربية الفنية تهدف إلى الاهتمام بالقيمة الفرديةة الذاتيةة لكةل تلميةذ بغةض النيةر 
عن مستوى قدراته ونواحي النق  في رخصيته، كان لمجال الأعمال دور اتاحة الفرصة للتعبير 

كالنسخ والتلوين والخامات من خ ل مجالات التربية الفنية التي ت عد  م ئمة لذوي الفئات الخاصة 
البسيطة كالطين والصلصال وعجينة الةورق وغيرهةا مةن الخامةات الفنيةة التةي ت شةعر هةؤلال الفئةات 
بالقدرة على الإنجاز والاعتماد علي النفس كما تحقل العديةد مةن أهةداف التربيةة الفنيةة. كةل نشةا  

ة، وكل تلميذ مةن ذوي الفئةات الخاصةة لةه في التربية الفنية له قيمته الوجدانية والعقلية والاجتماعي
مشكلته وله إمكانيات تختلي عن غيره، فالتوجيه الفردي لكل تلميذ على حِد يمكن المعلم من فهم 

 أسلوبه في الأعمال الفنية ويبني على ذلك خطته وأهدافه ومنهجه لتنميتها.
بحةةث فةةي دراسةةة دور لةةذا رأت الباحثةةة إلقةةال الضةةول علةةى هةةذا الموضةةوع حيةةت تتمثةةل مشةةكلة ال

التربيةةة الفنيةةة فةةي تعلةةيم ت ميةةذ الفئةةات الخاصةةة مةةن وجهةةة نيةةر معلمةةيهم، ودور المعلمةةين وإدارة 
 المدرسة نحو التربية الفنية لذوي الفئات الخاصة.

  -:لآتير في الإجابة على التساؤل الرئيس اومن هنا فّن مشكلة الدراسة تتبلو 
  ميذ الفئات الخاصة من وجهة نير معلمي التربية الخاصة؟""ما دور التربية الفنية في تعليم ت

 -وينبثل عن هذا التساؤل التساؤلات الفرعية التالية:
 ما مستوى دور التربية الفنية في تعليم ت ميذ الفئات الخاصة؟  .1
ما مستوى إدراك معلمي التربية الخاصة لدور التربية الفنية في تعليم ت ميذ الفئات الخاصة  .2
  لمتغيرات النوع، وسنوات الخبرة، والمؤهل العلمي؟ وفقاً 
مركةةةز الفئةةةات الخاصةةةة لةةةدور التربيةةةة الفنيةةةة فةةةي تعلةةةيم الفئةةةات  –مةةةا مسةةةتوى إدراك مدرسةةةة  .3

 الخاصة؟
 أهداف الدراسة:

 هدف الدراسة الحالية إلى:ت
 التعرف على مستوى دور التربية الفنية في تعليم ت ميذ الفئات الخاصة. .1
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مسةةةتوى إدراك معلمةةةي التربيةةةة الخاصةةةة لةةةدور التربيةةةة الفنيةةةة فةةةي تعلةةةيم ت ميةةةذ  التعةةةرف علةةةي .2
 الفئات الخاصة وفقاً لمتغيرات النوع، المؤهل العلمي، سنوات الخبرة.

مركةةز القةةدرات الخاصةةة لةةدور التربيةةة الفنيةةة فةةي تعلةةيم  -التعةةرف علةةى مسةةتوى إدراك مدرسةةة .3
 الفئات الخاصة.

مستوى إدراك معلمةي التربيةة الخاصةة لةدور التربيةة الفنيةة فةي التعرف على دلالة الفروق في  .4
 تعليم القدرات الخاصة وفقاً لمتغيرات النوع والمؤهل العلمي وسنوات الخبرة.

 أهمية الدراسة:
تكمن أهمية هذه الدراسة من كونها تبحث فةي أحةد الموضةوعات الهامةة التةي لةم تحةض باهتمةام 

الةةةذي يمكةةةن أن تؤديةةةه التربيةةةة الفنيةةةة فةةةي تعلةةةيم ت ميةةةذ الفئةةةات  يتناسةةةب مةةةع أهميتةةةه وهةةةو الةةةدور
 الخاصة، ويمكن توضيح أهمية هذه الدراسة في:

رجى أن توضح الدراسةة الحاليةة الأهميةة الحقيقيةة لمةادة التربيةة الفنيةة فةي العمليةة التعليميةة ي   .1
 عامةً، وتعليم الفئات الخاصة بصفة خاصة.

في توعية المجتمع بالدور الذي يمكةن أن تؤديةه مةادة التربيةة  هم الدراسة الحاليةيؤمل أن تس .2
 الفنية في تعليم ت ميذ الفئات الخاصة.

يتوقةةع أن تسةةةفر الدراسةةة الحاليةةةة عةةةن نتةةائج قةةةد تسةةاهم بشةةةكل أو بةةةأخر فةةي تحةةةديث منةةةاهج  .3
داث التربية الفنية وتطويرها على مستوى تعليم الفئات الخاصة في ضول المتغيرات العالمية والأح

 الراهنة.
فةةةي العمليةةةة قلةةةة البحةةةوث والدراسةةةات فةةةي البيئةةةة المحليةةةة التةةةي تناولةةةت موضةةةوع دور الفنيةةةة  .4

 التعليمية سوال للتعليم العام أو تعليم الفئات الخاصة.
 فروض الدراسة:

 :للآتيغة فروض الدراسة على النحو امن خ ل مشكلة الدراسة وأهدافها يمكن صيا
 الفنية في تعليم الفئات الخاصة.لا يوجد دور للتربية  .1
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك معلمي التربية الخاصة لدور التربية الفنية فةي  .2

 تعليم الفئات الخاصة تعزى لمتغير النوع. 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك معلمي التربية الخاصة لدور التربية الفنية فةي  .3

 صة تعزى إلى متغير المؤهل العلمي. تعليم الفئات الخا
لا توجةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية فةةي إدراك معلمةةي التربيةةة الخاصةةة لةةدور التربيةةة الفنيةةة  .4

 تعزى لمتغير سنوات الخبرة.
المركةةز لةةدور التربيةةة الفنيةةة فةةي  -لا توجةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية فةةي إدراك المدرسةةة  .5

 تعليم الفئات الخاصة. 
 حدود الدراسة:
 :لآتيةالدراسة الحالية بالحدود ا تتحدد
 الحدود الموضوعية: تتحدد في دور تعلم التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة. .1
 الحدود المكانية: تم تطبيل هذه الدراسة على معلمي التربية الخاصة في مدينة بنغازي. .2
 .20/9/2019وحتى ، 25/5/2019الحدود الزمنية: استغرقت الدراسة الفترة الزمنية من  .3

 مصطلحات الدراسة:
هةةي تغييةةر السةةلوك لةةدي التلميةةذ مةةن خةة ل تةةدريب علةةي مةةا يةةنفعهم مةةن المهةةارات  التربيةةة الفنيةةة:

والعةادات وإكسةابهم الميةول والاتجاهةات عةن طريةل ممارسةة الفةن واسةتغ ل خامةات بسةيطة لإنتةاج 
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ميةةةةل اساسةةةةه الخبةةةةرة الجماليةةةةة أعمةةةةال فنيةةةةة، أعةةةةادة تنيةةةةيم الافكةةةةار والمشةةةةاعر فةةةةي بنةةةةال ممتةةةةع ج
(، وهي التعبير بلغة الخطو  والمساحات والأحجام والكتل والالوان، 34-33، ص2010)السعود،

(، ويعرفهةةةةةةا 27، ص1998فةةةةةةي صةةةةةةيغ فريةةةةةةدة تعكةةةةةةس رخصةةةةةةية المعب ةةةةةةر فةةةةةةي تعبيراتةةةةةةه )الحيلةةةةةةة،
ة( أي أنَّ "التربيةةة الفنيةةة هةةي مصةةطلح مةةن عنصةةرين همةةا )الفةةن والتربيةةبةة( 35، ص2002)رةةوقي،

أنها التربية من خة ل الفةن، الةذي يعةد بكةل مجالاتةه المختلفةة وسةائل للتربيةة الفنيةة، فالتربيةة الفنيةة 
تسةتفيد مةةن كةةل الفنةةون بمدارسةةها الفنيةةة المختلفةةة، واتجاهاتهةةا الفكريةةة المتنوعةةة، وأنماطهةةا التعبيريةةة 

 ".المتعددة
التربية الفنية تعد وسيلة مةن وسةائل التعبيةر عةن انفعةالات ومشةاعر وخبةرات الفةرد، تحسةب فيةه 
الع قات بين الخطو  والمساحات والألوان التي تعكس صلة الفرد بمحيطه، وي عةد  كةل تلميةذ فنانةاً 
مةد من زاوية ما اذ استطاع صياغة أفكاره في تعبيرات تعكس الطةابع المميةز لشخصةيته، وهةذا يعت

علي فهمنا ومعرفتنا لطبيعة التلميذ كيفما كانوا )الأطفال العاديين والغير عاديين(... ويتضةح ممةا 
تقةةةدم تعةةةدد التعريفةةةات لمصةةةطلح التربيةةةة الفنيةةةة، وتقصةةةد الباحثةةةة التربيةةةة عةةةن طريةةةل الفةةةن إجرائيةةةاً 

نيةةةةةة والعقليةةةةةة الاسةةةةةتعانة بمواضةةةةةيع الفنةةةةةون التشةةةةةكيلية المختلفةةةةةة لتنميةةةةةة المهةةةةةارات الفنيةةةةةة والوجدا
والاجتماعيةةةة مةةةن خةةة ل ممارسةةةة ت ميةةةذ الفئةةةات الخاصةةةة القةةةابلين للةةةتعلم لأي رةةةكل مةةةن أرةةةكال 

 الأعمال الفنية.
نهم الذين ينحرفون عن أ( ب15، ص2010كوافحة،  يعرفه )عبد العزيز وتلاميذ الفئات الخاصة: 

العةاديين فةي نمةوهم العقلةي أو المتوسط بالاتجةاه السةلبي أو الاتجةاه الايجةابي انحرافةا ملحوظةا عةن 
الانفعةةالي أو الاجتمةةاعي أو الحسةةي أو الحركةةي أو اللغةةوي، ممةةا يتطلةةب بنةةال علةةي ذلةةك الانحةةراف 
اهتماما خاصا من قبل المربيين من أجل إعداد طرائل تشخي  لهم، ووضع برامج تربوية تتناسب 

تحقيةل إمكانيةاتهم وتنميتهةا  مع هذه الاعاقة، وكذلك اختيار طرق التدريس تتناسةب معهةم مةن اجةل
خاصةةة أن يصةةل إليةةه، وأن يةةدرك مةةا لديةةه مةةن  الحتياجاتةةالاإلةةي أقصةةى مسةةتوى يسةةتطيع الفةةرد ذو 

قةةةدرات ويتقبلهةةةا، وأن يةةةدرك حةةةدود هةةةذه القةةةدرات وأن يمةةةر بةةةالخبرات و المواقةةةي التةةةي تعمةةةل علةةةي 
 تطوير قدراته وإمكاناته لأقصى درجة تسمح بها إمكاناته وقدراته.

فةةةراد الةةةذين نهم أولئةةةك الأأ( يعةةةرف ذوي الاحتياجةةةات الخاصةةةة بةةة43، ص 1986)القريطةةةي، أمةةةا
فةةةي جانةةةب مةةةا مةةةن جوانةةةب ينحرفةةةون عةةةن المسةةةتوى العةةةادي فةةةي خاصةةةية مةةةا مةةةن الخصةةةائ ، أو 

ن، الدرجةةة تحةةتم احتيةةاجهم إلةةي خةةدمات خاصةةة تختلةةي عمةةا يقةةدم لأقةةرانهم العةةاديي ىالشخصةةية، إلةة
ما يمكنهم بلوغةه مةن النمةو والتوافةل. وقةد صةنفت فئةات ذوي  ىأقصوذلك لمساعدتهم علي تحقيل 
عاقة السمعية، الاعاقة البصرية، الاعاقة الموهوبين، الاعاقة العقلية، الإ الاحتياجات الخاصة إلي:

الجسةةمية، اضةةطرابات السةةلوكية والانفعاليةةة، صةةعوبات الةةتعلم، التوحةةد واضةةطرابات التواصةةل )عبةةد 
 (.16، ص2010العزيز وكوافحة، 

بالقةدرة  ن حةد جوانةب الشخصةية ولا يتمتعةو أرائياً هةم ت ميةذ لةديهم قصةور فةي وتعرفه الباحثة إج 
للقيةام بوظةائفهم الجسةمية أو العقليةة بشةكل طبيعةي ممةا يةؤير علةى قةدرتهم بالتواصةل مةع المجتمةةع 

 وعلي توافقه الشخصي والتعليمي والمهني.
( علةةةةةي أنهةةةةةا "مجموعةةةةةة البةةةةةرامج التربويةةةةةة 13، ص1999يعرفهةةةةةا )الروسةةةةةان، التربيةةةةةة الخاصةةةةةة:

المتخصصةةة، التةةي تقةةدم لفئةةات مةةن الأفةةراد غيةةر العةةاديين، وذلةةك مةةن أجةةل مسةةاعدتهم علةةي تنميةةة 
 قدراتهم إلى أقصى حد ممكن، وتحقيل ذاتهم، ومساعدتهم في التكيي".
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الخاصةةةةة بأنهةةةةا: التربيةةةةة التةةةةي  ( "أمةةةةا اليونسةةةةكو فيعةةةةرف التربيةةةةة19، ص2000وتةةةةذكر )عبيةةةةد،
تستهدف داخل صفوف خاصة ومجموعات ومؤسسات خاصة، أطفالًا يمثلةون حةالات اسةتثنائية". 
إذا هي برنامج تربوي يتضمن تعديل في المناهج والوسائل وطرق تدريس لتعليم استجابة لحاجات 

 خاصة لت ميذ لا يستطيعون مسايرة برنامج التربية العامة.
هة نحو فئة من الت ميذ الذين لديهم نق  معين في وتعرفها ال باحثة إجرائياً بأنها "التربية الموج 

القدرات الفكرية أو الجسمية أو السلوكية، وتستهدف إعداد الفرد لصالح نفسه أولًا ولمجتمعه يانيةاً، 
 ولكن بطرائل خاصة ومعايير معينة.

 الدراسات السابقة:
ابقة التةةةي تناولةةةت دور التربيةةةة الفنيةةةة فةةةي تعلةةةيم الفئةةةات مةةةن خةةة ل البحةةةث عةةةن الدراسةةةات السةةة

الخاصة من وجهة نير معلمي التربيةة الخاصةة سةوال علةي المسةتوى المحلةي أم الاقليمةي لةم تجةد 
الباحثة دراسات سابقة في نفس موضةوع هةذه الدراسةة، ممةا دفةع الباحثةة إلةي السةعي فةي حةدود مةا 

ثري الدراسة الحالية من خ لها لذلك تعرض الباحثةة مةا يتسر لها من دراسات مرتبطة بجزئية قد ت
استطاعت الحصول عليه للوقوف علي مدى مساهمتها في هذا المجال، ولتوضيح الأهةداف التةي 
 سعت إلى تحقيقها، وعرض بعض النتائج التي تسهم في وصول الدراسة الحالي لهدفه المنشود.

يذ الفئات الخاصةة مةن وجهةة نيةر معلمةي التربيةة ي عد موضوع دور التربية الفنية في تعليم ت م
الخاصةةةة مةةةن المواضةةةيع التةةةي لةةةم يةةةتم تناولهةةةا كثيةةةراً فةةةي البيئةةةة التربويةةةة العربيةةةة علةةةى الةةةرغم مةةةن 
الدراسةةات العالميةةة التةةي أجريةةت فةةي هةةذا المجةةال أكةةدت علةةى نجةةاح التربيةةة الفنيةةة فةةي تحقيةةل تقةةدم 

( بدراسةةة الرسةةم كأحةةد مجةةالات 1972نفةةي )ملحةةول لةةذوي الفئةةات الخاصةةة، حيةةث قامةةت عبلةةة ح
وقد تضمن البحةث تجربةة  رخصية الت ميذ، اتزانالأنشطة التربوية كوسيلة تنفيسيه وأير ذلك في 

( 200تكونةةت عينةةة الدراسةةة مةةن ) ميدانيةةة أجرتهةةا للتحقةةل مةةن أهميةةة الرسةةم فةةي تحقيةةل التنفةةيس،
ع قةةةةة بةةةةين رخصةةةةية وأسةةةةلوي المةةةةتعلم هنةةةةاك  ، وتوصةةةةلت أن  مةةةةن التعلةةةةيم العةةةةام تلميةةةةذاً وتلميةةةةذه
وضةحت النتةائج أنةه مةن خة ل الرسةم يصةل الفةرد ألتعبير عما بداخله مةن مكبوتةات، و ورسوماته وا

التةةي تمكنةةه مةةن أن  الانفعاليةةةالةةي تفةةريخ هةةذه المكبوتةةات فيصةةل إلةةي الاسةةترخال النفسةةي والراحةةة 
 يعيش بصورة أفضل في المجتمع.

طفةةال الفئةةات الخاصةةة، الأطفةةال تناولةةت خصةةائ  رسةةوم الأ( دراسةةة 1976القريطةةي ) ى وأجةةر 
سةنة، وقةد تكونةت  12-6الصم في مرحلتي الطفولة الوسطى والمتأخرة من  المرحلة العمرية سةن 

( مةةن عةةادي السةةمع، 230( مةةن الصةةم، )221( تلميةةذاً وتلميةةذه، مةةنهم )451عينةةة الدراسةةة مةةن )
جةةل، واسةةتمارة تحليةةل رسةةوم الاطفةةال، اسةةتمارة واسةةتخدم الباحةةث عةةدة أدوات منهةةا اختبةةار رسةةم الر 

الحالة الاجتماعية والاقتصادية بالإضافة لمواضيع التربية الفنية وتوصلت النتائج إلةي قصةور فةي 
 خبرات ودقة الم حية لدي الطفل الفئات الخاصة عن الطفل العادي السمع.

( في دراستهما إلى معرفة دور الفن النفسي الع جي على 1990) وسعت هارييت وادسون 
 الاضطرابات النفسية والجسمية والسلوكية والافصاح عما يؤير فيها من خ ل الفنون المختلفة.

( دراسة هدفت إلى تعديل بعض المياهر 1994وفي ذات السياق أجرت حنان حسن )
فكرياً، من خ ل استخدام مجموعة من الأنشطة الفنية السلوكية غير المرغوي فيها لدى المعاقين 

هم ئن فكرياً، الذين تتراوح نسبة ذكاالمختلفة، واختارت الباحثة عينة الدراسة من الأطفال المعاقي
( طفً ، وقد طبقت مقياس السلوك التوافقي وآخرين قبل التجربة 25( وعددهم )70-50من )

ية لتعرف مدى أير هذه الأعمال في تعديل بعض وبعدها، واستخدمت خامات الأعمال الفن
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المياهر السلوكية على عينة الدراسة، وأسفرت النتائج على وجود فروق ذات دلالات إحصائية 
 في المجالات المقاسة لصالح التطبيل البعدي.

( بدراسة هدفت إلى بيان دور الفنون التعبيرية والموسيقية في تأهيل 2004وقد قام عزام )
ن ذهنياً، وبنال مقياس لهذا الدور، كما سعى إلى استخدام عمليات الإبداع والتعبير في المعاقي

إعادة تأهيل أو ع ج اضطرابات التوافل والاضطرابات والانفعالية، وتحسين التكامل بين 
الوظائي المعرفية والانفعالية والاجتماعية عن طريل الفنون، واستخدم الباحث المنهج التجريبي 

( طفل من 20ل الدراسة الميدانية، وتكون مجتمع الدراسة من فئة المعاقين ذهنياً ضمت )من خ 
( أطفال من الأطفال العاديين، 5( أطفال من ذوي الإعاقة البسيطة، و)10متوسطي الإعاقة، و)

( من الأطفال متوسطي الإعاقة يحبون مدة التربية الفنية %95وتوصلت الدراسة إلى أن )
( من الأطفال متوسطي %42( يخافون منها، وأن )%5مة الصلصال بينما )ويستمتعون بخا

( من الأطفال بسيطي الإعاقة %57الإعاقة يمكنهم أن يختاروا الخامة الفنية اليدوية بأنفسهم، و)
 يتقبلون العمل الجماعي. 
( بدراسة مدى فاعلية استخدام الرسم كأسلوي إرراد لتخفيض 2005كما قامت غزالة الطيي )

، وقد استخدمت همن التعليم الاساسي بمدينة مصراتالسلوك العدواني لدى ت ميذ المرحلة الأولى 
( طفً  وطفلة مقسمين إلي مجموعتين نصفهم ذكور والأخرى إناث مع 48عينة مكونة من )

مراعاة التجانس في المستوى الاجتماعي، وقد استخدمت برنامج إررادي بالرسم إعداد الباحثة، 
س السلوك العدواني إعداد أمال عبدالسميع أباظة، واستمارة م حية السلوك العدواني ومقيا

ل طفال إعداد فتياني أبو المكارم، وقد أسفرت نتائج الدراسة على وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة 

 تجريبية.لصالح المجموعة ال
دراسة لتأيير التربية الفنية علي الفئات الخاصة اتجاه ( 2016الوهاي ) وأجرى بردق عبد

السلوك العدواني، هدفت إلى معرفة مدى تأيير التربية الفنية اتجاه السلوك العدواني لدى الأطفال 
(، مقسمة 16–9( معاقاً ومعاقة حركياً في سن )30المعاقين حركياً من خ ل عينة مكونة من )

( معاقاً ومعاقة حركياً، وقد دلت 15إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية، كل مجموعة مكونة من )
نتائج الدارسة على أهمية التربية الفنية في التخفيض من السلوك العدواني ل طفال المعاقين 

 حركياً في مرحلة الطفولة المتأخرة.
لفنون على الفئات الخاصة في تغيير السلوك تعقيب: من الدراسات السابقة تبين مدى فاعلية ا

من خ ل توفير بيئة تربوية وجو م ئم يساعد على تنمية المهارات، والاتجاهات العلمية، 
والخلقية، والاجتماعية، والجمالية. وقد اتفقت الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية بالاهتمام 

عبلة حنفي وغزالة الطيي، وتنوعت الأساليب  بالفئات الخاصة كمجتمع للدراسة فيما عدا دراسة
وأدوات الدراسات، وأكدت جميع الدراسات بدون استثنال على أن الفنون بكل مجالاته يرتبط 
ارتباطاً وييقاً بمساعده تلميذ الفئات الخاصة علي التكيي والع ج من الكثير من الأمراض 

تزان ر والضغو  والانفعالات فتكسبه الاتالجسمية والنفسية والعقلية، فهي تحرر النفس من التو 
الانفعالي ل تصال بالمجتمع. وترتبط كذلك بدور المدرسة وتأييرها علي محيط تلميذ الفئات 
الخاصة، فكانت معيم الدراسات تؤدي إلي نتيجة إيجابية لدور الفنون كحل للمشك ت ووسيلة 

 تنفيسيه وضبط الانفعالات.
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 طار النظري:الإ
التربيةةة الفنيةةة بمراحةةل عةةدة حتةةى وصةةل إلةةى المفهةةوم الحةةالي، فالتربيةةة الفنيةةة هةةي مةةر  مفهةةوم  

تغييةةةر السةةةلوك لةةةدى التلميةةةذ مةةةن خةةة ل تدريبةةةه علةةةى مةةةا ينفعةةةه مةةةن المهةةةارات والعةةةادات وتزويةةةده 
بالمعلومات وإكسابه الميول والاتجاهات عن طريل ممارسة العمل الفني، واستغ ل خامات البيئةة 

 نية.لإنتاج أعمال ف
إن  تةةةدريس التربيةةةة الفنيةةةة لعةةةب منةةةذ نشةةةأته فةةةي العصةةةر الحةةةديث دوراً كبيةةةراً فةةةي عمليةةةة التغييةةةر 
والتطةةوير بالمفةةاهيم الأربةةع، الةةذي يتضةةمن أولًا المفهةةوم عةةن الطفةةل، والمفهةةوم التربةةوي، والمفهةةةوم 

نت الفكر السائد  الفني، وأخيراً المفهوم الجمالي. وقد تفاعلت تلك المفاهيم مع بعضها البعض وكو 
الةةذي كةةان يترتةةب عليةةه تغييةةر فةةي المنةةاهج وطرائةةل التةةدريس والتوجيةةه منةةذ بةةدايات تعلةةيم التربيةةة 

واستمرت إلى الوقت الحالي، وقد اهتمةت  1967إلى  1843الفنية، والتي مرت بأربع مراحل منذ 
وق الفردية في الفصل المرحلة الأخيرة بالعوامل المشتركة إلا أنها اركزت بالدرجة الأولى على الفر 

الواحد أو المرحلة العمرية الواحدة، كما تمحورت حول التوجيه الفردي لكل تلميذ حسةب نمطةه فةي 
 التعبير الفني وعمره وإمكانياته.

وقد اهتمت التربية عن طريل الفن "في المرحلةة الرابعةة بتةاريخ التربيةة الفنيةة" بالأسةلوي العلمةي 
راسة والتجريب، واعتبرته دعامة وارفداً لتحقيل أهداف التربية والتعليم في وضع البرامج الفنية وبالد

التةةي تسةةعى إلةةى تنميةةة الشخصةةية المتكاملةةة وبنائهةةا. بةةذلك ت عةةد  التربيةةة الفنيةةة وسةةيلة مةةن وسةةائل 
التعبيةةر عةةن انفعةةالات الفةةرد ومشةةاعره وخبراتةةه واسةةتثارته فةةي الحيةةاة فةةي قالةةب مةةن العمةةل الفنةةي، 

قةةةات بةةةين الخطةةةو  والمسةةةاحات والكتةةةل والألةةةوان والتوافةةةل والتبةةةاين وغيرهةةةا مةةةن تحسةةةب فيهةةةا الع 
 الع قات الفنية التي تعكس صلة الفرد بمحيطه وإدراكه لقيمته.

وأعطيةةت الألويةةة للمدرسةةة والمعلمةةين فةةي اسةةتثارة الطاقةةات عةةن طريةةل مةةا تقةةوم بةةه مةةن تعلةةيم  
ةةال فةةي الت ميةةذ مختلةةي المفةةاهيم والمعلومةةات مةةن خةة ل مةةنه ج التربيةةة الفنيةةة، والتةةي لهةةا دور فع 

تحسةةين المسةةتوى التربةةوي والتعليمةةي الفنةةي لةةدي الت ميةةذ الأسةةويال والت ميةةذ الفئةةات الخاصةةة علةةي 
حد سوال، لذا نجد التربية الفنية والتي ت عد  مةادة ذات أهميةة لمةا تحتويةه مةن مهةارات فكريةة ويدويةة 

 خرى سوال على الصعيد المحلي أو العالمي.إبداعية كباقي المواد التعليمية الأ
 الفن ودورة في التربية:

لم يكن الفن بمعزل عن التربية، فالفرد الذي يتميز بعطال فني قائم على أسةس علميةة لابةد وأن 
يكون لديه القدرات التي تؤهله لبةذل العطةال الممةزوج بةالفن. فيعةد باحثةاً ومتخصصةاً بمةا يتمتةع بةه 

 ؤهله لأن يكون معطالً فنياً وتربوياً.من قدرات وأحاسيس ت
فع قةةةة الفةةةن بالتربيةةةة ع قةةةة وطيةةةدة باعتبارهةةةا أحةةةد أدواتهةةةا فةةةي تحقيةةةل القةةةيم العلميةةةة والخلقيةةةة 
والاجتماعيةةة والجماليةةة مةةن خةة ل ممارسةةة الت ميةةذ الأسةةويال، أو الفئةةات الخاصةةة لأي رةةكل مةةن 

 أركال القيم المختلفة للتربية أياً كان نوعها.
والفةةن فةةي العصةةر الحةةديث لةةم يعةةد مكانةةه المتحةةي أو قاعةةات العةةرض فقةةط، بةةل أصةةبح مجالةةه 
ةن  الحياة بأسرها، فكل ما يصنعه الفرد يخضع للقيمة الجماليةة. وكلمةا اسةتطعنا فةي التربيةة أن نمك 
الت ميةةذ مةةن أن يةةدركوا اللغةةة الفنيةةة التشةةكيلية ويعةةوا آيارهةةا فةةي محةةيطهم، حققنةةا هةةدفاً مةةن أهةةداف 

 (.11ص ،2010)أبو الري،التربية الفنية، فالفن والتربية توأمان يكمل أحدهما الآخر 
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 التربية عن طريق الفن:
كافةةة النةةواحي احتةةرام  اليةةه المهتمةةون بالتربيةةة الفنيةةة واضةةعين جةةل  اهتمةةامهم علةةي ىإن  مةةا يسةةع

رخصية التلميذ تعبيرياً وفنياً وجمالياً ونفسياً، لهو أكبر دليل على الاهتمام بالت ميذ وميولهم التي 
 تتفل مع مراحل نموهم في التعبير الفني. 

"تتميز التربية الفنية بالاهتمام بالفروق الفردية بين الت ميذ كأساس لنموهم، فوضعت النيريةات 
لم مع أوجه التشابه والاخت ف في رسوم الت ميذ، ويوجههم الفن ليس فقط فةي الجوانةب التي تت 

الجمالية، ولكن أيضاً في الجوانب النفسية له والجوانب العقلية....، وقد بنيت هذه النيريات علةي 
ة" أبحاث علميةة فأصةبحت التربيةة الفنيةة علمةاً مةن العلةوم الإنسةانية التةي تخضةع للتجريةب والدراسة

 (.43، ص2010)ابو الري، 
علهم مةع بيئةتهم، ها عةن طريةل تفةانيتعلم ت ميذ الفئات الخاصة عن طريل الخبةرة التةي يكتسةبو 

زنةةا فةةي  ينةةال عمليةةة اكتسةةاي الخبةةرة سةةوال أكانةةت مهةةارات أو اتجاهةةات أو معلومةةات علةةى أفةةّذا رك 
فالتربيةةةة عةةن طريةةل الفةةةن الجانةةب الجمةةالي كةةان ذلةةةك بمثابةةة تربيةةة رةةاملة لهةةةم عةةن طريةةل الفةةن. 

، وتشةةجيع القةةدرة تتطلةةب تزويةةد الت ميةةذ بةةالحس الجمةةالي وتقويةةة التأمةةل والم حيةةة وملكةةة الخيةةال
التعبيةةةةر الفنةةةةي ممةةةةا يسةةةةاعدهم علةةةةى اكتسةةةةاي الكثيةةةةر مةةةةن الخبةةةةرات الحياتيةةةةة سةةةةوال أكانةةةةت  ىعلةةةة

 الاجتماعية أو الفنية. 
حتةةةى يمكةةةن وصةةةي عمليةةةة  قواعةةةد معينةةةة إن  لتطبيةةةل التربيةةةة عةةةن طريةةةل الفةةةن لابةةةد مةةةن تةةةوافر

رةةةكل مةةةن أرةةةكال الفةةةن بأنهةةةا تربيةةةة فنيةةةة، فةةةالتعبير عةةةن طريةةةل الفةةةن سةةةلوك آخةةةر  يالممارسةةةة لأ
 يستخدمه الفرد وهو يعد سلوكاً فطرياً يدعمه استعداده وقدرته وميوله.

 ممارسة الفئات الخاصة للتربية الفنية:
التربيةة الفنيةة أصةبحت ضةرورية ومهمةة فةي حيةاة ممةا لا رةك فيةه أن التربية الفنية الخاصة:  

الفرد والمجتمع بصفة عامة وذوى للفئات بصفة خاصة، حيث ي عد  من المفاهيم الحديثة في ميدان 
التربية الخاصة الذي ظهر مع بداية النصي الثاني من القرن العشرين، حيث بدأ الاهتمام ببرامج 

يةةل الفئةةات الخاصةةة، بةةالتزامن مةةع ميةةادين متعةةددة تعتمةةد علةةي الفنةةون بصةةفة عامةةة فةةي عةة ج وتأه
قدمةه المدرسةة منها الطب والقانون وعلم النفس وعلةم الاجتمةاع وغيرهةا، ويقصةد بةه المقةرر الةذي ت

الفئات الخاصة والمتضمن لمجموعة من الخبرات التعليمية التي ترتكز على  يالمركز للتلميذ ذ -
 عليمية ونفسية وإررادية أو ع جية.أسس معينة لتحقيل هدف أو مجموعة أهداف ت
المركةةةز بّعةةةداد الفنةةةانين، ولكةةةن تأهيةةةل وتةةةدريب  -ولا يةةةراد منةةةه فةةةي الأصةةةل أن تقةةةوم المدرسةةةة 

الت ميذ بما ينفعهم من المهارات وربطهم بالبيئة المحيطة وتكيفهم واندماجهم معهةا، وكةذلك غةرس 
ممارسة التربيةة الفنيةة، فضةً  عةن قةدرتها  القيم الجمالية ليصبحوا ذواقين لما يقومون به من خ ل

علي التنفيس عن الصراعات والمشاكل النفسية، و"لصلتها المباررة بالدوافع الشعورية وال رةعورية 
ممةا يمكنهةةا مةن الكشةةي عةةن الشخصةية النفسةةية ل فةراد دون الحاجةةة إلةةى اللجةول لعمليةةات الضةةبط 

 (.163-123، ص2001)ص ح،  والحذف لكل ما يراه غير م ئم للتعبير الفني"
هومها العام تسةاعد التربية الفنية بمفأهمية ممارسة التربية الفنية لذوي الاحتياجات الخاصة: 

الادراكيةةة  دراك وفهةةم وتفسةةير وتحليةةل المةةدركات الحسةةية وتخيلهةةا لتنميةةة المهةةاراتإالت ميةةذ علةةي 
تهةةا المتعةةددة كالأعمةةال الفنيةةة رةةكال الةةتعلم، مةةن خةة ل اسةةتخدام مجالاأوتطويرهةةا وهةةو رةةكل مةةن 

فالرسةةم والتلةةوين والتشةةكيل بخامةةات مختلفةةة مةةن البيئةةة تنمةةى جوانةةب الشخصةةية لةةديهم، وتسةةاعدهم 
علةي الاتصةال بمحيطةه والمجتمةع، والتنفةيس عةةن المشةاعر الانفعاليةة ومكنونةاتهم النفسةية فيتحقةةل 
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ثقةةةة، والتعبيةةةر عةةةن المشةةةك ت دون تةةةزان الانفعةةةالي، والتوافةةةل النفسةةةي والاجتمةةةاعي والشةةةعور بالالا
 ضغو  لتحقيل الذات، تنمية الحواس وتوظيي العمليات العقلية.

كما تكمن أهمية ممارسة التربية الفنيةة لةذوي الاحتياجةات الخاصةة فةي الكشةي عةن خصةائ   
سةةهام فةةي إكسةةابهم الميةةول والاتجاهةةات الجيةةدة وتعويضةةهم رسةةومهم، مسةةاعدتهم علةةي التكيةةي، الإ

 النق ، والاهتمام بالقيم الفردية.  عن جوانب
تهةدف التربيةة الفنيةة أساسةاً  أهداف التربية الفنية ودورها في تنمية شخصية الفئةات الخاصةة:

إلةةةى تنميةةةة التلميةةةذ السةةةوي، وكةةةذلك التلميةةةذ ذو الفئةةةات الخاصةةةة بصةةةفته فةةةرداً وعضةةةواً إيجابيةةةاً فةةةي 
علةى التعبيةر الفنةي والمسةاهمة فةي تحقيةةل  مجتمعةه، مةن خة ل توسةيع يقافةة التلميةذ وتنميةةة قدراتةه

 تكامل تكوينه العقلي والنفسي والسلوكي والاجتماعي لغرض الوصول إلى تكامل رخصيته. 
نةدماج فةي الحيةاة الكاملةة، إعداد التلميذ الفئات الخاصةة ل  كما إن  الهدف من التربية الفنية هو

فكةةةر ويعةةةوده الفةةةن علةةةى مقوماتةةةه الثقافيةةةة فتنطلةةةل هةةةذه النيةةةرة مةةةن فلسةةةفة بنةةةال الفةةةرد الحسةةةاس الم
والع قةةةةات الجماليةةةةة وتفاعلةةةةه مةةةةع المحةةةةيط بةةةةه وتفهمةةةةه لهةةةةا وإدراكةةةةه للع قةةةةات بةةةةين الفةةةةرد والفةةةةن 

(، ليتحةةدد الةةدور الةةذي تلعبةةه التربيةةة الفنيةةة فةةي حيةةاة هةةؤلال الت ميةةذ 47-46، ص1998)الحيلةةة،
لفنةةةي لةةةديهم، وتشةةةجيعهم علةةةى اسةةةتغ ل اليوميةةةة كتشةةةجيعهم علةةةي تقةةةدير الطبيعةةةة وتنميةةةة التةةةذوق ا

الأمةةور الإيجابيةةة كقضةةال أوقةةات فةةراغهم فيمةةا يةةنفعهم وينفةةع مجةةتمعهم بّنتةةاج أعمةةال فنيةةة فتصةةقل 
الحساسية الفنية والتذوق الفني السليم لديهم، وهناك الكثير من الأهداف للتربيةة الفنيةة التةي تسةعى 

 العملية التعليمية لتحقيقها.  
 ودورها في حياة تلاميذ الفئات الخاصة: التربية الفنية

تعةد التربيةة الفنيةة مةدخل لرعايةة وتأهيةل الت ميةذ الفئةات الخاصةة كونهةا وسةيلة للتعبيةر التلقةةائي 
عن الذات والاتصال مع المجتمع، فالتربيةة الفنيةة مجةال واسةع لا يقتصةر علةي الرسةم واللةون فقةط 

مع بعض لا يمكن الفصل بينها، منها فرع التعبيةر إنما هو علم له فروع متكاملة متداخلة بعضها 
الفنةةةي الةةةذي مةةةن خ لةةةه يقةةةةوم التلميةةةذ مةةةن الفئةةةات الخاصةةةة بطةةةةرح أفكةةةاره متةةةأيرا بقةةةيم واتجاهةةةةات 
وأحاسيس تنعكس على سلوكه. لذا يرتبط التعبير الفني بالشخصية ومفهوم الذات وما تختزنةه مةن 

( أن التربيةةة 3، ص1997د. ويؤكةةد )المليجةةي،خبةةرات سةةابقة فةةي رةةتى الجوانةةب التةةي مةةر بهةةا الفةةر 
الفنيةةة مجةةال تطبيقةةي يسةةعى إلةةى تنشةةئة الأفةةراد تنشةةئة كاملةةة.... هةةو ككةةل العلةةوم الإنسةةانية التةةي 

 تتعامل مع الفرد حتى ولو بشكل غير ظاهر إلا أنها مصدر خفي ومهم ل خذ منها. 
يةةة مةةن الع قةةة الوييقةةة مةةا بةةين الفةةن إذا التربيةةة الفنيةةة ليسةةت الرسةةم فقةةط، فقةةد نشةةأت التربيةةة الفن

والتربية وما بها من مختلي المجالات وجوانب الحياة، حيةث تعتبةر مجةال تنفيسةي مةا بةداخل هةذه 
الفئةةة الخاصةةة فهةةي ليسةةت تضةةييع لأوقةةاتهم وهةةدرا لطاقةةاتهم، فقةةد أيبتةةت الدراسةةات دور الفنةةون فةةي 

ومةةا بهةةا مةةن خبةةرات مقصةةودة أم غيةةر حيةةاة ذوي الفئةةات الخاصةةة، لةةذا تعتبةةر جةةزل مكمةةل للتربيةةة 
 مقصودة يمر بها الفرد خ ل نشأته ويختزنها يم يخرجها بشكل أو أسلوي يتميز به عن غيره.

على الفرد بشكل عام والتلميذ الفئةات الخاصةة بشةكل خةاص خصوصةاً  اً كبير  اً إن  للتربية الفنية دور 
الت ميذ الفئات الخاصةة لهةم سةيكولوجية ومراحةل  على الصعيد التربوي والتعليمي والمهني، إلا أن  

نها تسهم في تحسين المستوى التعليمي لةدى إأقرانهم العاديين، ويمكن القول  نمو فني يختلي عن
 الت ميذ بمختلي قدراتهم سوال أكان داخل المدرسة أو خارجها. 
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 ومن الأدوار التي تقوم بها التربية الفنية:
 للتربية الفنية: الدور التربوي والتعليمي

تةةؤدي التربيةةة الفنيةةة دوراً هامةةاً فةةي تعلةةيم تلميةةذ الفئةةات الخاصةةة وتنميةةة أفكةةاره وتوسةةيع مداركةةه 
وخياله، تمنحه القدرة على التعبير بكةل حريةة وط قةة عةن طريةل العمةل الفنةي كالرسةم، بالإضةافة 

نةب اكتسةاي المهةارات تهذي الةنفس وتضةمن نمةواً فةي الةذوق والإحسةاس بالجمةال إلةى جا إلى أنها
 الفنية، ويعالج الفن في المدارس على أساس أنةه مةادة ممتعةة، ولةه دور كبيةر فةي التربيةة فالةدارس

(. كمةا يبةرز أهميةة الةدور التربةوي 130، ص1980)البسةيوني،  للفن يتغير سلوكه وتتغير عاداته
م بةرامج فنيةة تحقةل النيةرة للتربية الفنية من منطلل توجيه سلوك التلميذ الفئات الخاصةة نحةو تقةدي

الشمولية للتربية، فالتعليم من خ ل الفن يحقل تطوراً لمياهر فنية متعددة لديهم كالتذوق الجمالي 
ن او لةةةةةةةلأو  والأحجةةةةةةةام والمسةةةةةةةاحات واوتمييةةةةةةزه والتعبيةةةةةةةر عةةةةةةةن كةةةةةةةل رةةةةةةةيل بلغةةةةةةةة الرسةةةةةةةم كةةةةةةةالخط

ني كثيةرة وي عةةد  فيصةبح التعبيةر الفنةي عةن طريةل الرسةم مةث  يحمةل معةا( 24، ص2008)عةايش،
 مقياساً لمعلوماته وخبراته.

 الدور الترفيهي للتربية الفنية:
إن ممارسة التلميذ الفئات الخاصة ل عمال الفنية تساعده عن التنفيس عمةا يجةول بخةاطره مةن 
أحاسيس وانفعالات وأفكار، فيحقل لنفسه نوعاً من الاتزان فالتلميذ يتأير بمن حوله فيما يحيط به، 

أن يحف  التوازن بينهما حتى يضمن لنفسه الراحة، فالتربيةة الفنيةة هةي إحةدى أوجةه النشةا  وعليه 
الةةذي ي عتمةةد عليهةةا فةةي رةةغل أوقةةات الفةةرا  إذا كةةان لديةةه ميةةل دائةةم نحةةو ممارسةةة الأعمةةال الفنيةةة. 
لةةةذلك علةةةى المعلةةةم أن يسةةةعى لتةةةوفير الإمكانيةةةات والخامةةةات والأدوات لتحقيةةةل ذاك العمةةةل الفنةةةي، 

لتةةالي "الأنشةةطة الفنيةةة المدرسةةية التةةي تةةوفر الناحيةةة الترويحيةةة بالنسةةبة للت ميةةذ لأنهةةم يمارسةةون وبا
 (.47، ص1998،الحيلةمن خ لها فعاليات متعددة وتتيح لهم المشاركة الفعالة والمباررة" )

 الدور الاجتماعي للتربية الفنية:
الت ميةةةذ ذوي الفئةةةات الخاصةةةة علةةةى للتربيةةةة الفنيةةةة وظيفةةةة اجتماعيةةةة تتمثةةةل فةةةي تنميةةةة قةةةدرات 

التفاعةةل مةةع مجةةتمعهم بمةةا يحقةةل لهةةم التكيةةي الاجتمةةاعي السةةليم، وحةةب العمةةل وتحمةةل المسةةؤولية 
 واحترام آرال الآخرين، وكما تنمي لديهم الاعتماد علة النفس.

 الأعمال الفنية في تةدريب هةؤلال الت ميةذ مةن خة ل التعةرف علةى الخامةات والأدوات إسهام إن  
المتةةةوفرة وكيفيةةةة الاسةةةتفادة منهةةةا فةةةي جميةةةع جوانةةةب الحيةةةاة العمليةةةة، فيحقةةةل العمةةةل الفنةةةي وظةةةائي 

 ع جية وتأهيلية ووقائية لكافة مشاكل الت ميذ الفئات الخاصة.
هم الأعمةةال الفنيةةة فةةي تحقيةةل الكفايةةة المهنيةةة لمسةةتقبل الت ميةةذ عةةن طريةةل كمةةا يمكةةن أن تسةة

 تي يحتاجها مجتمعهم.تعليمهم بعض المهن الحرفية ال
 الدور النفسي للتربية الفنية:

ينير علمال النفس إلى التربية الفنية على أنها الوسةيلة التةي يهةدف الفةرد مةن خ لهةا بةوعي أو 
بدونه إلى تحقيل التوازن النفسي من خ ل التعبير عما بداخله من مشةاعر ورغبةات مكبوتةة، وقةد 

الإنسةةةاني امتةةةد إلةةةى التعبيةةةرات والأعمةةةال الفنيةةةة ودلالاتهةةةا كةةةان لعلةةةم الةةةنفس دور فةةةي فهةةةم الةةةوعي 
النفسةةةية ليهةةةور ميةةةادين كعلةةةم الةةةنفس التطبيقةةةي، أو كمةةةا يعةةةرف بعلةةةم الةةةنفس الفنةةةي الةةةذي يةةةدرس 
 الخصائ  النفسية للإبداع الفني والإدراك، والأعمال الأدبية والتربية الجمالية والتربية الفنية.

 
 



 م 2020 سبتمبر...  ثامنجلة كلية التربية ... العدد الم...  هالة عمران بحيح 

 122  
  
 

 :الدور الوجداني للتربية الفنية
بالتربيةةة عةةن طريةةل الفةةن فةةي مختلةةي  ىرهةةا علةةم مةةن العلةةوم الإنسةةانية تعنةةالتربيةةة الفنيةةة باعتبا

الجوانةةةب الحسةةةية والوجدانيةةةة والعقليةةةة والاجتماعيةةةة، ويةةةرتبط بمةةةدى القةةةدرة علةةةى ترجمةةةة المشةةةاعر 
ن مةو ، حيث يدرك ويستمتع به أي فرد مهما كانت لغتةه الفنيةوالمعاني من خ ل استخدام الرموز 

هنا يأتي أهمية تنمية الحس الوجداني عند تلميذ الفئات الخاصة لمنحه فرصة الكشي عةن قدراتةه 
مةةةن و (، 26-25، ص2008بداعيةةةة لةةةه )عةةةايش،قيةةةل الجوانةةةب الروحيةةةة والحسةةةية والإالكامنةةةة لتح
أن ممارسةةة ت ميةةذ الفئةةات فةة بالتفاعةةل مةةع الحةةواس المجةةردة التةةي تسةةمح لةةه الأعمةةال الفنيةةةخةة ل 

الخاصةةة لأي رةةكل مةةن أرةةكال الأعمةةال الفنيةةة والتفاعةةل معهةةا والاسةةتمتاع بهةةا لةةه أيةةر بةةالغ فةةي 
 تدريب حواسهم تدريباً غير محدود.

 إشكالية تدريس التربية الفنية للتربية الخاصة: 
إن  الواقع الذي تعيشه التربية الفنية في المنيومة التربوية يعاني من التهميش مقارنة مع المةواد 

عليميةةة الأخةةرى، ول سةةي فةةّن القيةةادات التعليميةةة غيةةر مدركةةة لأهميةةة تةةدريس التربيةةة الفنيةةة فةةي الت
التعليم والتربية، بالإضافة إلى أن  بعض مواضيع التربية الفنية لا تزال غير م ئمة للتةدريس فهةي 
قنيةةةات ترجةةةع لسةةةنوات ماضةةةية دون تجديةةةد أو تطةةةوير، وبالتةةةالي لا تواكةةةب التقةةةدم الةةةذي أحديتةةةه الت

ة.  الحديثة للفنون في مجالات عد 
فواقةةع تةةدريس التربيةةة الفنيةةة فةةي المةةدارس العامةةة أو لةةذوى الفئةةات الخاصةةة يتطلةةب عنايةةة كبيةةرة، 
لأن المةةنهج التربةةوي الحةةديث الةةذي يعتمةةةد علةةي تةةدريس المةةادة يسةةةعى إلةةى التكامةةل فةةي رخصةةةية 

ة والعقليةةةةة والوجدانيةةةةة والاجتماعيةةةةة الفئةةةةات الخاصةةةةة بكةةةةل جوانبةةةةه النفسةةةةي ي التلميةةةةذ العةةةةادي أو ذو 
 والجسمية مع الاهتمام ببيئة التلميذ بكافة مكوناته.

 المعلم التربية الخاصة المكلف بتدريس التربية الفنية:
يتمثةةل دور المعلةةم فةةي تهيئةةة المجةةال المحةةيط بالت ميةةذ ذوي الفئةةات الخاصةةة ببيئةةة فنيةةة ت حقةةل 

عبةر تعبيةرهم الفنةي، لةذلك يقةع الةةدور  ن وينمةو  ن و مةلعتهم فيتواصةله مةع مةا حةولهم وبةأدواتهم وأفكةار 
الكبير على عاتل المعلم الذي يحمل عبل العملية التعليميةة للتربيةة الفنيةة بالإضةافة لتحقيةل نمةو 
الت ميذ وتأهيلهم من خ ل الأعمال الفنية، ومدى تطوير إمكانياتهم الذاتيةة واسةتعداداتهم الفطريةة 

هم من خامات وأدوات لممارسة الأعمال في مجال التربية الفنية. كل النتائج والجسمية وما يهيئه ل
سةةةتراتيجيات التعلةةةيم والطرائةةةل التةةةي إالفنيةةةة والخطةةةو  العريضةةةة للمةةةنهج و العامةةةة والخاصةةةة للتربيةةةة 

تحةةةددها الأطةةةر العامةةةة مةةةا هةةةي إلا مبةةةادرات خاصةةةة بةةةالمعلم لتفسةةةير المةةةنهج، واختيةةةاره لأولويةةةات 
ة والمعةةارف العلميةةة المرتبطةةة بالمةةادة وأسةةلوبه الةةذاتي فةةي تقةةديم كةةل ذلةةك مةةن خةة ل الخبةةرات التقنيةة

ر المعلةم 163ص ،2010خطط كل ذلك يمثل حجر الزاوية في ذاك المجال )السعود، (. فّذا قص 
في دوره وضري بالاتجاهات والعةادات المتطةورة التةي تك ةون رخصةية التلميةذ الفئةات الخاصةة مةن 

التربية الفنية، فأنه يؤير بذلك على نمو هذا التلميذ وذوقه ويقافته الجماليةة، فتصةبح خ ل تدريس 
 الممارسات الفنية التي يزاولها في التربية الفنية بدون جدوى.

 علاقة التربية الفنية بالمواد التربية الخاصة الأخرى:
ن تلةةك الع قةةة مةةن خةة ل إن للتربيةةة الفنيةةة ع قةةة وطيةةدة بةةالمواد الدراسةةية الأخةةرى، ويمكةةن تبةةي

خطةةةط ومواضةةةيع التربيةةةة الفنيةةةة، فةةةي مجةةةال الرياضةةةيات مةةةثً  نجةةةد الأرةةةكال الهندسةةةية: المثلةةةث، 
والمربةةةع، والةةةدائرة وغيرهةةةا تةةةدخل فةةةي مجةةةال الرسةةةم، فكةةةل عمةةةل فنةةةي لةةةه أسةةةس هندسةةةية يسةةةتخدم 

الهندسةةية أو  القياسةات، وفةةي مجةةال اللغةةة العربيةة فكتابةةة القصةةائد ورسةةمها بعمةل الزخةةارف والأطةةر
نباتية الزخرفية، وهكذا مع باقي المةواد الدراسةية يبةدأ المعلةم فةي مجةال التربيةة الفنيةة درسةه بالإيةارة 
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ويسةةتمدها مةةن إحةةدى المةةواد الدراسةةية وبةةذلك يكةةون ربةةط المةةادة والتربيةةة الفنيةةة فيحةةدث التكامةةل فةةي 
 (.16ص، 2010العملية العلمية )أبو الري، 

 الإطار الميداني:
يتناول هذا الجانب وصفاً لمنهج الدراسة ومجتمع الدراسة، كما يتضمن الإجرالات التي قامت بها 
الباحثة لإعداد أداة الدراسة )الاستبيان( وتطبيقها، والتأكد من يبات الأداة وصدقها، بالإضافة إلى 

 .لاتالمعالجة الإحصائية التي اعتمدت في تحليل الدراسة، وفيما يلي وصي لهذه الإجرا
  -:منهجية الدراسة

ي عةةةد  موضةةةوع الدراسةةةة مةةةن البحةةةوث الوصةةةفية ذات الأهميةةةة المتميةةةزة فةةةي ميةةةادين الدراسةةةة 
النفسةةةية والتربويةةةة والاجتماعيةةةة، فهةةةي توصةةةل إلةةةى حقةةةائل دقيقةةةة عةةةن اليةةةروف الراهنةةةة، وتسةةةتنبط 

البةاحثين بمعلومةات الع قات المهمة القائمة بين اليةواهر المختلفةة، وتفسةر معنةى البيانةات، وتمةد 
لةذا سةتتبع  دوره،مفيدة وقيمة، وتعين على فهم الحاضر وأسبابه ورسم خطط المستقبل واتجاهاتةه و 

 الباحثة المنهج الوصفي التحليلي. 
 مجتمع وعينة الدراسة: 

للتعةةرف علةةى مجتمةةع الدراسةةةة، تةةم حصةةر مراكةةز ومةةةدارس التربيةةة الخاصةةة حيةةث التقةةةت 
بوزارة التربيةة والتعلةيم الخةاص للحصةول علةى معلومةات  1بية الخاصةالباحثة مع رئيس مكتب التر 

( معلمةاً 167حول مدارس ومراكز تعليم وإدماج الفئات الخاصة وعدد معلميها، حيث بلةغ عةددهم)
 ( معلماً ومعلمة.102ومعلمة، اختيرت عينة عشوائية بسيطة بلغ عددها )

 أداة الدراسة:
تعلةةةيم الفئةةةات الخاصةةةة مةةةن وجهةةةة نيةةةر معلمةةةي التربيةةةة  للتعةةةرف علةةةى دور التربيةةةة الفنيةةةة فةةةي

 الخاصة قامت الباحثة باستخدام استمارة الاستبيان، وقد تكونت الاستمارة من قسمين:
 .القسم الأول: يتضمن البيانات الأولية لمعلمي ومعلمات التربية الخاصة لعينة الدراسة 
 لآتيا  ث محاور موزعة على النحوالقسم الثاني: ينقسم إلى ي: 
 (19) وتكونت مةنت ميذ الفئات الخاصة، تعليم دور التربية الفنية على المحور الأول: يتناول  -
 فقرة.
التربية الفنية وتفاعلهم معها، تعلم الخاصة نحو  التربيةدور معلمي  يتناول المحور الثاني: -

 فقرة. (20وتكونت من )
التربية الفنية  نحو تعلمالفئات الخاصة تعليم مركز –دور مدرسة  تناول المحور الثالث: -

 فقرة. (17وتكونت من )وتفاعلهم معها، 
 :أداة الدراسة وصدق ثبات
 من مجموعة تم عرضها على الأولية صورتها في بعد إعداد الاستبانةمعامل ألفا كرونباخ:   -

 في وآرائهم مقترحاتهم من ل ستفادة وذلك أعضال، (5) عددهم التدريس هيأة أعضال المحكمين
 تلك أسفرت وقد إليه، تنتمي الذي بالبعد ارتباطها ومدى ودقتها، العبارات وضوح مدى تحديد
يبات  من وللتحقل .الأخرى  العبارات بعض واستبدال العبارات، بعض صياغة تعديل على العملية

مفردة، وقد بلغ ( 30فقد طبقت معادلة )ألفا كرونبال( على عينة استط عية قوامها ) أداة الدراسة

                                                           

  1 انشئ بقرار رقم 34 لسنة 2008 تحت مسمى قسم تعليم واندماج الفئات الخاصة، وفي سنة 2018 تغير الاسم لقسم التربية الخاصة
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( وهي درجة يبات عالية تدعو إلى الثقة في كل محاور الأداة، كما تم حساي 0.863يباتها) معامل
وهذا يدل صدقها من خ ل معادلة الجذر التربيعي لمعامل الثبات وقد كانت درجة صدق عالية، 

وذلك كما هو موضح على أن استمارة الاستبانة اتسمت بالثبات والصدق وبدرجة عالية من التميز، 
 (.1بالجدول )

 
 ( يبين قيم معامل الثبات والصدق لأداة الدراسة1جدول )

عدد  البيان
 معامل الصدق معامل الثبات الفقرات

 0.814 0.663 19 محور دور التربية
محور إدراك 

 0.843 0.711 20 المعلمين
محور إدراك 

 0.943 0.891 17 المدرسة
 0.928 0.863 56 دور التربية الخاصة

 

عن طريل حساي معام ت الارتبا  بين ل داة يجاد الاتساق الداخلي إلقد تم : الاتساق الداخلي  -
 ( توضح ذلك:4( و)3( و)2، والجداول )نتمي لهتوالبعد الذي  الفقراتمن  فقرةكل 
 

 الخاصة الفئات تلاميذ علي الفنية التربية الاتساق الداخلي لفقرات دور يوضح (2جدول )
رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

 ى مستو 
رقم  الدلالة الدلالة

 الفقرة
معامل 
 الارتباط

 ى مستو 
رقم  الدلالة الدلالة

 الفقرة
معامل 
 الارتباط

 ى مستو 
 الدلالة الدلالة

غير  0.411 0.156 15 دال 0.000 0.618 8 دالة 0.004 0.511 1
 دال

غير  0.093 0.312 2
غير  0.070 0.336 9 دال

 دال 0.023 0.414 16 دال

غير  0.367 0.171 17 دال 0.001 0.584 10 دال 0.004 0.507 3
 دال

غير  0.124 0.287 4
 دال 0.005 0.496 18 دال 0.005 0.499 11 دال

غير  0.344 0.179 5
غير  0.026 0.406 12 دال

غير  080. 0.325 19 دال
 دال

غير  0.127 0.285 6
غير  0.189 0.246 13 دال

  دال
غير  0.396 0.161 14 دال 0.002 0.543 7
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 دال
 

  الفنية التربية نحو الخاصة الفئات إدراك معلمييوضح الاتساق الداخلي لفقرات ( 3جدول )
رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

مستوي 
رقم  الدلالة الدلالة

 الفقرة
معامل 
 الارتباط

مستوي 
 الدلالة الدلالة

 دال 0.00 0.666 11 دال 0.00 0.696 1

 دال 0.003 0.520 12 دال 0.00 0.679 2

 دال 0.031 0.394 13 دال 0.00 0.786 3

- 14 دال 0.003 0.516 4
غير  0.838 0.039

 دال

غير  0.038 0.381 15 دال 0.002 0.548 5
 دال

غير  0.207 0.237 16 غير دال 0.647 0.087 6
 دال

غير  0.353 0.176 17 غير دال 0.094 0.312 7
 دال

 دال 0.044 0.370 18 غير دال 0.074 0.331 8

 دال 0.002 0.534 19 دال 0.002 0.542 9

غير  0.651 0.086 20 دال 0.019 0.425 10
 دال

 

 
 نحو الخاصة الفئات - المركز – المدرسة إدراكيوضح الاتساق الداخلي لفقرات ( 4جدول )

  الفنية التربية
رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

مستوي 
رقم  الدلالة الدلالة

 الفقرة
معامل 
 الارتباط

مستوي 
 الدلالة الدلالة

 دال 0.00 0.830 10 دال 0.00 0.645 1
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 دال 0.00 0.749 11 دال 0.000 0.734 2

 دال 0.00 0.894 12 دال 0.011 0.456 3

 دال 0.011 0.458 13 دال 0.003 0.516 4

 دال 0.007 0.484 14 دال 0.000 0.664 5

 غير دال 0.126 0.285 15 دال 0.000 0.735 6

 دال 0.019 0.425 16 دال 0.000 0.818 7

 غير دال 0.648 0.087 17 دال 0.001 0.591 8

  دال 0.000 0.754 9

 الوسائل الإحصائية المستخدمة:
لقد تنوعت الوسائل الإحصائية التي تم استخدمها حسب أهداف الدراسة، حيث تمت الاستعانة  

 ،"Statistical Package for Sociality Science SPSS 25بالبرنامج الإحصائي"
كالتكرارات والنسب المئوية، والوزن النسبي واستخدمت مجموعة من الاختبارات الإحصائية 
 one way(، واختبار)T.test، واختبار )والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

ANOVA.) 
 الإحصائي:نتائج التحليل 

 المتغيرات الديموغرافية لعينة الدراسة: الجانب الوصفي: 
 :ة الدراسة، وذلك على النحو الآتيلقد تم تحليل البيانات الأولية لأفراد العينة وكما وردت في أدا 

 ( توزيع عينة الدراسة حسب المتغيرات الديموغرافية 6جدول)

 النسبة العدد الفئة المتغير

 النوع
 %71.6 73 ىأنث

 %28.4 29 ذكر

المؤهل 

 العلمي

 12.7% 13 دبلوم

 22.5% 23 ليسانس

 39.2% 40 يوسبكالور

 13.7% 14 ماجستير
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 10.8% 11 أخرى

سنوات 

 رةبالخ

5-1 54 %52.9 

10-6 16 %15.7 

15-11 8 %7.8 

 23.5% 24 فما فوق 16

 100.0% 102 المجموع

الأعلى  النسبة والذي يتضمن تحليل البيانات الديموغرافية لعينة الدراسة أن (6من خ ل الجدول)
(، وبخصوص المؤهل العلمي فقد كانت النسبة الأعلى %71.6كانت للإناث بنسبة بلغت )

 الأعلى النسبة (، وفيما يخ  متغير سنوات الخبرة فقد كانت%39.2وبلغت ) للبكالوريوس
 . (%52.9) ( وبنسبة5-1الخبرة) في متمثلة

التساؤل الأول: ما مستوى دور التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة في مراكز تعليم 
للإجابة على هذا التساؤل تم حساي المتوسطات وإدماج الفئات الخاصة بمدينة بنغازي؟ 

فئات الحسابية والانحرافات المعيارية والوزن النسبي لفقرات محور دور التربية الفنية في تعليم ال
 :ور، وذلك على النحو الآتيالخاصة، كما تم حساي المتوسط العام والانحراف العام للمح

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والوزن النسبي لفقرات محور دور 7جدول )   
 التربية الفنية 

 الفقرات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الوزن 

 النسبي

1 
التربية الفنية في الكشف عن أساليب رسوم تلاميذ تهتم 

 الفئات الخاصة وخصائصها.
1.14 0.35 38.0 

2 
تدعم التربية الفنية للفئات الخاصة التجارب المتواصلة 

 ببيئة التلميذ واتصاله بالآخرين من حوله.
1.30 0.60 43.3 

3 

تهتم التربية الفنية للفئات الخاصة بالاتزان الانفعالي 

للتلميذ، ويعني فنياً دمجه مع الآخرين وتأثير كل منهما 

 بالآخر.

1.42 0.69 47.3 

4 
ينتج من ممارسة التربية الفنية لتلاميذ الفئات الخاصة 

 تحقيق الذات عن أعمالهم الفنية.
1.24 0.43 41.3 
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5 

التربية الفنية تعُدّ علاجاً مكملاً وليس أساسياً في التعامل 

الخاصة للتأكيد على سلوكيات وجدانية مع تلاميذ الفئات 

 إيجابية.

1.22 0.48 40.6 

6 
تنمي التربية الفنية مهارات تلميذ الفئات الخاصة عن 

 طريق استخدام الخطوط والأشكال.
1.06 0.25 35.3 

7 

تسعي التربية الفنية للفئات الخاصة على تدريب ذاكرة 

التلميذ للاحتفاظ بالمعلومات عبر تذكّر أشكالها 

 المرسومة.

1.24 0.43 41.3 

8 
التربية الفنية تساعد في التعرف على الإسهامات العلاجية 

 والتأهيلية للفئات الخاصة من خلال ممارسة الفنون.
1.49 0.67 49.6 

9 
يشعر تلاميذ الفئات الخاصة بالضيق عندما يطلب منهم 

 الرسم.
1.33 0.63 44.3 

10 

والانفعالية  تحسن التكامل بين الوظائف المعرفية

والاجتماعية لتلاميذ الفئات الخاصة عن طريق التربية 

 الفنية.

1.44 0.65 48.0 

11 

للتربية الفنية عنصر إيجابي في التعامل مع تلاميذ الفئات 

الخاصة الذين يواجهون صعوبة في الحديث أو الإفصاح 

 بالتعبير عن رغباتهم.

2.21 0.73 73.6 

 43.3 0.55 1.30 لتلاميذ الفئات الخاصة الوعي الذاتي.تهيئ التربية الفنية  12

13 

تسعي التربية الفنية للفئات الخاصة إلى كسر الانطوائية 

والعزلة، وجعل التلاميذ قادرين على الاندماج في 

 المجتمع.

1.25 0.57 41.6 

14 
تنمي التربية الفنية مهارات تلميذ الفئات الخاصة عن 

 لوان والمجسّمات المختلفة.طريق تعلم التمييز بين الأ
1.07 0.30 35.6 

15 
يسبب القلق والخوف عزوف تلاميذ الفئات الخاصة من 

 ممارسة الفنون خصوصا الرسم.
1.99 0.80 66.3 

16 
يتجنب تلميذ الفئات الخاصة المشاركة في التربية الفنية 

 بسبب إعاقته.
2.12 0.72 70.6 

 48.6 0.57 1.46الفئات الخاصة تعلمّ حرفة فنية تساعد التربية الفنية تلاميذ  17
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 لتعرض أعمالهم في سوق العمل.

18 
تستخدم التربية الفنية في إعادة تأهيل الاضطرابات 

 الانفعالية لتلاميذ الفئات الخاصة وعلاجها.
1.37 0.54 45.6 

19 
يوجد منهج دراسي للتربية الفنية يتناسب مع احتياجات 

 الخاصة.تلاميذ الفئات 
1.95 0.88 65.0 

  0.57 1.45 المتوسط العام

( أن فقرات محور دور التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة قد تراوحت 7يتبين من الجدول )
(، حيث 0.80-0.20بين ) (، أما الانحرافات المعيارية قد تراوحت ما2.21 -1.06بين) ما

للتربية الفنية عنصر إيجابي في التعامل مع ت ميذ الفئات الخاصة الذين يواجهون  جالت فقرة "
صعوبة في الحديث أو الإفصاح بالتعبير عن رغباتهم " في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي 

(، وفي المرتبة الأخيرة %73.6( وبلغ الوزن النسبي لهذه الفقرة)0.73( وانحراف معياري)2.21)
ي التربية الفنية مهارات تلميذ الفئات الخاصة عن طريل استخدام الخطو  جالت فقرة "تنم

( وبلغ الوزن النسبي لهذه الفقرة 0.25( وانحراف معياري )1.06والأركال " بمتوسط حسابي )
(، أما المتوسط العام لمحور دور التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة فقد بلغ 35.3%)
 ما( 2لأداة الدراسة )المتوسط النيري أقل من ( وهو 0.57قدره )(، بانحراف معياري 1.45)

مستوى دور التربية في تعليم الفئات الخاصة بمدارس ومراكز تعليم القدرات الخاصة يعني أن 
 .  بمدينة بنغازي منخفض

فةي تعلةيم الفئةات التربيةة الفنيةة لةدور معلمي الفئات الخاصةة  مستوى إدراكما التساؤل الثاني: 
للإجابةة علةى هةذا التسةاؤل تةم  ؟صة في مراكز تعليم وإدماج الفئةات الخاصةة بمدينةة بنغةازي الخا

حسةةاي المتوسةةطات الحسةةابية والانحرافةةات المعياريةةة والةةوزن النسةةبي لفقةةرات محةةور إدراك معلمةةي 
الفئات الخاصة لدور التربية الفنية، كما تم حساي المتوسط العام والانحراف العام للمحور، وذلةك 

 لى النحو التالي: ع
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والوزن النسبي لفقرات محور إدراك 8جدول )

 معلمي الفئات الخاصة لدور التربية الفنية

 الفقرات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الوزن 

 النسبي

1 
يعرف معلمو الفئات الخاصة برامج التربية الفنية 

 .الملائمة لكل فئة من هذه الفئات ومجالاتها
1.71 0.87 57.0 

2 
المعلم وما يقدمه من برامج فنية تشعر تلاميذ الفئات 

 .الخاصة بالراحة النفسية
1.27 0.44 42.3 
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3 
يعرف معلمو الفئات الخاصة خصائص التعبير الفني لكل 

 .فئة من هذه الفئات
1.51 0.67 50.3 

4 
تلميذ الفئات الخاصة بنفسه يقوم المعلم بتعزيز ثقة 

 .وتحريره من الخوف
1.11 0.32 37.0 

5 
يعتقد معلمو الفئات الخاصة بأن هناك أموراً أهم من 

 .التربية الفنية ليتعلموه كالعد والكتابة والقراءة
1.73 0.84 57.6 

6 
يتفهم المعلمون الظروف الخاصة لتلاميذ ذوي 

 .الاحتياجات الخاصة
1.05 0.23 35.0 

7 
يهمل معلمو الفئات الخاصة التربية الفنية لعدم إجادة 

 .التلاميذ الإخراج النهائي لأعمالهم الفنية
1.17 0.38 39.0 

8 
يهتم معلمو الفئات الخاصة بمشاركة التلاميذ في الأنشطة 

 ً  .الفنية غير المنهجية التي تعقد محلياً أو دوليا
1.41 0.66 47.0 

9 

الفنية التي تناسب الفئات الخاصة يختار المعلم المواضيع 

في احتياجاته وقدراته وفتح المجال أمامهم ليعبروا عن 

 .رأيهم

1.98 0.80 66.0 

10 
لا يظهر معلمو التربية الخاصة تعاطفاً مع التلاميذ الذين 

 .لا يجيدون الرسم والتلوين
1.58 0.88 52.6 

11 

يده يتعامل المعلمون مع تلميذ الفئات الخاصة بطريقة ج

تزيد من دافعيته وترفع من معنوياته في ممارسة التربية 

 .الفنية

1.31 0.46 43.6 

12 

الأنشطة الفنية التي يقدمها المعلم تخفف من التوتر 

النفسي الناتج عن الظروف الصحية لتلاميذ الفئات 

 .الخاصة

1.24 0.57 41.3 

13 
يتلقى تلاميذ الفئات الخاصة التوجيه والإرشاد من 

 .المعلمين أثناء ممارسة التربية الفنية
1.21 0.41 40.3 

 (8تابع جدول )

14 
تساعد رسوم تلاميذ الفئات الخاصة المعلمين على 

 .معرفة مشكلاتهم وعلاقتهم بالبيئة التي يعيشون فيها
1.25 0.65 41.6 
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15 
يحرص معلمو الفئات الخاصة حضور دورات تهدف 

 .تلاميذ الفئات الخاصةلتأهليهم مهنياً للتعامل مع 
1.31 0.46 43.6 

16 
قد يشعر معلمو الفئات الخاصة بأنّ دافعية التلاميذ نحو 

 .التربية الفنية ضعيفة بسبب إعاقتهم
1.93 0.76 64.3 

17 
يحرص المعلمون على منح وقت إضافي لتلاميذ الفئات 

 .الخاصة أثناء ممارسة الرسم عند الحاجة
1.18 0.39 39.3 

18 
المعلمون لتلاميذ الفئات الخاصة بالاستعانة  يسمح

 .بزملائهم داخل الفصل
1.21 0.47 40.3 

19 
تتنوع طرائق تدريس التربية الفنية المستخدمة بحيث 

 .تراعي طبيعة احتياجات تلاميذ الفئات الخاصة
1.24 0.43 

41.3 

 

20 
يشعر المعلمون بأعباء إضافية في تدريس التربية الفنية 

 .فئات الخاصةلتلاميذ ال
1.86 0.84 62.0 

  0.57 1.41 المتوسط العام

 

دور التربية الفنية في تعليم إدراك معلمي الفئات الخاصة ل( أن فقرات محور 8يتبين من الجدول )
بين  (، أما الانحرافات المعيارية قد تراوحت ما1.98 -1.05بين) الفئات الخاصة قد تراوحت ما

يختار المعلم المواضيع الفنية التي تناسب الفئات الخاصة  فقرة "(، حيث جالت 0.23-0.87)
في احتياجاته وقدراته وفتح المجال أمامهم ليعبروا عن رأيهم" في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي 

(، وفي المرتبة الأخيرة %66.0( وبلغ الوزن النسبي لهذه الفقرة)0.80( وانحراف معياري)1.98)
علمون اليروف الخاصة لت ميذ ذوي الاحتياجات الخاصة "بمتوسط حسابي يتفهم الم"جالت فقرة 

(، أما المتوسط العام %35.0( وبلغ الوزن النسبي لهذه الفقرة )0.23وانحراف معياري ) (1.05)
لمحور إدراك معلمي الفئات الخاصة لدور التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة فقد بلغ 

 ( ما2( وهو أقل من المتوسط النيري لأداة الدراسة )0.57قدره )(، بانحراف معياري 1.41)
دور التربية في تعليم الفئات الخاصة بمدارس ومراكز تعليم إدراك المعلمين ليعني أن مستوى 

 .  منخفض القدرات الخاصة بمدينة بنغازي 
في تعليم التربية الفنية لدور الفئات الخاصة مدرسة أو مركز  مستوى إدراكما التساؤل الثالث: 

 ؟الفئات الخاصة بمراكز تعليم وإدماج الفئات الخاصة بمدينة بنغازي 
للإجابة على هذا التساؤل تم حساي المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريةة والةوزن النسةبي   

لعةةام لفقةةرات محةةور إدراك معلمةةي الفئةةات الخاصةةة لةةدور التربيةةة الفنيةةة، كمةةا تةةم حسةةاي المتوسةةط ا
 والانحراف العام للمحور، وذلك على النحو التالي:
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( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والوزن النسبي لفقرات محور إدراك 9جدول )

 مدرسة أو مركز الفئات الخاصة لدور التربية الفنية

 الفقرات م
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

الوزن 

 النسبي

1 
الفئات الخاصة  -المركز –توفر المدرسة 

 .لتلاميذهم المواد الازمة لتنفيذ أعمالهم الفنية

1.63 0.71 
54.3 

2 
المركز الفئات الخاصة  –تشارك أدارة المدرسة 

 .التلاميذ في مناقشة أعمالهم الفنية

1.75 0.77 
58.3 

3 
الخاصة على  الفئات -المركز –تعمل المدرسة 

 .دمج تلاميذ الفئات الخاصة في الأنشطة الفنية

1.43 0.55 
47.6 

4 

الفئات الخاصة  -المركز –يتحمل إدارة المدرسة 

أعباء إضافية أثناء التعامل مع تلاميذ الفئات 

 .الخاصة

1.25 0.57 

41.6 

5 

الخاصة  الفئات -المركز –توفر إدارة المدرسة 

برامج تعليمية مصورة لتعلم الفنون تتناسب مع 

 .ظروف ذوي الفئات الخاصة واحتياجاتهم

1.67 0.78 

55.6 

6 

الفئات الخاصة  -المركز –توفر إدارة المدرسة 

حجرة لممارسة الفنون تتناسب مع احتياجات 

 تلاميذ الفئات الخاصة

1.80 0.86 

60.0 

7 

الفئات الخاصة  -المركز –توفر إدارة المدرسة 

وسائل تعليمية لمقرر التربية الفنية مصمم 

 .ليتناسب مع ذوي الفئات الخاصة

1.59 0.77 

53.0 

8 
المركز الفئات الخاصة بصدر  –تستمع المدرسة 

 .رحب مقترحات تلاميذ الفئات الخاصة الفنية

1.45 0.62 
48.3 

9 

المركز الفئات  –توجد ورش فنية داخل المدرسة 

بصفتها وسيلة لكسب تلميذ الفئات الخاصة 

 .الخاصة فرصة عمل جيد

1.56 0.72 

52.0 

الفئات الخاصة  -المركز –تقدم إدارة المدرسة  10

لتلاميذها المفاهيم الفنية لتنمي قدراتهم لعمليات 

1.88 0.77 62.6 



 التربية الخاصة من وجهة نظر معلميالخاصة  الفئاتذوي دور التربية الفنية في تعليم تلاميذ 
 

 
 133  
  
 

 .الإدراك الجمالي

11 

المركز الفئات الخاصة  –تنظم ادارة المدرسة 

الفئات الخاصة لرفع كفاءتهم دورات للمعلمين 

 .مهنياً نحو تدريس التربية الفنية

2.05 0.88 

68.3 

12 

الفئات الخاصة  -المركز –تعتقد إدارة المدرسة 

بأن التربية الفنية هي علاج مكمل وليس أساسياً 

في التعامل مع الفئات الخاصة للتأكيد على 

 .سلوكيات وجدانية إيجابية

1.90 0.80 

63.3 

13 
الأسر الليبية باتت اكثر اقتناعاً بدور التربية 

 .الفنية في الإسهامات العلاجية لأبنائهم

1.83 0.83 
61.0 

14 
تتعاون الأسر مع برامج التربية الفنية لتحقيق 

 .الرعاية الفنية لتلاميذ الفئات الخاصة

1.50 0.68 
50.0 

15 

يوجد ضعف في دور وسائل الإعلام في تنمية 

نحو تشجيع ممارسة الفنون وعي المجتمع 

 لتلاميذ الفئات الخاصة

1.95 0.85 

65.0 

16 

المركز الفئات  –توجد ورش فنية داخل المدرسة 

الخاصة بصفتها وسيلة لكسب تلميذ الفئات 

 .الخاصة فرصة عمل جيد

1.75 0.77 

58.3 

17 

الفئات الخاصة  -المركز –تقدم إدارة المدرسة 

تنمي قدراتهم لعمليات لتلاميذها المفاهيم الفنية ل

 .الإدراك الجمالي

1.12 0.48 

37.3 

  0.73 1.65 المتوسط العام

دور التربية الفنية إدراك مدارس ومراكز الفئات الخاصة ل( أن فقرات محور 9يتبين من الجدول )
(، أما الانحرافات المعيارية قد 2.05 -1.12بين) في تعليم الفئات الخاصة قد تراوحت ما

المركز الفئات  –تنيم ادارة المدرسة  (، حيث جالت فقرة "0.88-0.48بين ) ماتراوحت 
الخاصة دورات للمعلمين الفئات الخاصة لرفع كفالتهم مهنياً نحو تدريس التربية الفنية " في 

( وبلغ الوزن النسبي لهذه 0.88( وانحراف معياري)2.05المرتبة الأولى بمتوسط حسابي )
الفئات الخاصة  -المركز –تقدم إدارة المدرسة  "لمرتبة الأخيرة جالت فقرة (، وفي ا%68.3الفقرة)

 (1.12). بمتوسط حسابي "لت ميذها المفاهيم الفنية لتنمي قدراتهم لعمليات الإدراك الجمالي
(، أما المتوسط العام لمحور %37.3( وبلغ الوزن النسبي لهذه الفقرة )0.48وانحراف معياري )

الفئات الخاصة لدور التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة فقد  سة أو مركزمدر إدراك مستوى 
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 ( ما2( وهو أقل من المتوسط النيري لأداة الدراسة )0.73(، بانحراف معياري قدره )1.65بلغ )
في تعليم الفئات الخاصة بمدارس ومراكز تعليم القدرات مستوى إدراك مدارس ومراكز يعني أن 

 منخفض. نغازي الخاصة بمدينة ب
يتضمن هذا الجانب التحقل من فرضيات الدراسة، والذي كانت نتائجه على  :الجانب الاستدلالي
 النحو التالي:

بمدارس  يوجد دور للتربية الفنية في تعليم الفئات الخاصةلا تن  على أنه "و  :الأولىالفرضية 
 ."ومراكز تعليم القدرات الخاصة بمدينة بنغازي 

هذه الفرضية تم حساي المتوسط الحسابي والانحراف المعياري واختبار تي لاختبار صحة 
(T.test:لعينة واحدة، وذلك على النحو التالي ) 
 

 ( لدور التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصةT.test( نتائج اختبار تي )10جدول )

 العدد البيان
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية
 (tقيمة )

الدلالة 

 الإحصائية

 0.197 0.043 101 0.57 1.45 102 دور التربية

( الذي يبين دور التربية الفنية حيث بلغت قيمة معامل الاختبار 10يتضح من خ ل الجدول )
(t( المحسوبة قد بلغت )وهي قيمة 0.197(، أما قيمة الدلالة الإحصائية فقد بلغت )0.043 )

في تعليم الفئات  اً للتربية الفنية دور  يعني أن   ، ماα=0.05مستوى الدلالة غير دالة إحصائياً عند 
 (2016الخاصة، وهذه النتيجة تتفل مع نتائج العديد من الدراسات كدراسة بردق عبد الوهاي )

التي توصلت إلى أهمية التربية الفنية في التخفيض السلوك العدواني ل طفال المعاقين حركياً في 
 الطفولة المتأخرة.مرحلة 

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك معلمي " تن  على أنهو : الثانيةالفرضية
 ."التربية الخاصة لدور التربية الفنية في تعليم القدرات الخاصة تعزى لمتغير النوع

نحراف المعياري واختبار تي الالاختبار صحة هذه الفرضية تم حساي المتوسط الحسابي و 
(T.testلعينتين مستقلتين، وذلك على النحو التالي ): 

( لتحديد دلالة الفروق في إدراك المعلمين لدور التربية الفنية في T.test( نتائج تي )11جدول )
 تعليم الفئات الخاصة ومتغير النوع

 العدد النوع البيان
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

الحر

 ية

 (Tقيمة )
الدلالة 

 الإحصائية

دور التربية 

 ومتغير النوع

 101 0.18 1.46 29 ذكر
8.756 0.004 

 101 0.32 1.60 73 أنثى
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معلمةةي التربيةةة الخاصةةة لةةدور فةةي مسةةتوى إدراك  الةةذي يبةةين درجةةة الفةةروق ( 11مةةن الجةةدول )
 قيمةةوأمةا  ،(8.756) المحسةوبة( T) قيمةة حيةث بلغةت ،التربية الفنيةة فةي تعلةيم القةدرات الخاصةة

، =  0.05إحصائياً عند مستوى دلالة قيمة دالة  ى(، وه0.004)ت فقد بلغالإحصائية الدلالة 
معلمةةي التربيةة الخاصةةة لةةدور التربيةةة الفنيةةة توجةد فةةروق فةةي مسةةتوى إدراك  أنةةه القةةول يمكةةن وعليةه

تيجة يمكن والتي يمكن أن تعزى لمتغير النوع ولصالح الإناث، وهذه الن في تعليم القدرات الخاصة
تفسيرها في ضول تركيز المعلمات على العناصر الجمالية لدى الت ميةذ وتشةجيعهم علةى إظهارهةا 

 والتعبير عنها.
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك معلمي " تن  على أنهو : لثةالفرضية الثا

متغير المؤهل التربية الخاصة لدور التربية الفنية في تعليم القدرات الخاصة تعزى إلى 
 ."العلمي

لاختبار صحة هذه الفرضية تم حساي المتوسط الحسابي والانحراف المعياري واختبار )ف( 
(one way ANOVAوذلك على النحو التالي ،): 

لدور لتحديد دلالة الفروق في إدراك المعلمين  (one way ANOVA) نتائج( 12) جدول

 ومتغير المؤهل العلمي التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة

 العدد المؤهل العلمي البيان
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

الحر

 ية

 (fقيمة )
الدلالة 

 الإحصائية

دور التربية 

 ومتغير

المؤهل 

 العلمي

 101 0.16 1.39 13 دبلوم

1.346 0.259 

 101 0.19 1.57 23 ليسانس

 101 0.30 1.51 40 بكالوريوس

 101 0.15 1.56 14 ماجستير

 101 0.07 1.45 11 اخري

لدور التربية الفنية في  في مستوى إدراك المعلم الذي يبين درجة الفروق ( 12من الجدول )
الإحصائية الدلالة  قيمةوأما  ،(1.346) المحسوبة( f) قيمة حيث بلغت تعليم الفئات الخاصة،

 يمكن ، وعليه=  0.05إحصائياً عند مستوى دلالة قيمة غير دالة  ى(، وه0.259)ت فقد بلغ
لا توجد فروق في مستوى إدراك المعلمين لدور التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة  أنه القول

والتي يمكن أن تعزى لمتغير المؤهل العلمي، وهذه النتيجة يمكن تفسيرها في ضول الاتفاق السائد 
لي مؤه تهم العلمية بعدم جدوى تعلم المهارات الفنية اليدوية للفئات الخاصة لدى المعلمين بمخت

 واعتبارها غير ذات أهمية.
  توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك معلمي التربية "لا  تن  على أنهو : الرابعةالفرضية

 الخاصة لدور التربية الفنية تعزى لمتغير سنوات الخبرة.
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الفرضية تم حساي المتوسط الحسابي والانحراف المعياري واختبار )ف( لاختبار صحة هذه 
(one way ANOVAوذلك على النحو التالي ،): 

( لتحديد دلالة الفروق في إدراك المعلمين لدور one way ANOVA( نتائج )13جدول )

 التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة ومتغير سنوات الخبرة

 البيان
سنوات 

 الخبرة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية
 (fقيمة )

الدلالة 

 الإحصائية

دور التربية 

ومتغير سنوات 

 الخبرة

5-1 54 1.40 0.22 101 

8.390 0.000 

10-6 16 1.65 0.27 101 

15-11 8 1.52 0.10 101 

فما 16

  فوق

24 1.61 0.18 
101 

في مستوى إدراك المعلمين لدور التربية الفنية في  درجة الفروق الذي يبين ( 13من الجدول )
الإحصائية الدلالة  قيمةوأما  ،(8.390) المحسوبة( f) قيمة حيث بلغت تعليم الفئات الخاصة،

 القول يمكن ، وعليه=  0.05إحصائياً عند مستوى دلالة قيمة دالة  ى(، وه0.000)ت فقد بلغ
توجد فروق في مستوى إدراك المعلمين لدور التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة والتي  أنه

فما فوق(، وهذه  16( و)10-6يمكن أن تعزى لمتغير سنوات الخبرة ولصالح سنوات الخبرة)
النتيجة يمكن تفسيرها في ضول التنوع الحاصل بين المعلمين والذين هم تنوع من الذكور والإناث 

 لة المؤه ت العلمية المختلفة الأمر الذي انعكس على متغير خبرتهم.ومن حم
  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في إدراك المدرسة "تنص على أنه و : الخامسةالفرضية

 ."الخاصة فئاتالمركز لدور التربية الفنية في تعليم ال -
المعياري واختبار تي نحراف ضية تم حساي المتوسط الحسابي والالاختبار صحة هذه الفر 

(T.test:لعينة واحدة، وذلك على النحو التالي ) 
المركز لدور التربية الفنية في تعليم  -( إدراك المدرسةT.test( نتائج اختبار تي )14جدول )

 الفئات الخاصة

 العدد البيان
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 الحرية
 (tقيمة )

الدلالة 

 الإحصائية

-20.988 101 0.23 1.50 102 التربيةدور   0.000 

المركةةةز لةةدور التربيةةةة الفنيةةة فةةةي –( الةةةذي يبةةين إدراك المدرسةةة 14يتضةةح مةةن خةةة ل الجةةدول )
(، -20.988( المحسةةوبة قةةد بلغةةت )tتعلةةيم الفئةةات الخاصةةة حيةةث بلغةةت قيمةةة معامةةل الاختبةةار )

دالةةة إحصةةائياً عنةةد مسةةتوى الدلالةةة ( وهةةي قيمةةة 0.000أمةةا قيمةةة الدلالةةة الإحصةةائية فقةةد بلغةةت )
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0.05=αالمركةةةةز لةةةدور التربيةةةة الفنيةةةة فةةةي تعلةةةيم الفئةةةةات –يعنةةةي أنةةةه يوجةةةد إدراك المدرسةةةة  ، مةةةا
 الخاصة. 

 نتائج الدراسة:
 من خ ل التحليل الإحصائي للبيانات توصلت الدراسة غلى النتائج التالية:

تعليم وإدماج الفئات الخاصة في تعليم أظهرت النتائج أن مستوى دور التربية في مراكز  .1
 الفئات الخاصة كان منخفض المستوى.

أظهرت النتائج أن مستوى إدراك المعلمين في مراكز تعليم وإدماج الفئات الخاصة لدور  .2
 التربية الفنية كان منخفض المستوى.

التربية أظهرت النتائج أن مستوى إدراك مدارس ومراكز تعليم وإدماج الفئات الخاصة لدور  .3
 الفنية في تعليم الفئات الخاصة كانت منخفض المستوى. 

في تعليم الفئات الخاصة بمراكز تعليم وإدماج الفئات  اً للتربية الفنية دور  بينت النتائج أن   .4
 الخاصة بمدينة بنغازي.

كشفت النتائج أنه توجد فروق في مستوى إدراك معلمي التربية الخاصة لدور التربية الفنية  .5
 عليم القدرات الخاصة والتي يمكن أن تعزى لمتغير النوع ولصالح الإناث.في ت
أظهرت النتائج أنه لا توجد فروق في مستوى إدراك المعلمين لدور التربية الفنية في تعليم  .6

 الفئات الخاصة والتي يمكن أن تعزى لمتغير المؤهل العلمي.
لدور التربية الفنية في تعليم الفئات  بينت النتائج أنه توجد فروق في مستوى إدراك المعلمين .7

فما  16( و)10-6الخاصة والتي يمكن أن تعزى لمتغير سنوات الخبرة ولصالح سنوات الخبرة)
 فوق(.
 المركز لدور التربية الفنية في تعليم الفئات الخاصة–كشفت النتائج أنه يوجد إدراك المدرسة  .8
 

 الخاتمة:
 عليم ت ميذ ذوي الفئات الخاصة من وجهة نير معلميبعد استعراض دور التربية الفنية في ت
نتائج دور التربية الفنية في تعليم ت ميذ ذوي الفئات  أن يالتربية الخاصة لابد أن نؤكد عل

المركز الفئات الخاصة –المدرسة  من كل الخاصة حددت الاطار العام لانخفاض مستوى إدراك
بذلك بات واجباً علي وزارة التربية والتعليم والقيادات التربوية إعطال  معلمي التربية الخاصةو 

 المادة أهمية كبيرة لكونها تساعد علي الاتزان النفسي والسلوكي الذي يسهم في تكامل الشخصية.
كما يتطلب تدريس التربية الفنية للفئات الخاصة عناية كبيرة، مثله مثل باقي المواد الدراسية 

ع منهج لمادة التربية الفنية ضمن مناهج التعليمية للتربية الخاصة، والتأكيد علي الأخرى، ووض
تدريس مقرراتها في جميع المراحل العمرية لت ميذ الفئات الخاصة لتنمية حواسهم وتأهيلهم لسوق 

 العمل ل عتماد على أنفسهم ولو جزيئا.
 التوصيات:

 تي:لآلاتها ونتائجها توصي الباحثة بالفي ضول أهداف البحث وإجرا
 توعية القيادات في المنيومة التعليمية بأهمية التربية الفنية في تعليم ذوي الفئات الخاصة. .1
إعةةداد الكةةوادر التعليميةةة وتطةةوير بةةرامج تةةدريب معلمةةي التربيةةة الخاصةةة فةةي ضةةول نيريةةات  .2

 نية بكل مجالاته.التربية الفنية، مع توظيي استراتيجيات تدريس التربية الف
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 قامة ورش عمل وندوات لرفع كفالة معلمي التربية الخاصة في مجال التربية الفنية.إ .3
إقامةة النةةدوات التربويةةة والمةةؤتمرات الثقافيةة لتوعيةةة المجتمةةع بأهميةةة التربيةة الفنيةةة فةةي عةة ج  .4

 الفئات الخاصة وتأهيلهم ودمجهم مع المحيط الاجتماعي.
بمختلةةي الوسةةائل التقنيةةة ال زمةةة لممارسةةة الأعمةةال الفنيةةة تتةةوافر تجهيةةز المةةدارس والمراكةةز  .5

فيهةةا طةةاولات خاصةةة بالرسةةم والأدوات، ودواليةةب لحفةة  الأعمةةال والخامةةات المختلفةةة. مةةع التركيةةز 
 صحة ت ميذ الفئات الخاصة. ىامات من المواد السامة للحفال علعلى أن  تخلو الخ

تها حيث تحتاج إلى مكان يتفل مع طبيعتهةا، فكةل عمةل الاهتمام بحجرة التربية الفنية لأهمي .6
فنةةي نقةةوم بةةه يسةةتلزم تةةوفير المكةةان المناسةةب لهةةذا النشةةا ، فمةةادة التربيةةة الفنيةةة تحتةةاج إلةةى مكةةان 

 يختلي عما تحتاجه المواد الدراسية الأخرى كمختبرات العلوم.
والتركيةب وغيرهةا فةي نشطة القائمة على مهةارات يدويةة كةالق  واللصةل الاهتمام ببرامج الأ .7

 كل المواضيع الفنية أينال الدرس لذوي الفئات الخاصة.
 

 المراجع:
المملكة العربية السعودية:  ،2  .الفنية التربية إلى مدخل (،1998جمال، ) الخير، أبو .1

 .الثقافية الحبشي مكتبة
الشركة ، 1 . التربية الفنية وطرائق تدريسها (،2010، )حمدأبو الري، محمد خليل أ .2

 العربية المتحدة للتسويل.القاهرة: 
  .دار المعارفالقاهرة:  ،1 . التربية الفنية والتحليل النفسي (،1980، )البسيوني، محمود .3
 دار المعارف.القاهرة:  .مبادئ التربية الفنية (،1984، )البسيوني، محمود .4
دار عمان:  ،1 . ساليب تدريسهاأالتربية الفنية و  (،1998، )الحيلة، محمد محمود .5

 .والطباعة الميسرة للنشر والتوزيع
 . عمان: الجامعة الأردنية. تعديل سلوك المعاقين عقليا(، 2002الخطيب، جمال، ) .6
. عمان: دار الفكر للطباعة مقدمة في الإعاقة العقلية(، 1999الروسان، فاروق، ) .7

 والنشر.
، بين النظرية والبيداغوجيا طرائق تدريس التربية الفنية (،2010، )السعود، خالد محمد .8

 دار وائل للنشر.، عمان: 1 . الجزل الثاني
المتغيرات  الاتجاه نحو مهنة التدريس وع قته ببعض(، 1991الطاهر، مهدي أحمد، ) .9

جامعة الملك سعود،  ،ماجستير غير منشورة رسالة. الأكاديمية لدى ط ي كلية التربية الدراسية
 .كلية التربية

 لتخفيض إرراد كأسلوي الرسم استخدام فاعلية (، مدى2005) مصطفي، غزالة الطيي، .10
 غير ماجستير رسالة الأساسي. التعليم من الأولي المرحلة ت ميذ لدى العدواني السلوك
 .الآداي كلية ، جامعة مصراتة،منشورة
طفال ذوي الاحتياجات لأ(، خصائ  رسوم ا1976القريطي، عبد المطلب أمين، ) .11

رسالة ماجستير  .سنة 12-6مرحلتي الطفولة الوسطى والمتأخرة من سن الخاصة في 
 .كلية التربية الفنيةجامعة حلوان، ، منشورة
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 برامج في الأكاديمي غير للنشاط العلاجي الدور (،1986أمين، ) عبدالمطلب القريطي، .12
 للدراسات المصرية الجمعية حطب، أبو فؤاد محمود) النفس علم في السنوي  الكتاي ،المعوقين
 .    المصرية الأنجلو القاهرة: مكتبة النفسية،
. دار النهضة الغربية للطباعة والنشر علم النفس المعرفي(، 1994المليجي، حلمي، ) .13

 والتوزيع.
 ة،منشور غير دارسة الفنية.، التربية النفس علم في مذكرات (،1997علي، ) المليجي، .14
 .القري  أم جامعة
 القيمة هذه أير بيان مع تنفسية وسيلة باعتباره الرسم سةدرا (،1972عبلة، ) حنفي، .15

جامعة  ،منشورة غير ماجستير رسالة مختلفة. أعمال في الت ميذ رخصية أتزان في التربوية
 .الفنية التربية حلوان، كلية

 ، القاهرة: دار المعارف.1  طرق تدريس الفنون.(، 1991خميس، حمدي، ) .16
. الرياض، دار الرفعة للنشر إلى التربية الفنيةمدخل (، 2002روقي، إسماعيل، ) .17

 والتوزيع.
 التعبيرية القدرة مستوى  رفع في بالرسم للع ج برنامج فاعلية (،2001مكاوي، ) ص ح، .18
 .عشر الحادي المجلد ،28 العدد ،النفسية للدراسات المصرية مجلة الأطفال. لدى
 ،1   .والرياضية والمهنة الفنية التربية تدريس أساليب (،2008، )جميل حمد، أعايش .19
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  ملخص البحث
    لدى ناشئ كرة القدم بمدينة بطبرق  الأمن النفسي وعلاقته بدافعية الإنجاز

 نجازالأمن النفسيييييييي  دعلاقتة بدا عية اإيهدف البحث إلى التعرف على العلاقة الارتباطية بين   
 ية اإنجازدا ع  الأمن النفس    إسهامعلى نسبة  لدى  ناشئ كرة القدم بمدينة طبرق ، دالتعرف

معلومية لدى ناشئ كرة القدم ب التنبؤ بمستوى دا عية اإنجازد طبرق ،  لدى ناشئ كرة القدم بمدينة
ينة البحث ع اشتملتد ،  لباحثان المنهج الوصفا لنسبة مساهمتها ، داستخدم الأمن النفس  تبعا  

البطنان ) ناشييئ كرة القدم يمثلون خمسيية نواد  تم اختيارهم بالطريقة العمدية من  ا  ( ناشيي 139على )
الصييييييييقور( بمدينة طبرق بليبيا لدرريت الدراسيييييييية الاسييييييييتطلاعية  –المحلة  –المختار  –الهلال  –

تخدم الباحثان ، داسيييي  ا  (  ناشيييي115لدراسيييية الأسيييياسييييية على )   حين درريت ا ا  ( ناشيييي 24على )
بين  ي لت النتائج إلى درود ارتباط معنو ، دتوصييييي ، دمقياس دا عية اإنجاز  الأمن النفسيييييمقياس 

لدى  ناشيييييييييييئ كرة القدم ، كما تم التوصييييييييييي  إلى معادلا  تنبؤية  الأمن النفسييييييييييي  ددا عية اإنجاز
  ملدى ناشيييييئ كرة القدم ديوصيييييى الباحثان ب يييييردرة الع  ية اإنجاز بمعلومية الأمن النفسيييييبدا ع

رشييييياد نفسيييييى د ل  ل يادة إكرة القدم من خلال برامج اعداد د   على تحسيييييين الأمن النفسييييي  للاعب
     نفسييالأمن البمعلومية  اإنجازية بمسييتوى دا عية ؤ ، دتوظيف المعادلا  التنب اإنجازدا عية 

 لإنجازادتحسين مستوى دا عية   اإنجاز الرياضم على الوقوف على مدى قدرة لاعب  كرة القد
 

 Research Summary 

Psychological security and its relationship to achievement motivation among football 

youth in Tobruk 

The research aims to identify the correlative relationship between psychological 

security and its relationship to achievement motivation among football youth in Tobruk 

city, to identify the percentage of psychological security contribution to achievement 

motivation of football youth in Tobruk city, to predict the level of achievement 

motivation of football youth with the information of psychological security according 

to the percentage of their contribution The two researchers used the descriptive 

approach, and the research sample included (139) young people who were deliberately 

chosen from football youth, representing five clubs (Al-Batnan - Al-Hilal - Al-Mukhtar 

- Al-Mahalla - Al-Suqur) in Tobruk, Libya. The pilot study was conducted on (24) 

youth When the basic study was conducted on (115) teenagers, and the researchers used 

the Psychological Security Scale and the Achievement Motivation Scale, the results 

found that there is a significant correlation between psychological security and 

achievement motivation for football youth, and predictive equations for achievement 

motivation were reached with the information of psychological security for football 

juniors. The two researchers recommend the necessity of working to improve the 

psychological security of football players through psychological preparation and 
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counseling programs in order to increase achievement motivation, and employ 

predictive equations The level of achievement motivation with the information of 

psychological security in determining the extent of football players' ability to achieve 

sports and improve the level of achievement motivation. 

 
 مقدمة البحث:

من  ، دلكثيرمعا  مطلبا  لك  الددل دالحكوما لقد دصيييييييييييييبا تحقي  الأمن النفسييييييييييييي     المجت  
هود دموال طائلة در ، دتصييييييييرف    سييييييييبي  تحقيقةراسييييييييا  دالأبحال دتعقد لة مؤتمرا مراك  الد

، در عا   ل  دنهم لم يسييييييييتمددا    عملهم  ل  دهم ك   ل  إلا قلقلا  داضييييييييطرابا  هائلة، هذا دلم ي  
 ل، إنما   عوا إلى رهد البشر  وكلهم الله تعالى إلى دنفسهم دصاردا يتعلقون بسرابنهج اإله الم
دحد الحارا  المهمة للشيييخصيييية اإنسيييانية  دنفسييي  يعالأمن ال ( دن  1996ديشيييير ربر محمد )  

حيث تمتد رذدره إلى طفولة المرء، دالأم ه  ددل مصدر لشعور الطف  بالأمن، دلخبرا  الطفولة 
ددر مهم    دررة شيييعور المرء بالأمن النفسييي ،  ممن المرء النفسييي  يصيييير مهددا     دية مرحلة 

 إلى عية لا طاقة لة بها، مما قد يؤديمن مراح  العمر إ ا ما تعرض ل ييييييييوط نفسيييييييية دد ارتما
ق  ح   ا  المرتبة العليا للإنسييييييان ديالأمن النفسيييييي  من الحارا دالاضييييييطراب النفسيييييي ، لذل  يع
 (80:  1996حاراتة الدنيال ) محمد ، 

من دهم الحارا  الت  ت يييييمن للفرد  دالأمن النفسييييي  يع ن  د( 1999ديوضيييييا مصيييييطفى  همى ) 
المدرسيييية من الأسييييرة د  د  ماع  الذي يحيا  ية الفرد مبتدلى الوسييييج الارتنموا  سييييويا ، ديتوقف  ل  ع

دالنادي،  الحب دالعطف دمران ضردريان للصحة النفسية دنمو الشخصية،  الشخص يحتاج    
لة مع ة الرضيع من تعاميتقسالأمن الذي ي بداية حياتة إلى الدفء من الأم دالحماية المستمرة ددن  

 ىينبن  عل حيث ،ابتا     قرار نفسييييةا دمن حنانها دعطفها دحمايتها يظ  ثدمة دمن اعتماده عليه
م يييد من الأمن،  كلمييا درييد الفرد المعييامليية الرقيقيية العطو يية زاد دمنيية دالعكف إ ا عييا  الفرد    

 (55:  1999، ة دصبا مهددا  بالانهيارل )  هم رو مل ء بالقسوة، دالبطش، دعدم الثق
 قدان الشيييييييعور بالأمن يشيييييييعر المرء بعدم إلى دن  ( 1993حمد رارا )دلصيييييييدد دشيييييييار د   هذا ا

الاطم نان دالخوف،  الخوف قرين الشيييعور بالنقص دضيييعف الثقة بالنفف، كما دنة يؤدي للكراهية 
 من خاف شييييييييييييييي ا  كرهة، دالأثر التهذيب  للخوف    تقويم النفوس المعورة دثر طفيف ددنة دثر 

 (94:  1993سلب  على ك  حالل) رارا ، 
الحارة إلى الأمن ه  حارة نفسييييييييييييييية روهرها السييييييييييييييع   ( دن  2009) Borrowsديرى بردز  

المسييييييييتمر للمحا ظة على الظردف الت  تت ييييييييمن إشييييييييباي الحارا  الحيوية دالنفسيييييييييةل) بردز ، 
2009  :37- 40 ) 
قف الحارة للأمن النفسييييييي  تعد من دبرز الحارا  الت  ت ( إلى دن  1995ديشيييييييير محمد ملحم ) 

بمع ل عن بقية  شييييييييعور بالأمنالدراء اسييييييييتمرار عجلة السييييييييلوم البشييييييييري، إ  لا يمكن  هم حارة 
هذه الحارة عاملا  دسييياسييييا  تنطوي تحتة رميع دنواي السيييلوم  عندما تشيييبع دي  دالحارا  حيث تع

 (5:  1995حارة للفرد  إنة يشعر بالأمن دالاطم نان  يما يرتبج بتل  الحارةل ) ملحم ، 
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( بمن الأمن النفسيييييي  يشييييييير إلى عدم الخوف 2004ا يذكر السيييييييد محمد عبد المجيد )بينم
دالشيييييييييعور بالاطم نان دالحب دالقبول دالاسيييييييييتقرار دالانتماء داإحسييييييييياس بالحماية دالرعاية دالدعم 

 المجيد ، ) عبد اي الحارا لدالسييييند عند موارهة المواقف مع القدرة على موارهة المفارإ  دإشييييب
2004  :241) 

حارة الفرد للأمن النفسيي  تمت  بعد حاراتة الفطرية  ( دن  2005) Rickettديوضييا ريكت 
 الأدلية الت  تعينة على البقاء،  إ ا ما دشبع المرء تل  الحارا  الأساسية البيولورية يتجة سلوكة

ء ثم االت  من خلالها يسعى الفرد لتحقي  حارتة للحب دالانتم ،نحو تحقي  الحارة للأمن النفس 
ددا ع ال لىدد   ه  تحقي  الذا ، دالحارة للأمن هحارتة للاحترام دالتقدير،  الحارة الأسييييييييييييييمى 

النفسيييييييييية الارتماعية الت  تحرم السيييييييييلوم اإنسيييييييييان  دتورهة نحو ياياتة دإ ا ما دخف  المرء    
    ل  يؤدي لعج ه عن التحرم دالتورة نحو تحقي   اتة، دالفشييييييييييييييي   تحقي  حارتة للأمن  إن  

 (121:  2005تحقي  الذا  يؤدي إلى اليمسل ) ريكت ، 
الأمن النفسيييي  يرتبج بالحالة الع ييييوية للفرد دعلاقاتة  ( دن  2015) Beanديشييييير بين ت  

باعة لددا عة الأدلية دحارتة الثانوية ، دمن ثم  هو حالة من التوا    الارتماعية ، دمدى إشيييييييييييييي
ماعية ، دقد يتمثر بحالة الفرد الع وية دبالعوام  الارت الذات  ،  دالتكيف الارتماع  الثابتة نسبيا  

المحيطة ، ددي ا  بالتنش ة الارتماعية دبشمن الأطفال    الأسرة دالأنشطة دالاقتصادية، دالثقا ية 
دالتدريبا  المدرسييييييية، دحالة الفرد الصييييييحية الجسييييييمية دالنفسييييييية دالمهارا  الت  يمتلكها دالخبرا  

 (35–23: 2015ت ، دالخدما  الت  تقدم للفردل ) دالمواقف الت  يمر بها الفرد دد يتعرض لها،
ث عن لبحل   دشييييييييعور الفرد بالأمن يد عةلأمن النفسييييييييلإشييييييييباي الحارة  ان دن  ى الباحثدير 

للأمن النفسييييي ، ده  شيييييعور  ا  هنام دبعاد إشيييييباي الحارا  الارتماعية دالنفسيييييية الأخرى، كما دن  
لشيييييعور لام دندرة الة مكانة    الجماعة، دشيييييعوره بالطممنينة دالسييييي الفرد بالانتماء دإحسييييياسييييية بمن  

 الناس ينظردن إلية ديعاملونة بدفء دمودةل  ددن   ،دشعوره بمنة محبوب دمقبول دالقل ، بالخطر
الأمن النفسيييي  يشييييير إلى شييييعور الفرد بالراحة دالأمان  ( دن  2010ديذكر سييييالم  سييييليمان )

دعدم درود دخطار خاررية تجعلة يشييييييييييييييعر بالقل  دالتهديد ديترتب عليها اإحسييييييييييييييياس بالانتماء 
دالتقدير دالمسييييييييييييياندة الانفعالية من ا خرين من حولة دالت  يصيييييييييييييبا الفرد بها قادرا  على موارهة 

ت  تؤثر على توا قة الشيييييخصييييي  دالارتماع  دالأسيييييري الباطا  الت  يتعرض لها    حياتة، اإح
 (7:  2010دالجسم  بطريقة تجع  الفرد يسل  السلوم المناسب مع ا خرينل ) سليمان ، 

جوانب المهمة    منظومة يعد دحد ال اإنجازدا ع  ( دن  2007دي ييييييييييف عويد سيييييييييلطان )
 إنجازاب  يمكن النظر لدا ع  ، ها الباحثون    علم النفف الرياضيييييييييييالت  اهتم بدراسيييييييييييت ،الددا ع

على تحقي  د   المعاصييييييييير د ل  لأهميتة دإسيييييييييهامة   دحد منج ا  الفكر السييييييييييكولور بوصيييييييييفة 
 (29: 2007المستويا  الرياضيةل ) سلطان ، 
يظهر على سيييييييييلوكيا  الأ راد الذين  اإنجازدثر دا عية  ( دن  2009ديذكر دنور سيييييييييلطان )

من خلالها  ن تقييم نتائج دداء الفردلت  تحتوي على مهام تمك  يتمتعون بة    مواقف معينة، تل  ا
ي حماس دد سيييييييلوم الفرد  د ل  باسيييييييتخدام معايير محددة للكفاءة،  هذا الدا ع لا يحرم دد يثير 

نجاز القوي إلا    تل  المواقف، دبناء على نتائج تل  الدراسييييييا  الت  درريت على هذا الدا ع للإ
هم م بييييالمهييييام الت  تثير دا عيتنجيييياز يميلون إلى القييييياالييييدا ع القوي للإ  ييييإن الأ راد  دي الييييدا ع، 
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نجاز دتحقي  مسييييييييييتويا  عالية من الأداء ريم ما إون بذل  رهدا  كبيرا     محادلة نجاز،  يبذلللإ
 (142:  2009يعترضهم من محادلا   اشلةل ) سلطان ، 

هو الاسييييتثارة الت  تحدل  اإنجازدسيييياس عملية دا عية  دن  ( 2014ديذكر لورنسييييا بسييييطا )
لسلوم اللاعب اد قد تكون حارة لدى الفرد للتيلب على العقبا  دالن ال من در  السيطرة على 

لعم  داء دالسع  نحو تحقيقها ، داي  إلى دضع مستويا  مرتفعة    الأالتحديا  الصعبة ، دالم
 (87:  2014بمواظبة شديدة دمثابرة مستمرة ل ) بسطا ، 

تعد قوة تؤثر دتسيييييييييييييتثير سيييييييييييييلوم اللاعب لموارهة  اإنجازدا عية  ية يؤكد الباحثان دن  دعل
 التحديا  الرياضية دالتيلب عليها من خلال التصميم دالمثابرة لتحقي  المستويا  العالية ل

لشيييخصيييية اللاعب  سييياسالمحرم الأ  ه اإنجاز( دنة دا عية 2017دترى هيفاء عبد الله )
حيث  مسييتوى ممكن بين اللاعبين ، صييرار دالمثابرة دالتنا ف لتحقي  د  يي دسييلوكة من خلال اإ

قوة الدا ع للإنجاز عند اللاعبين تختلف مثلما تختلف النشييييييييييييييياطا     طبيعة التحدي الذي  ن  إ
  عتبار كلذل  ينبي  دن نمخذ بنظر الا ،تفرضيييييييييييييية داليرض الذي  تقدمة للتعبير عن هذا الدا ع

يوارة  بالنسبة للاعب معين اإنجازعندما تحادل تفسير قوة دا ع  ةالبي عوام  الشخصية دعوام  
تحديا  محددا     حالة محددة يمكن للفرد نفسيييييييية دن يكون مد وعا  بصييييييييورة دقوى للإنجاز    دقت 
  يمعين قياسييييا  على دقت حخر حتى عندما يكون    معظم الظردف ميالا  على درة العموم لتحق

 (31:  2017من ا خرينل ) عبدالله ،  كثردمستويا  للإنجاز 
    ةمهمتمث  دحد روانب الشيييخصيييية ال اإنجازدا عية  د ى هذا الصيييدد يؤكد الباحثان دن  

بمثابة الدا ع لم ادلة النشيييييييييييييياط دالكفاق من در  التفوق دالامتياز   للاعب،  ه  اإعداد النفسيييييييييييييي
 انجاز الواربا  الصيييييعبة دتحدى العقبا  ددن  للاعب  لمدى طموق ا   يييييلا عن كونها مؤشيييييرا  

 سبي  تطوير ددائة دتحسين مستواه ل  قدرتة    يبذل دقصى ما  
ث سييييييعى الفرد تجاه تحقي   اتة حي    مكون روهري  اإنجازدا ع  دي يييييييف الباحثان بمن  

يشييييييييعر اللاعب بتحقي   اتة من خلال ما ينج ه من دهداف د يما يسييييييييعى إلية من دسييييييييلوب حياة 
 ل  العال  دمستويا  دعظم من المستوى الرياضد    

محادلة العم  بكيفية  ( إلى دن  1998) Mcclelland & Franzديشيييييييير ماكليلاند د ران  
النجاق  لأن   نجاز دهذاة للأ راد  دي الدا ع المرتفع للإريدة يمكنها دن تؤدي إلى رضا دكثر بالنسب

 (60:  1998بالنسبة لهؤلاء دالعكف صحيال )ماكليلاند د ران  ،  اندساسي اندالتفوق دا ع
( دايبلر دهاررو 2015) .Pokay,P( دبوكاى 2000ديتف  كلا  من دسامة راتب )

Eppler & Hargu.B (2011  بمن )  يمث  المنا سة من در  تحقي  د    مستوى  اإنجازدا ع
 ازاإنجن يتمي دن بدررا  عالية من هنام خصائص تمي  الرياضيين الذي دداء ممكن ، ددن  
 إنجازانهم يظهردن قدرا  كبيرا  من المثابرة    ددائهم ، ديظهردن نوعية متمي ة من الرياض  حيث إ

، دينج دن الأداء بمعدل مرتفع ، ديعر ون دارباتهم دكثر من اعتمادهم على توريها  ا خرين ، 
ميامرة دد المخاطرة ، ديتطلعون إلى دداء المواقف ديتسمون بالواقعية    المواقف الت  تتطلب ال

م دلية  يما يقومون بة من دعمال ، ديحبون معر ة نتائج ددائهت  تتطلب التحدي ، ديتحملون المسؤ ال
( ) ايبلر 48:  2015( )بوكاى ، 78:  2000) راتب ، لأ   للتقييم قدراتهم دتطويرها نحو ا

 (562:  2011دهاررو ،
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لتعرف ل دراسييية تهدفل الباحثان توصييي ي بحول السيييابقة لمالدراسيييا  دال علىطلاي الا دمن
 قيام بهذا البحث للل مما د عهم  الرياض اإنجازب  على علاقة الأمن النفس

 مشكلة البحث:
بيعتة  يجب بط  ،لفوز    المباريا هم دعائم اد سييييييتقرار النفسيييييي  للاعب  كرة القدم يمث  الا

ثة سيييييف العلمية الحديظم دالمخطج لة دالمبن  على الأالنفسييييي  المنعداد ن ينسيييييجم    عملية اإد
ة ا اء دبعد المبار ثند  مع اللاعبين للمباراة ما قب  د الاثر الفعال    كيفية التعام  للأمن النفسيييييي ن  دد 

 ن    المباريا  من انفعالا  دتعصيييب دشيييد نفسيي و تسيييليج ال يييوء على ما يفعلة اللاعبسيييي يييع 
على سييييييييييييييلوم اللاعبين من خلال خل   حالة من التوتر دعدم الهددء  دهذا بالتال  سييييييييييييييوف يؤثر

 لمباراةلثناء ادمور نفسية شائكة تصيب اللاعبين دهذا ما تؤكده لعبة كرة القدم من  ، النفس 
كرة القدم لة ددر كبير    تحديد   عداد النفسيييييييييييييي  الجيد للاعباإ من رانب حخر نجد دن  

التدريب  فز العقبا  المختلفة الت  يمر بها خلال مختلف مواقمستوى الاستعداد النفس  لة دتجاد 
تلفة ا  مخ   مباري ا   مجال كرة القدم لاحظ ني من خلال عم  الباحث ،الرياضيييييييييية ةدالمنا سييييييييي

 إنجازالى حددل تييرا  ملحوظة    مسييييييييييتوى دا عية إكرة القدم   لفرق رياضييييييييييية تعرض لاعب
، ريا دعلى نتائج المبا  دالخطط ي ار تؤثر بشيييك  مباشييير على مسيييتويا  الأداء المه  الت ،لديهم

يرتبج بالحالة الع يييييييوية للفرد ، دعلاقتة الارتماعية دمدى   الأمن النفسيييييييدن الباحثان علية يرى 
ين معر ة العلاقة ب على ر   ل  ددب الباحثانلأد إشييييييييييييييباعة لددا عة الأدلية دحاراتة الثانوية ، 

قد تجابة   سيييييلبية التلتيلب على المشيييييكلا  اللكرة القدم   لناشييييي  اإنجازددا عية   الأمن النفسييييي
 اإنجاز ةيجاد المسييتوى المناسييب من دا عيإد  ي دريبية دمواقف التبار مختلف المواقف التباللاعبين 

 الجيد ل اإنجازلى مستوى إلوصول لللاعبين دالفري  كك  
ة    قرانييدبين  دمتمي ا   يكون متقييدمييا  ل تعميي  على حييث اللاعييب اإنجييازدا عييية  لأن   دنظرا  
م ييييييييياعفة ل ةطاقة الكامنة لدينجاز دالتفوق تعم  على تحفي ه داسيييييييييتثارة الللإ تةن حارإ  إالفري  

إن ، نتيجة لما تقدم    العال اإنجازدتورية رهوده دطاقاتة نحو تحقي  الهدف المنشييييييييييييييود دهو 
 رة القدمل ك  لدى ناش  اإنجازبدا عية      التعرف على علاقة الأمن النفسالبحث تكمن دهمية 

 أهداف البحث: 
 لدى ناشئ كرة القدم بطبرقل اإنجازبين الأمن النفس  ددا عية  يي التعرف على العلاقةييي

 لدى ناشئ كرة القدم بطبرقل اإنجازدا عية   على نسبة مساهمة الأمن النفس    يييييي التعرف
 ناشئ كرة القدم بمعلومية الأمن النفس  تبعا لنسبة مساهمتهال ل اإنجازالتنبؤ بمستوى دا عية ييييي 

 فروض البحث:
 لدى ناشئ كرة القدم بطبرقل اإنجازييييي تورد علاقة ارتباطية بين الأمن النفس  ددا عية 

 لدى ناشئ كرة القدمل اإنجازدا عية      من النفسيييي يسهم الأ
نسبة ل ناشئ كرة القدم بمعلومية الأمن النفس  تبعا  ل اإنجازتنبؤ بمستوى دا عية يييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييييي يمكن ال

 مساهمتهال
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 مصطلحات البحث:
 (Psychological security:)يمن النفسالأ

بمنة التحرر من الخوف ديا  كان مصييييدر هذا   ( الأمن النفسيييي2017فاء عبد الله )تعرف هي
الخوف ديشيييييييييعر بالأمن متى كان مطم نا  على صيييييييييحتة دعملة دمسيييييييييتقبلة دددلاده دحقوقة دمرك ه 
الارتماع ،  إن حدل ما يهدد هؤلاء الأشييييخاذ دهذه الأشييييياء، دد دن توقع الفرد هذه التهديدا  

 (113، :  2017الله ،   قد شعوره بالأمن إرضاء هذه الحارةل ) عبد
 : الإنجازدافعية 

بمنها مدى اسييييييييييييييتعداد الفرد دميلة إلى  اإنجاز( دا عية 2003ء سييييييييييييييعد لطيف )لاحتعرف 
السيييييع     سيييييبي  تحقي  هدف ما، دالنجاق    تحقي   ل  الهدف دإتقانة ، إ  يتمي  هذا الهدف 

 (51: 2003بخصائص دسما  دمعايير معينةل ) لطيف ، 
 الدراسات السابقة:

 (16( )1995محمد دمين ملحم ) : ــ دراسة  1

عــــــنــــــوا  
 الدراسة

العلاقة بين نمج السيييلوم القيادي لمدرب  كرة القدم دالشيييعور بالأمن النفسييي   :
 لدى اللاعبين    الأردنل

هـــــــــــــــدف 
 الدراسة

هد ت إلى التعرف على دنماط السييييلوم القيادي لمدرب  كرة القدم كما يدركة  :
لشيييييييعور بالأمن النفسييييييي  لديهم دمدى العلاقة بين اللاعبون دعلى مسيييييييتوى ا

نمج السيييييييييييييلوم القيادي لمدرب  كرة القدم دالشيييييييييييييعور بالأمن النفسييييييييييييي  لدى 
 اللاعبين   ل 

مـــــنـــــ ـــــ  
 الدراسة

 المنهج الوصف ل :

عــــــيــــــنــــــة 
 الدراسة

( لاعيييب من لاعب  كرة القيييدم من  رق اليييدررييية 300تكونيييت العينييية من ) :
 بالطريقة العشوائيةلالأدلى دالثانية دتم اختيارهم 

ـــــ   ـــــا  ـــــت ن
 الدراسة

مسييييتوى الشييييعور بالأمن النفسيييي  لدى   لة إحصييييائية  اليف هنام  ردق د  :
 اللاعبينل

 (13( )2007، نعمة حسن ) عامر الخيكان : ــ دراسة 2

عــــــنــــــوا  
 الدراسة

 إنجازاموقع ال بج للاعب  الساحة دالميدان    العراق دعلاقاتهم بدا عية  :

هـــــــــــــــدف 
 الدراسة

 إنجازاهد ت الدراسييية إلى التعرف على العلاقة بين موقع ال يييبج ددا عية  :
 لالساحة دالميدان المتقدمين لدى لاعب 
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مـــــنـــــ ـــــ  
 الدراسة

 المنهج الوصف ل :

عــــــيــــــنــــــة 
 الدراسة

 ( لاعب من ساحة دميدان    العراق80شتملت عينة الدراسة على )ا :

ـــــ   ـــــا  ـــــت ن
 الدراسة

رتباطية موربة بين موقع ال يييبج للاعب  اتوصييي  الباحث إلى درود علاقة  :
 الرياض ل اإنجازالساحة دالميدان المتقدمين ددا عية 

 (12( )2009طلال نجم عبد الله النعيم ، نيم محمود العبيدي ) : ــ دراسة 3

عــــــنــــــوا  
 الدراسة

 الرياض  دالاتجاه نحو درس التربية الرياضيةل اإنجازالعلاقة بين دا عية  :

هـــــــــــــــدف 
 الدراسة

دالاتجيييياه نحو درس التربيييية  اإنجييييازالتعرف على العلاقيييية بين دا عييييية  - :
 الرياضية لدى طلاب دطالبا  المرحلة المتوسطةل

التعرف على الفردق بين طلاب دطالبا  المرحلة المتوسيييطة    ك  من  -
 حو درس التربية الرياضيةلدالاتجاه ن اإنجازدا عية 

مـــــنـــــ ـــــ  
 الدراسة

 المنهج الوصف  بالأسلوب المسح ل :

عــــــيــــــنــــــة 
 الدراسة

( طياليب دطيالبية من الميدارس المتوسييييييييييييييطية بميدينة 426اشييييييييييييييتمليت على ) :
 الموص ل

ـــــ   ـــــا  ـــــت ن
 الدراسة

دالاتجيياه نحو درس  اإنجييازهنييام علاقيية ارتبيياطييية موربيية بين دا عييية  - :
 التربية الرياضية دلصالا الطلابل

   درس التربية الرياضيييييية يكون للطلاب د  ييييي  من  اإنجازدا عية  دن   -
 الطالبا 

 (11( )2010سالم نارا سليمان محمد ) : ــ دراسة 4

عــــــنــــــوا  
 الدراسة

الأمن النفسيي  دتقدير الذا     علاقتهما ببعا الاتجاها  التعصييبية لدى  :
 الشباب الجامع ل

هـــــــــــــــدف 
 الدراسة

الكشيييف عن العلاقة بين الأمن النفسييي  دتقدير الذا  دإمكانية التنبؤ بالأمن  :
النفسيييييييييييييي  دتقدير الذا  دمدى معر ة التفاع  بين ك  من النوي دمسييييييييييييييتوى 
التعصيييب من خلال التعصيييب الدين  دالرياضييي  لدى الشيييباب الجامع  من 

 الجنسينل
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مـــــنـــــ ـــــ  
 الدراسة

 لوصف  باستخدام الأسلوب المسح لالمنهج ا :

عــــــيــــــنــــــة 
 الدراسة

 طلبة طالبة( من 137 – ا  طالب 157طالبا  ) 294من  البحث عينة تتكون  :
 ال قازي ل بجامعة الرياضية دالتجارة دالتربية ا داب كليا  دطالبا 

ـــــ   ـــــا  ـــــت ن
 الدراسة

 الدينية التعصبية دالاتجاها  النفس  الأمن بين إحصائيا   دال ارتباط يورد :
 بين علاقة دي تتبين لم الكلية، بينما اإنال دالعينة عينة ىلد دالرياضيييييية
 الذكورل عينة لدي النفس  دالأمن التعصبية الاتجاها 

 الدينية التعصيييبية دالاتجاها  الذا  تقدير بين دال إحصيييائيا   ارتباط يورد
 بين علاقة دي تت ييا لم بينما الكلية، اإنال دالعينة عينة ىلد دالرياضييية
 الذكورل عينة لدي دالرياضية الدينية التعصبية دالاتجاها  الذا  تقدير

ـــــــــــــــــــــ  5
 دراسة

 (20( )2017هيفاء عبد الله رمهور ) :

عــــــنــــــوا  
 الدراسة

عب  الرياضييييييييي  لدى لا اإنجازبعا المتييرا  النفسيييييييييية دعلاقتها بدا عية  :
 ردنيةلعاب الفردية    الجامعة الأالا

هـــــــــــــــدف 
 الدراسة

 إنجازاهد ت إلى التعرف على علاقة بعا المتييرا  النفسييييييييييييييية بدا عية  :
 ردنيةلعاب الفردية    الجامعة الأ  الأالرياض  لدى لاعب

مـــــنـــــ ـــــ  
 الدراسة

 المنهج الوصف ل :

عــــــيــــــنــــــة 
 الدراسة

 دتم اختيارهم بالطريقة العشوائيةل ا  ( لاعب54تكونت العينة من ) :

ـــــ   ـــــا  ـــــت ن
 الدراسة

درود علاقة ارتباطية بين المتييرا  النفسييييييييييييييية ) موقع ال ييييييييييييييبج، الارهاد  :
 الرياض ل اإنجازالنفس ، القل ( د دا عية 

 
 :التعليق على الدراسات السابقة

دراسيية  لىإالتوصيي   الم يسييتطع ةن على الدراسييا  دالبحول السييابقيثمن خلال اطلاي الباح
لذا يرى  كرة القدم بطبرق   لناش   الرياض اإنجازب  من النفسلى التعرف على علاقة الأإتهدف 

 الباحثان ضردرة القيام بهذه الدراسة ل
  من   البحث:

 لملاءمتة لطبيعة البحثل المسحيةاستخدم الباحثان المنهج الوصف  بالطريقة 
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  عينة البحث:
 –هلال ال –)البطنان  من دنديةطبرق بمن ناشييييييييييئ كرة القدم  ةعمديالتم اختيارهم بالطريقة  
الدراسيييييييية  عليهم درريت ا  ( ناشيييييييي 24)، منهم (139)عددهم دبلع  الصييييييييقور( –حلة الم –المختار 

   ل ا  (  ناش115لدراسة الأساسية على )الاستطلاعية    حين درريت ا
  ( التوصيف الإحصائي لبيانات عينة البحث  الكلية في المتغيرات الأولية الأساسية1جدول ) 

 (139)ن = 

 المتغيرات

 الدلالات الإحصائية للتوصيف

المتوسط 

 يالحساب
 الوسيط

الانحراف 

 يالمعيار

معامل 

 التفلطح

معامل 

 الالتواء

 0.11 1.33- 0.77 16 15.94 السن )سنة(

 0.35- 0.64- 3.77 169 168.30 الطول )سم(

 0.53- 0.58- 4.74 62 60.79 الوزن )كجم(

 0.74 0.99- 0.79 5 5.64 عدد سنوات الممارسة )سنة(

( دالخاذ بتجانف بيانا  عينة البحث الكلية    )المتييرا  الأدلية( 1يت يييييييييا من رددل )     
القياسا  المستخلصة  ( مما يدل على دن  74ل0إلى  53ل0-معاملا  الالتواء تترادق ما بين ) دن  

من  ل دتقترب ردا  3±بين   تترادق ماعتدالية قيم معام  الالتواء الا ية حيث دن  عتدالقريبة من الا
تييذبييذب  ن  د(  ل دهييذا يعنى 58ل0-إلى  33ل1-)الصييييييييييييييفر ل كمييا بلم معيياميي  التفلطا مييا بين 

انف جسيييييييييييف  مما يؤكد تعلى دلا لأبولا د ى المتوسيييييييييييج دليف متذبذبا لأمق ديع  المنحنى الاعتدال
 )المتييرا  الأدلية(ل  د راد مجموعة البحث الكلية  

 ار عينة البحث:شروط اختي
    ل يق  عمره التدريب  عن خمف سنوا  دلا لكرة القدم  بالاتحاد الليب دن يكون مسجلا  
  د انقطايلالتدريب ددن إصابة د    ا  ن يكون منتظمد 
  ل 2019/2020موسم  ن يكون ضمن تشكي  الفري    د\ا 

 البحث: يالمقاييس المستخدمة ف
وصـــــــ    (13( )2014إعداد : ريداء نعيسييييييييييية )( 1مر   ): يأ. مقياس الأمن النفســـــــ

 المقياس : 
الرضيييا عن مجالا  دهى ) مجال  ة( عبارة موزعة على دربع52اس من )يتكون المقي            

(،   ، مجال التقدير الارتماع  نفسيييييييييية ، مجال الاسيييييييييتقرار الارتماعال ةالحياة ، مجال الطممنين
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من اإرابا  الثلال التالية: )تنطب  تماما ، تنطب  إلى  دتتم اإرابة على عبارا  المقياس بواحدة
 3حد ما، لا تنطب  إطلاقا (ل  العبارا  إيجابية الصيييييية ت عطى درراتها على النحو التال       ) 

(  3 – 2 – 1( دما العبارا  سييييييييييييييلبية الصيييييييييييييييية ت عطى درراتها على النحو التال  )  1 – 2 –
الفرد على هذا المقياس بالنسييييبة لكام  عبارا  المقياس ه  ددعلى دررة يمكن دن يحصيييي  عليها 

( دررة، دالدررة المتوسطة 54( دررة، ددق  دررة يمكن دن يحص  عليها الطالب ه  )  162) 
 ل( دررا  ليتم الحكم نسبيا  عن مستوى الشعور بالأمن النفس  108للمقياس ه  ) 

 : الإنجازب. مقياس دافعية 
 (22( )2001( إعداد : إعداد : محمد حسن علادى)2مر   )                            

 وص  المقياس :
، د ل   الرياض اإنجازم( باقتباس قائمة دا عييييييية 1998قام "محمد حسن علادى" )             

دتكسيييييييتون(    الحارة للإنجاز دإعدادها باللية العربية د ى ضيييييييوء  –   ضيييييييوء نمو ج )ماكيلان
ثم الاقتصييييار  ،الأدلية    البي ة المصييييرية على عينا  من اللاعبين الرياضيييييينبعا التطبيقا  

( عبارة  قج، يقوم اللاعب 20على بعدى دا ع إنجاز النجاق ددا ع تجنب الفشييييييييييييييييييييييييييييييييي  دعددهم )
 –رةبدررة كبي –باإرابة على عبارا  القائمة على مقياس خماسيييييييييييييي  التدرج: )بدررة كبيرة ردا  

 بدررة قليلة ردا (ل -ليلةبدررة ق –بدررة متوسطة
 (2مر  ) تصحيح المقياس :

 ستطلاعية: الدراسة الا
دمقياس   ملا  العلمية لمقياس الأمن النفسيييييييييتهدف هذه الدراسييييييييية لحسييييييييياب المعا              

 الثبا (ل –)الصدق  اإنجازدا عية 
 أولا ـــــ معامل الصدق: 

 ، د ل  بتطبيقة على عينة مكونةالمقياس بطريقة الاتساق الداخل  تم حساب صدق             
باط ثم تم حسيياب معام  الارتمجتمع البحث دتتمتع بنفف خصييائصييها، ( ناشيي ا  من نفف 24من )

بين دررة ك  عبارة دمجموي الكلى للبعد الذي تنتم  إلية دمعام  الارتباط بين مجموي ك  بعد 
 (ل 3وضحة مر   )دالمجموي الكل  للمقياس كما ي

 (3مر   ): الإنجازيجاد معامل الصدق لمقياس دافعية إ -1
يتمتع بمعام  صييييدق عال ارتفاي قيم معام   اإنجازمقياس دا عية  دشييييار  النتائج إلى دن  

( دهذه القيم معنوية عند مسيييييييتوى 810ل0إلى   588ل0الاتسييييييياق الداخل  دالت  ترادحت ما بين )
ز النجاق ددا ع تجنب )دا ع انجا اإنجازمما يشييييييييييييير إلى صييييييييييييدق عبارا  مقياس دا عية  01ل0

تجتمع   جموي الكلى للعام  دلذا  هج بالمالعبارا  تتسيييييييم بالصيييييييدق الذات  دترتب ن  دالفشييييييي ( ،  د 
بعاد  للأ  معام  الاتسييييييياق الداخل ن  لتقيف ما يقيسييييييية العام  دلذل   العبارا  تتسيييييييم بالصيييييييدق ، د

 بالمجموي الكلىرتباطم دثيقا  ا(  مما يؤكد دن الابعاد  ترتبج 769ل0إلى  713ل0ترادق ما بين )
سييم بالصييدق تت  دضييعت من درلة دلذا  ه س دتقيف مابناء المقيا  هم  تسيي  للمقياس دلذل   ه

 ل  الذات
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 :يمعامل الصدق لمقياس الأمن النفس يجادإ -2
صيييييييدق عال حيث توصيييييييلت  يتمتع بمعام   مقياس الأمن النفسييييييي لنتائج إلى دن  دشيييييييار  ا
( دهذه 808ل0 يييييييييييييي 566ل0دالت  ترادحت ما بين ) رتفاي قيم معام  الاتساق الداخل االنتائج إلى 

 ن  د،  د  من النفسيييبعاد مقياس الأدعبارا   مما يشيييير إلى صيييدق 01ل0القيم معنوية عند مسيييتوى 
ما يقيسييييية  يفتجتمع لتق  ج بالمجموي الكلى للعام  دلذا  هالعبارا  تتسيييييم بالصيييييدق الذات  دترتب

ترادق ما بين بعاد  للأ  معام  الاتسييييييييييياق الداخل ق ، كما دن  تتسيييييييييييم بالصيييييييييييد ه دلذل    ،العام 
  هم  تس  الكلى للمقياس دلذل   هبالمجموي  ترتبج بعادالأ دن  (  مما يؤكد 748ل0 يييييييييييي 647ل0)

 ل تتسم بالصدق الذات  دلذا  ه ؛ درلةبناء المقياس دتقيف ما دضعت من 
 (                                                                      3مر   )ثانياً ــــ معامل الثبات:                                                      

 يجاد معامل الثبات بطريقة ) الفا لكرونباك (:إ  -أ
 : يمعامل الثبات لمقياس الأمن النفس -1

( 761ل0 يي 719ل0بعاد الى ما بين )تفاي قيم معام  الفا لكردنبام للأدشار  النتائج إلى ار 
ياس كما لمقبناء ا  سم بالثبا  ددنها متكاملة تسهم  تت هامما يؤكد دن 700ل0دهذه القيم دكبر من 

، مما يؤكد على بعادكبر من معام  الفا للأدهذه القيم د  (813ل0بليت قيم معام  الفا للمقياس )
حذف  يد ددن   ء المقياسبنا  تسيييييهم   ةينها دتتسيييييم بالثبا  ددنها متكاملبعاد تتجانف  يما بالأ ن  د

 بناء المقياس كك ل  ن يؤثر سلبيا   دبعاد من الممكن من هذه الأ يدد إضا ة لأ
 : الإنجازمعامل الثبات لمقياس دافعية  -2

( دهذه القيم دكبر 801ل0إلى  787ل0بعاد الى ما بين )تفاي قيم معام  الفا لكردنبام للأار 
ليت بناء المقياس كما ب  بالثبا  ددنها متكاملة تسييييييهم  سييييييم بعاد  تتالأ مما يؤكد دن   700ل0من 

 ن  دبعاد ، مما يؤكد على كبر من معام  الفا للأدهذه القيم (  د 841ل0قيم معام  الفا  للمقياس )
حذف دد  يد ن  دبناء المقياس د   تسيييييهم   ةينها دتتسيييييم بالثبا  ددنها متكاملبعاد تتجانف  يما بالأ

 بناء المقياس كك  ل  يؤثر سلبيا    ن  دمن الممكن  بعادمن هذه الأ يإضا ة لأ
 ( 3مر   )                يجاد معامل الثبات عن طريق )التطبيق وإعادة التطبيق(:إ  -ب
 :الإنجازيجاد معامل الثبات لمقياس دافعية إ -1

حييييييث بلييييييت قيمييييية    ، بي  الثييييياندل دالتطدرود  ردق معنويييييية بين التطبي  الأعيييييدم 
ل كما بلم  05ل0(  دهذه القيم يير معنوية عند مسيييييييييتوى 08ل0الى  06ل0ما بين )  المحسيييييييييوبة

  بعاد تتسييييييييييييييم بالثبا  ددنها تعطالأ ( مما يؤكد دن  928ل0إلى  900ل0معام  الثبا  ما بين  )
 نفف النتائج إ ا دعيد تطبيقها مرة دخرى على نفف العينة د ى نفف الظردفل

 :يلأمن النفسمعامل الثبات لمقياس ايجاد إ -2
بلييييييت قيمييييية    ،حييييييث  دل دالتطبي  الثيييييانين التطبي  الأعيييييدم درود  ردق معنويييييية ب

ل كما بلم  05ل0(  دهذه القيم يير معنوية عند مسيييييييييييتوى 95ل0الى  31ل0المحسيييييييييييوبة ما بين )
فف ن  الابعاد تتسم بالثبا  ددنها تعط ( مما يؤكد دن  931ل0إلى 897ل0معام  الثبا  ما بين  )

 النتائج إ ا دعيد تطبيقها مرة دخرى على نفف العينة د ى نفف الظردفل
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 الدراسة الأساسية: 
    ةالأسيييييياسييييييي البحث عينةعلى  اإنجازدمقياس دا عية   فسييييييتم تطبي  مقياس الأمن الن

   ل2019/  10/  6 ىإل 9/2019/  7الفترة م
 المعالجات الإحصا ية التالية لمعالجة نتا   البحث: 

ام  مع –الانحراف المعياري  -الوسيييييييج  –مقاييف الن عة المرك ية )المتوسييييييج الحسيييييياب   
 يييييييييييييييييييي معام  ارتباط بيرسون ييييييييييي للمجموعة الواحدة Tاختبار  ييييييييييييييي معام  التفلطا( –الالتواء 

 لاإنجازيييي معادلا  التنبؤ بدا عية  (stepwiseالانحدار المتعدد بطريقة )
من بعاد مقياس الأأاسية في سالإحصائي لبيانات عينة البحث  الأ( التوصيف 2جدول )

 يالنفس

 (115)ن =                                                                                      

 المتغيرات
عدد 

 العبارات

الدرجة 

 العظمى

  الدلالات الإحصائية للتوصيف

نسبة 

 الدافع
المتوسط 

 يالحساب
 الوسيط

الانحراف 

 يالمعيار

معامل 

 التفلطح

معامل 

 الالتواء

 67.22 0.13- 0.57- 2.80 22 22.18 33 11 الرضا عن الحياة 

 69.99 0.26- 0.78- 3.73 32 31.50 45 15 الطمأنينة النفسية

 64.99 0.46 0.82- 4.91 36 36.39 54 18 الاستقرار الاجتماعي

 61.80 0.14 0.65- 2.25 15 14.83 24 8 التقدير الاجتماعي

المجموع الكلى 

 67.25 0.08 1.05- 10.10 105 104.9 156 52 للمقياس

           
 بعاد مقياسدسيييياسييييية    خاذ بتجانف بيانا  عينة البحث الأ( دال2يت ييييا من رددل )

 ( مميييا ييييدل على دن  46ل0إلى  26ل0-معييياملا  الالتواء تترادق ميييا بين ) الأمن النفسيييييييييييييي  دن  
بين   ما عتدالية تترادققيم معام  الالتواء الا ية حيث دن  عتدالالقياسييييا  المسييييتخلصيييية قريبة من الا

 (ل دهذا-05ل1إلى  -57ل0كما بلم معام  التفلطا ما بين ) ،ل دتقترب ردا من الصييييييييييييييفر ±3
سيييييييييييييف   لأعلى دلاذبا لأمقبولا د ى المتوسيييييييييييييج دليف متذب ديع  نى الاعتدالتذبذب المنح ن  ديعنى 

 بعاد مقياس الأمن النفس  مما يؤكد تجانف د راد عينة البحثلدمجموعة البحث الأساسية    
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                                                الإنجاز بعاد مقياس دافعيةأساسية في الأ عينة البحثل ( التوصي  الإحصا ي3دول )ج
                                                                                  = (115) 

عــــــــــــدد  المتغيرات
 العبارات

الــدرجــة 
 العظمى

  الدلالات الإحصا ية للتوصي 
نســـــــــبــة 

 الدافع
المتوسط 

 يالحساب
الوســي

 ط
نحراف  الا

 ي المعيار 
معـــامـــل 
 التفلطح

معـــامـــل 
 الالتواء

 76.10 0.29 0.53- 4.02 38 38.05 50 10 دافع إنجاز النجاح

تجنـــــش الفشـــــــــــــل 
 )الخوف من الفشل(

10 50 33.86 34 2.46 -0.87 0.09 67.73 

( دالخاذ بتجانف بيانا  عينة البحث الأسيييييياسييييييية    دبعاد مقياس 3يت ييييييا من رددل )
 ( ممييييا يييييدل على دن  29ل0إلى  09ل0معيييياملا  الالتواء تترادق مييييا بين ) دن   اإنجييييازدا عييييية 

بين   ما عتدالية تترادققيم معام  الالتواء الا ن  إية حيث عتدالبة من الاالقياسييييا  المسييييتخلصيييية قري
 (ل دهذا-87ل0إلى  - 35ل0كما بلم معام  التفلطا ما بين ) ،ل دتقترب ردا من الصييييييييييييييفر ±3

مقبولا د ى المتوسيييج دليف متذبذبا لأعلى دلا لأسيييف  مما  ديع  تذبذب المنحنى الاعتدال ن  ديعنى 
           لاإنجازيؤكد تجانف د راد مجموعة البحث الأساسية    دبعاد مقياس دا عية 

 عرض النتا  :
 لناشئ كرة القدم: اإنجازمعاملا  الارتباط بين دبعاد الأمن النفس  ددبعاد دا عية 

       لإنجازا( مصفوفة الارتباط بين أبعاد البحث في مقياس الأمن النفسي ودافعية 4جدول )
                                                                      =  (115) 

مــــــعــــــامــــــلات 
 الارتباط

الرضا عن  
 الحياة

ـــة  ـــننين الطم
 النفسية

الاســـــــتقرار 
 الاجتماعي

ـــر  ـــقـــــدي ـــت ال
 الاجتماعي

مــــجــــمــــو  
 المقياس

ــــــــــع  داف
إنـــجـــــاز 

 النجاح

تــجــنـــــش 
الفشــــــل 
)الخوف 
مــــــــــــــن 

 (الفشل

الرضــــــــا عن  
               الحياة

الــطــمـــــننــيــنـــــة 
             **0.709 النفسية
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ــقــرار  الاســـــــــــت
           **0.250 **0.397 الاجتماعي

الـــــتـــــقـــــديـــــر 
         **0.533 0.139 **0.302 الاجتماعي

مـــــــجـــــــمـــــــو  
       **0.580 **0.807 **0.696 **0.799 المقياس

دافــع إنــجـــــاز 
     **0.646 *0.207 **0.248 **0.764 **0.712 النجاح

تجنش الفشـــــل 
الــخــوف مــن )

 الفشل (
0.217* 0.122 0.665** 0.690** 0.545** 0.047   

 0.174=  0.05عند مستوى  ي * معنو       0.228=   0.01مستوى عند  ي ** معنو 
لى ي ما اإنجازرتباط بين الأمن النفس  ددا عية دالخاذ بمعام  الا( 4 ا من رددل )يت
) الرضييييييييييييا عن الحياة ،   ن النفسيييييييييييي( بين محادر الأم01ل0رتباط مورب عند مسييييييييييييتوى )ادرود 

الطممنينة النفسييييية ، الاسييييتقرار الارتماع  ، التقدير الارتماع  ، مجموي المقياس ( دبين محادر 
 النجاق ، دا ع تجنب الفش  ( ل ) دا ع انجاز اإنجازدا عية 
  : نجازالإ دافعية  يلات مساهمة أبعاد الأمن النفسي فدلايييي 
 :نجاز النجاقإدا ع      من النفسمقياس الأبعاد د  إسهاممدى  -د 

 منبعاد مقياس الأ(  لأstepwise( دلالات معادلة الانحدار المتعدد بطريقة )5جدول )
 (115)  =           كرة القدم ئنجاز النجاح لناشإفي دافع  يالنفس               

 دلالات التنبؤ
 
 

 يمن النفسأبعاد الأ

معــــامــــل 
الارتبــــاط 

 المتعدد
R 

المســـاهمة 
الــــكــــلــــيـــــة 
للمتغيرات 

R2 

ـــة  النســـــــــب
ــويـــــة  الــمــ 

 للمساهمة

معــــامــــل 
الانحــدار 

 الجز ي
يمـــــة   tق
 للإضافة

 قيمة 
F 

ــــخــــطـــــن  ال
 المعياري 

 0.083 172.122 6.775 0.561 58.322 0.583 0.764 الطمننينة النفسية

 0.110 109.040 4.443 0.491 5.804 0.641 0.801 الرضا عن الحياة

 9.487 قيمة القاطع
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 * القيمة معنوية
  من النفسبعاد مقياس الأدمعلومية نجاز النجاق بإمعادلة التنبؤ بدا ع 

الرضا (+              )0.561× الطمننينة النفسية+ )9.487=  نجاز النجاح إدافع    
 (        0.491× عن الحياة

      من النفسيييييييلأبعاد الأ خاذ بدلالا  الانحدار المتعدد( دال5كما يت يييييييا من رددل )
 : نجاز النجاق دن  إدا عية 
 ل  %58.322بنسبة  الطمننينة النفسيةيسهم  -
 ل  %5.804بنسبة  الرضا عن الحياةيسهم   -

  %1ل64نجاز النجاق  بنسبة  إتسهم    دا ع   ددبعاد الأمن النفس
جاق نجاز النإة المؤهلة لمعادلة التنبؤ بدا ع رميع المتييرا  اإحصييييييييييييييائي كما يت ييييييييييييييا دن  

 تؤكد  عالية المعادلة    التنبؤل  من النفسبعاد مقياس الأدعلومية بم
 أبعاد      (  لمجمو stepwise( دلالات معادلة الانحدار المتعدد بطريقة )6جدول )

 نجاز النجاح لناشئ كرة القدم                               إمقياس الأمن النفسي في دافع          
                                                                       =  (115) 

 دلالات التنبؤ
 
 
 

 الأمن النفسي

مـــــعـــــامـــــل 
الارتـــــبـــــاط 

 المتعدد
R 

مســـــــاهمة 
الــــكــــلــــيـــــة 
للمتغيرات 

R2 

ـــة  النســـــــــب
ــويـــــة  الــمــ 

 للمساهمة

معــــامــــل 
الانحــدار 

 الجز ي
ـــمـــــة  ـــي  tق
 للإضافة

 قيمة  
F  

ـــخـــطـــــن  ال
 المعياري 

مجمو  مقياس 
 0.027 88.067 9.384 0.257 41.732 0.417 0.646 ين النفسمالأ

 11.102 قيمة القاطع

 * القيمة معنوية
 : من النفسبعاد مقياس الأدة مجموي بمعلومينجاز النجاق إمعادلة التنبؤ بدا ع 

 (        0.257× يمن النفسمجمو  مقياس الأ+ )11.102=  نجاز النجاح إدافع    
     من النفسيييييييييبعاد الأخاذ بدلالا  الانحدار المتعدد لأ( دال6كما يت يييييييييا من رددل )

 : نجاز النجاق دن  إدا عية 
 ل  %41.732بنسبة  يمن النفسمقياس الأ يسهم -



لتربية جلة كلية ام... د. أحمد عبد الله يونس المبروك...  د. فتح الله لامين عبدالعزيز إبراهيم 
 م 2020 سبتمبر...  ثامن... العدد ال

 

 156  
  

 

جاق نجاز النإة المؤهلة لمعادلة التنبؤ بدا ع رميع المتييرا  اإحصييييييييييييييائي كما يت ييييييييييييييا دن  
 تؤكد  عالية المعادلة    التنبؤل  من النفسبعاد مقياس الأدمجموي  بمعلومية

 تجنب الفش  )الخوف من الفش (     من النفسبعاد مقياس الأد  إسهام ىدم –د 
من بعاد مقياس الأ(  لأstepwiseالانحدار المتعدد بطريقة )( دلالات معادلة 7جدول )

 كرة القدم ئنش الفشل )الخوف من الفشل( لناشفي دافع تج  يالنفس
                                                                          =  (115) 

 دلالات التنبؤ
 
 
 

 يأبعاد الامن النفس

مـــــعـــــامـــــل 
الارتـــــبـــــاط 

 المتعدد
R 

المســـــــاهمة 
ـــــة  ـــــي ـــــكـــــل ال
لــلــمــتــغــيــرات 

R2 

ـــة  النســـــــــب
ــويـــــة  الــمــ 

 للمساهمة

مـــــعـــــامـــــل 
الانـــحـــــدار 

 الجز ي
 tقيمـــــة 
 للإضافة

 قيمة 
F 

ـــخـــطـــــن  ال
 المعياري 

 0.074 111.955 6.932 0.513 47.650 0.476 0.690 التقدير الاجتماعي

 0.034 91.383 6.127 0.208 12.320 0.600 0.774 الاستقرار الاجتماعي

 18.682 القاطعقيمة 

 * القيمة معنوية
 : ن النفسمبعاد مقياس الأدمعلومية ب تجنب الفش  )الخوف من الفش (معادلة التنبؤ بدا ع 

(+ 0.513× التقدير الاجتماعي+ )18.682=  تجنش الفشــــل )الخوف من الفشــــل(   
 (0.208× الاستقرار الاجتماعي)

      من النفسيييييييبعاد الألأخاذ بدلالا  الانحدار المتعدد ( دال7كما يت يييييييا من رددل )
 : دن   تجنب الفش  )الخوف من الفش (دا عية 
 ل  %47.650بنسبة  التقدير الاجتماعييسهم  -
 ل  %12.320بنسبة  الاستقرار الاجتماعييسهم  -

  %00ل60بنسبة   تجنب الفش  )الخوف من الفش (تسهم    دا ع   ددبعاد الأمن النفس
فشيييييييييي  تجنب الرميع المتييرا  اإحصييييييييييائية المؤهلة لمعادلة التنبؤ بدا ع  يت ييييييييييا دن  كما 

 تؤكد  عالية المعادلة    التنبؤ ل  من النفسبعاد مقياس الأدعلومية بم )الخوف من الفش (
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أبعاد مقياس الأمن  (  لمجمو stepwise( دلالات معادلة الانحدار المتعدد بطريقة )8جدول )
 النفسي  في دافع تجنش الفشل )الخوف من الفشل( لناشئ كرة القدم
                                                                        =  (115) 

 دلالات التنبؤ
 
 
 

 الأمن النفسي

مـــــعـــــامـــــل 
الارتـــــبـــــاط 

 المتعدد
R 

المســـاهمة 
الــــكــــلــــيـــــة 
للمتغيرات 

R2 

ـــة  النســـــــــب
ــويـــــة  الــمــ 

 للمساهمة

معــــامــــل 
الانحــدار 

 الجز ي
 tقيمـــــة 
 للإضافة

 قيمة 
F 

ـــخـــطـــــن  ال
 المعياري 

ــيـــــاس  ــق مــجــمــو  م
 0.018 52.065 7.216 0.133 29.703 0.297 0.545 يالامن النفس

 19.914 قيمة القاطع

 * القيمة معنوية
من مقياس الأبعاد دة مجموي بمعلومي تجنب الفشييييييييييييي  )الخوف من الفشييييييييييييي ( معادلة التنبؤ بدا ع  

 : النفس
 يمن النفســــــمجمو  مقياس الأ+ )19.914= تجنش الفشــــــل )الخوف من الفشــــــل(    

×0.133) 
     من النفسيييييييييبعاد الألأ خاذ بدلالا  الانحدار المتعدد( دال8كما يت يييييييييا من رددل )

 دن :تجنب الفش  )الخوف من الفش ( دا عية 
 ل  %703ل29يسهم بنسبة  -

فشيييييييييي  تجنب الرميع المتييرا  اإحصييييييييييائية المؤهلة لمعادلة التنبؤ بدا ع  كما يت ييييييييييا دن  
 لنبؤتؤكد  عالية المعادلة    الت  بعاد مقياس الامن النفسدة مجموي بمعلومي )الخوف من الفش ( 

 مناقشة النتا   :
 مت ي ما اإنجازرتباط بين الأمن النفسيييييييي  ددا عية معام  الايت ييييييييا من الجددل الخاذ ب

) الرضا عن الحياة ، الطممنينة النفسية ، الاستقرار   تباط مورب بين محادر الأمن النفسر ادرود 
جاز نإ) دا ع   اإنجازالارتماع  ، مجموي المقياس ( دبين محادر دا عية التقدير الارتماع  ، 

 النجاق ، دا ع تجنب الفش  ( ل
ة من اشييييييئ كرة القدم بحالشييييييعور ن  النتائج إلى عوام  عديدة تتمث   ديع د الباحثان هذه 

ماية لى ححياتهم اليومية دامتلاكهم للقدرة ع  دالرضا عن الحياه د ل  لتفوقهم  النفسية  ةالطممنين
السييييييردر د  حياتهم دصييييييبحت ملي ة بالبهجة حياتهم ددن    طم نان  دنفسييييييهم دشييييييعورهم بالأمان دالا
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رييا  دانخفيياض در   دالتقييدير الارتميياع فف دالاسييييييييييييييتقراربييالن ةمن الثقيي ةدامتلاكهم دررييا  مرتفعيي
 نجاز النجاق دتنخفا لديهم دررا إترتفع لديهم دررا  دا ع   الخوف من المسييييييييييييييتقب  دبالتال

 تجنب الفش  دالذى يرتبج بمستوياتهم الرياضية ل
ا المدرب دالسيييييردر الت  يو ره ةالددا ع الجيدة دالمتع كما يررع الباحثان هذه النتائج إلى دن  

الظردف المحيطة لها ددر كبير    زيادة دا عية اللاعب لذا  المدرب النارا يعد ماهرا  للاعب د 
 ة   تنظيم طاقا  اللاعبين البدنية دالنفسييييية دكيفية التحكم دالسيييييطرة على د كار دمشيييياعر لاعبي

داء يتطور باتجاه صييييييييييييييحيا نحو تحقي  دعلى معدلا  التفوق    دثناء المنا سيييييييييييييية مما يجع  الأ
 ل الرياض ازاإنجد 

،  ( ، عامر الخيكان1995دمين ملحم )دتتف  هذه النتائج دنتائج دراسييييييييييييييية كلا  من محمد 
( ، طلال نجم عبد الله 2008حمد عامر سييلطان )د( ، ، دزهار يحيى قاسييم، 2007سيين )نعمة ح

( ، هيفاء عبد الله 2010( ، سيييييييييالم نارا سيييييييييليمان محمد )2009النعيم ، نيم محمود العبيدي )
( حيث توصييييييييييييييلت نتائج هذه الدراسيييييييييييييييا  إلى درود علاقة ارتباطية بين بعا 2017رمهور )

دبعاد  علاقة ارتباطية موربة بينالرياضيييييي  للاعبين ، ددرود  اإنجازالمتييرا  النفسييييييية ددا عية 
علاقة ارتباط سييلبية بين دررة التوتر دمسييتوى  درود،   ن النفسيي  دمسييتويا  الأداء الرياضييالأم

مسييييييييييييييتوى   م درود  ردق  ا  دلالة إحصيييييييييييييييائية  بعا الألعاب الفردية ، عد  للاعب اإنجاز
 الشعور بالأمن النفس  لدى اللاعبينل
 دالأمن النفسيييييييييييييي  من اإنجازدا عية    دالبحول على دن  دقد دكد  العديد من الدراسيييييييييييييييا
نهم من التعام  مع ضيييييييييوط دالتدريب دالمنا سيييييييية   تمك  إالصييييييييفا  المهمة لشييييييييخصييييييييية اللاعبين 

رض لها الت  يتع ال يييييييييييييييوطالمختلفة للحفاظ على حالتة النفسييييييييييييييية بشييييييييييييييك  متوازن دنظرا  لكثرة 
تعرض اقف الت  يالمو  ةعلى حسييب طبيعنواعها دشييدتها د    ن من ضيييوط شييتى تتفاد و اللاعب

ممن ب اللاعب الذي يمتل  دا عية عالية للإنجاز يكون لدية الشعور  ،دراكة لهاإلها اللاعب دمدى 
نجاز ددمن نفسيييييييييييي  هو إاللاعب الذي تكون لدية دا عية  ن  إنفسيييييييييييي  ريد دالعكف صييييييييييييحيا ، ا  

دزيييادة    العطيياء دالقييدرة على   اللاعييب الواث  من نفسيييييييييييييييية دتكون لييدييية القييدرة    الأداء الممي
 نجاز رياض  لإد     بداي دتحسن مستوى البدن  دالفنية دالنفس  لتحقي اإ

 عدادإ  المدرب على يجب ( إلى دنة2005د ى هذا الصييييييييدد يشييييييييير حيدر عبد الرضييييييييا )
 التدريب خلال منة النفسيييييييي د تحقي  اللاعب خلالة من يسييييييييتطيع ريدا   نفسيييييييييا   عدادا  إ  اللاعب
 باإعداد الاهتمام المدرب نة يجب علىإ، دبذل    ةنجاز عاليإ دا عية تحقي  دبالتال  دالمنا سيية
 من معينة بدررة اللاعبين شعور يؤدى إلى مما دالمنا سة التدريب خلال مند رو دخل  النفس 
 مهم ددر لها الرياضييية الخبرة ن  إإ   اللاعب خبرة على يعتمد التحكم هذا ن  د كما،  النفف منالأ

 دالمنا سةل       قب  السباقا   يها المريوب يير الانفعالية الحالا     التحكم    د عال
 (27:  2005الرضا ،  )عبد                                                       
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 الاستنتاجات: 

 ناشئ كرة القدم بطبرقل لدى اإنجازبين الأمن النفس  ددا عية  ي درود ارتباط معنو  -
 رة القدملناشئ كل  بمعلومية الأمن النفس اإنجازية بدا عية  معادلا  تنبل تم التوص  -
 :يمن النفسبعاد مقياس الأأمعلومية نجاز النجاح بإمعادلة التنبؤ بدافع  -

(+ )الرضييييييييا عن الحياة 0.561×+ )الطممنينة النفسييييييييية 9.487نجاز النجاق  = إ* دا ع 
×0.491) 

 :يمن النفسبعاد مقياس الأأة مجمو  نجاز النجاح بمعلوميإمعادلة التنبؤ بدافع  -
 (0.257×  من النفس+ )مجموي مقياس الأ11.102نجاز النجاق  = إ* دا ع 

بعاد مقياس الامن أمعلومية معادلة التنبؤ بدافع تجنش الفشــــل )الخوف من الفشــــل( ب -
 : يالنفس

(+ 0.513×+ )التقدير الارتماع  18.682* تجنب الفشييييييييييييي  )الخوف من الفشييييييييييييي ( = 
 (0.208×)الاستقرار الارتماع  

 
اس بعاد مقيألخوف من الفشل(  بمعلومية مجمو  معادلة التنبؤ بدافع تجنش الفشل )ا -

  : يالنفس منالأ
  النفسييييييييييييمن مجموي مقياس الأ + )19.914* تجنب الفشيييييييييييي  )الخوف من الفشيييييييييييي ( = 

×0.133) 
 التوصيات:
الوقوف      بمعلومية الأمن النفسييييي اإنجازية بمسيييييتوى دا عية  توظيف المعادلا  التنب -

 ل اإنجازدتحسين مستوى دا عية   الرياض اإنجازعلى مدى قدرة لاعب كرة القدم على 
  فةالانشيييييييييييطة الرياضيييييييييييية المختل  مماثلة على عينا  مختلفة من لاعبإرراء دراسيييييييييييا   -

 ل الرياض اإنجازمستوى     هميةد ل  لما لأ ؛ للأعبين  للتعرف على حالة الأمن النفس
ة ج لتحسييييييين المهارا  النفسيييييييبوضييييييع دتطبي  برام  الرياضيييييي  النفسيييييي  خصييييييائقيام الأ -
 كرة القدم ل  للاعب

لال كرة القدم من خ  م  على تحسييين الأمن النفسيي  للاعبيوصييى الباحثان ب ييردرة الع -
 ل اإنجازرشاد نفسى د ل  ل يادة دا عية إعداد د إ امج بر 

ة نشييييطالأ  مقاييف نفسييييية خاصيييية بلاعبب  التخصييييصيييي  النفسيييي ي شييييف الددر إرراء الك -
 ة لاعبيةلسلوم دشخصي مدربلا يفهم لى حالتهم النفسية بحيثع للتعرف الرياضية المختلفة
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 موضوع البحث

 وة الإسلاميةـالدع خطاب الإعلامي في شعرـال
 عبد الله بن رواحة ( –كعب بن مالك  –) حسان بن ثابت 

 ( نموذجا  أ) 
____________________________________ 
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 سعدية حسين البرغثي. د 
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 ملخص البحث                                             
، وكيف يمكن أن يندرج الشعر في المفهوم الإعلامي في العصر لبحث العلاقة بين الشعر والإعلاميظهر ا   

ن الحق ي مسيرة الصراع بيللإعلام الشعري ف، والحضور القوي فاعلةالنبوي الذي اتخذ من الشعر وسيلة إعلامية 
 .والباطل

عبد  ، تناول هذا البحث موضوع الخطاب الإعلامي في شعر الدعوة الإسلامية ) حسان بن ثابت ، كعب بن مالك
      ،أنموذجًا ( وهدفت هذه الدراسة إلى إبراز دورهم الإعلامي في نشر الدعوة والذود عن رسول الله ، الله بن رواحة 

 .بسبب ما جاء به من دين جديد يخالف دين آبائهم  وصارحوا بالعداءعندما وقف شعراء قريش ضده 
، واتخذوا المشركينوعندما بدأت المواجهة بين الرسول والمشركين من أهل قريش انتدبهم الرسول للرد على هؤلاء 

هبيرة بن  ،وهم :) عبد الله بن الزبعرى، أبو سفيان بن الحارث ء الشركموقف الحرب الإعلامية بينهم وبين شعرا
انوا من ك، وانطلقوا لأداء مهمتهم بكل جد وثبات  ارالكفقذائف السخط على شعراء  هم انهالت من أفواهو وهب ( 

   من أرقى أنواع التعبير الإنساني كان شعرهم و  ،للرسول منذ وطأت قدماه المدينة  أشد الناس حباً و ولاءً وطاعة 
  ن الرسول وعن الدعوة . عالسلاح الأول الذي دافعوا به  وهو أشد من ضرب السيف والنبل ، إنه 

قرهم على ذلك الرسول يتشجيعهم وتوجيههم معنوياً و ؤكد دورهم القيادي في تعبئة المسلمين و الإعلامي يخطابهم  إن
ن خلال ، مة والسلام، ونما برعايته وإشرافه، إن الإعلام الإسلامي عاش في كنف الرسول عليه الصلاويشجعهم

تطبيقية كثيرة من شعر الدعوة الذي يعد وسيلة إعلامية في عصر من أزهى عصور الإسلام وهو العصر  نماذح
 النبوي . 

The executive summary of this research: 

It manifests the correlation between poetry and media, and how poetry was employed as an effective 

medium during the prophetic epoch in the battle between good and evil. 

This research deals with the media discourse in the Islam-preaching era using the poetic works of well-

known artists like Hassan ibn Thabet, Ka'ab ibn Malik and Abdullah ibn Rawaha, as models. It aims 

to highlight their poetry as a medium in the spread of Islamic call and in defending the messenger of 

Islam in times when Arab Qurshite poets stood against him, and spread their hatred towards the new 

religion that is different from theirs. 

When the standoff between Muslims and the Qurshite infidels started; the Prophet used his allied poets 

to counter-attack his opponents. They stood tall in the media war poets like Abdullah ibn al-Zab'ari, 

Abu Sufian ibn al-Hareth,  Hubira ibn Wahb, who were effective and lethal against the infidels, and 

were solid and steadfast in their response. Those great poets were known for their unlimited love and 

loyalty to the Prophet the moment he entered Medina. Their poetry was amongst the most noble and 

finest human expressions, and at the same time was the boldest in defending the Prophet and his Call 

to Islam. 

Their media discourse ensures their leadership role in mobilizing Muslims by morally directing them 

as well as encouraging the defense approach that was ensued by the Prophet. This so-called Islamic 

media started under the auspices of the Prophet, and grew by his directions and care, through many 



 (عبد الله بن رواحة –كعب بن مالك  –حسان بن ثابت ) الـخطاب الإعلامي في شعر الدعـوة الإسلامي
 )  أنموذجا   ( 
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applicable models of Islamic-Call poems, that is considered as a media instrument in the times of the 

best of Cultural-Islam and the prophetic period. 

 

 دمة : ــقـمـال
عوث المبخير معلم سيدنا محمد من بلغ الرسالة ونصح الأمة ، والصلاة والسلام على مدهحق ح الحمد لله

 : سار على هديه إلى يوم الدين وبعدمة للعالمين وعلى آله وصحبه أجمعين ومن حر 
 عز ، يدعو الناس إلى توحيد الله منيراً  الى الله بإذنه وسراجاً  وداعياً  راً بشيراً ونذي مدا مح فقد أرسل الله تعالى نبيه

وجل ليخرجهم من الظلمات إلى النور ومن الضلال إلى الهدى والصراط المستقيم ، وقد تزامنت بداية الدعوة 
حتل الشعر ه ، وقد اونثر عره شفى البلاغة والفصاحة وتربعهم على عرش البيان  كبيراً  الإسلامية مع بلوغ العرب شأواً 

تهم ، وما إن أخذت الدعوة الإسلامية طريقها وبدأ الجهاد فى قراء تهوجود، فأبدع فيه شعراؤهم  تهماروة سنام ملكذ
والصد عن   ن بهجاء رسول الله والكفاح ، حيث قام شعراء المشركي سبيل الله ، حتى دخل الشعر معركة الدعوة

 سبيل الله تعالى .
 كان لزاماً ، فهذه الدعوة كشعراء ثقيف واليهود بحرب إعلامية شارك فيها مناوئوالدعوة  شعراء الشرك نآذولما     

 انتقوه وفى الميدان الذى اختاروهها بالسلاح الذى ءوتهاجم أعدا، لة الإسلامية أن تدافع عن سمعتهاعلى الدو 
                بة للنيل من الخصم وإرباكه .، لأن الشعر ونظم القوافي وسيلة إعلامية مناسفلجأت إلى الشعر

لرد على ل، واستنفر شعراء المسلمين اتخذ من الشعر وسيلة إعلامية، و لحرب الإعلاميةفأدرك الرسول خطورة هذه ا
 ، وكعب بن مالك، وعبد الله بن رواحة فوزع الأدوار الإعلامية عليهم .فتقدم حسان بن ثابتمشركي قريش 

يسعى هذا البحث للإجابة عن بعض التساؤلات التي تتعلق بالخطاب الإعلامي في شعر الدعوة الإسلامية وهي : 
 هل أدى شعراء الدعوة دورهم الإعلامي في نشر الدعوة ، والذود عنها والتصدي لشعراء قريش ؟ 

 وسيلة إعلام عصره ؟ أن يكون والسؤال الأهم هل استطاع الخطاب الإعلامي في شعر الدعوة الإسلامية 
 ؟ الناس ين ب وتعميمها  الحنيف لنشر مبادئ وقيم الدين الإسلامي وسيلة إعلامية وهل استطاع أن يعبر بصفتها 

ى لوتبيان دور شعراء الرسول ع ،ى الخطاب الإعلامي في شعر الدعوةأردت من خلال هذا البحث إلقاء الضوء عل
لتعبير با ، مما يجعله يمتازشكال العملية الاجتماعيةالدعوة هو شكل من أ، فشعر أساس من فهم طبيعة الشعر نفسه

 مي ينطوي على التفاعل والمشاركة.، بمعنى أن له شكل اتصالي وإعلاعن الفرضية والتفاعل معاً 
 : أسباب لاختيار هذا الموضوع ما يأتيوكان أهم ما دفعني من 

لتناول  ، مما دفعنيعلامي للغتنا وشعرنامزايا التعبير الإتقديم دراسة أدبية إعلامية تعمل على الكشف عن   -1
 . سيلة إعلاميةو تمتع بها شعر الدعوة الإسلامية بصفتها  هذا البحث ليكون مدخلًا لفهم السمات الإعلامية التي

وء ما يمكن ، في ضين دراسة الإعلام والخطاب الشعري تأكيد صلة الأدب العربي القديم وفنونه يحقق الربط ب  -2
، لما للغة والأدب من هذا المجال من العلوم الإنسانية ، مما يسهم في تطورالإعلامي نطلق عليه الأدبأن 

 علاقة بالإعلام . 
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وسيلة إعلامية حاجة ملحة في حياتنا المعاصرة نظرًا لأهمية الأدب أصبحت الحاجة لدراسة الأدب بصفتها   -3
  إذ من غير الممكن قيام أي مجتمع دون إعلام أدبي يراقب ويوجهفي تشكيل الحياة الاجتماعية وقضايا التنمية 

 .  تطويرهاو  ويقيم ، مع العلم أن الفكر الإسلامي منبع فياض لكل فكر إنساني يهدف إلى بناء الحياة الإنسانية
خلال  ناقتضت طبيعة البحث اختيار المنهج الوصفي التحليلي لتحديد الرؤيا التي تنطلق منها هذه الدراسة مو   

  إبراز أبعادها وملامحها في إطار الخطاب الإعلامي لشعراء الدعوة .
 كما أخذت من بعض المصادر والمراجع بالقدر الذى يخدم موضوع البحث فى مباحثه الثلاثة منها : 

كتاب سيرة ابن هشام، والاستيعاب فى معرفة الأصحاب لابن عبد البر، والإصابة فى تمييز الصحابة للحافظ بن 
ى، والأغانى لأبى الفرج الأصفهاني، ودواوين الشعراء الثلاثة ، وكتاب حسان بن ثابت للدكتور محمد حجر العسقلان

طاهر ، وشعر النقائض فى السيرة النبوية للدكتور شوقى رياض أحمد ، والأدب الإسلامى في عهد النبوة وخلافة 
  .ة للدكتور عبد الرحمن خليل ابراهيمالراشدين للدكتور نايف معروف، دور الشعر  في معركة الدعوة الإسلامي

  : يد وثلاثة مباحث على النحو الآتيالبحث إلى مقدمة وتمهقسمت  لطبيعة الموضوع والمادة العلمية، ووفقاً 
 البحث. : أهمية الموضوع وسبب اختياره ومنهجى فيه والخطة التى سرت عليها فىفي المقدمة بينت

أهمية الإعلام الإسلامي إذ يسهم في توضيح الصورة الإعلامية لشعراء الدعوة .                    التمهيد: وفيه 
 : ومفهوم الإعلام لغةً واصطلاحاً، والإعلام فى القرآن الكريم والسنة. مفهوم الخطاب لغةً واصطلاحاً 

 في شعر حسان بن ثابت. مدائح حسان الإعلامية . فخره الإعلامي . المبحث الأول: الخطاب الإعلامى
 الهجاء والمناقضات الإعلامية .

: الخطاب الإعلامى في شعر كعب بن مالك. دوره في الإعلام الحربي .الحرب الإعلامية بينه وبين  المبحث الثانى
 المشركين .هجاؤه الإعلامي . شعره الإعلامي في رثاء الشهداء .

. شعره الإعلامي في الدعوة إلى الله ، والإيمان  ث الثالث : الخطاب الإعلامى في شعر عبد الله بن رواحةحالمب
 برسوله . شعره الإعلامي في المدح . رثاء الشهداء . استشهاده .

 .لموضوعاتلثم أتبعتها بفهرس للمصادر والمراجع ، وآخر  ، : وقد ذكرت فيها أهم النتائج التى توصلت إليها الخاتمة 
 ،خطاب الإعلامي في شعر الدعـوة الإسلامية وأخيًرا آمل أن يكون هذا البحث قد ألقى ضوءًا كاشفًا على الـ

فشاعر الدعوة  يحمل رسالة إعلامية هادفة ، وهذا يعني أن حسان بن ثابت ، وكعب بن مالك ، وعبد الله بن 
 ها.والذود عن ،دورًا إعلاميا خطيرًا في نشر الدعوة الإسلاميةدوا وأ ،قد بلغوا منزلة عالية في هذا المجال، رواحة

 ،،، فإن وفقت فمن الله وحده ، وإن أخفقت فما قصرت عن عمد والله من وراء القصد
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 د ـمهيـتالــ
 ، نسابهم وأ  ومفاخرهم مآثرهم  ديوانهم والسجل الذى حفظوا  فيه  كان للشعر عند العرب مكانة مرموقة فهو     

 ، وبظهور الإسلام تعرض المسلمون إلى أذى شديد من قريشلسان حال القبيلة والمدافع عنها كان الشاعر لذا
 لكلمة وسرها فى النفوس وأنها سلاح ذو حدين ، إندور ا ، فأدرك النبي وأتباعها خاصة على لسان شعرائها

ه فى دعوته مع     بحاجة ماسة إلى الشعراء ليقفوا  ، فكان ظفت فى الخير نفعتو  ت فى الشر أوجعت وإنلستعما
 يء الإسلام وقيمه السمحة .دقريش وينشروا معه مبا ءراويدفعوا عنه شر شع

ة مسعورة لاميولأن الشعر كاد أن يكون آنذاك الوسيلة الإعلامية الوحيدة ، استغله كفار قريش فشنوا حملة إع     
طورة خرسول ، فأدرك ال ، وألبوا عليهم القبائل للنيل من الدعوة الإسلامية للقضاء عليها هابفهجوا الرسول وأصح،

، واستنفر شعراء المسلمين للرد على شعراء المشركين ، إعلامية اتخذ من الشعر وسيلة ، فهذه الحرب الإعلامية 
وء ما عليهم فى ضوعبد الله بن رواحة ، فوزع الأدوار الإعلامية  ، الكموكعب بن ، فتقدم إليه حسان بن ثابت 

لمثالب ، هم باويعيران ، نهم بمثل قولهم بالوقائع والأيام  والمآثرا، فكان حسان وكعب يعارضواحد منهم  يحسنه كل
 (145 / 4 م :1992 ، لأصفهانى) ا يعيرهم بالكفر وكان عبد الله بن رواحة

رت عبد الله بن رواحة فقال وأحسن، وأمرت كعب بن لاء الشعراء بالإحسان حين قال " أمؤ شهد الرسول له       
  ( 288/ 4 :1992، سه المصدر نف ) ثابت فشفى وأشفى  ، وأمرت حسان بنمالك فقال وأحسن

إذ ة في طور النبو لشعراء الدعوة الإسلامية الإعلامي  من كونه رسالة تعريف للخطاب ثأهمية هذا البح وتبرز
أجود التراث  فإننا نتناول ، وحينما نتحدث عن دورهم الإعلاميعلامية فى تراثنا الخالد لإا ةيسهم فى توضيح الصور 

لقدماء كما عن حياة أسلافنا ا صادقاً  معانى الحياة ، فهو يعبر تعبيراً  بض بكلالذى وصلنا من الشعر العربى النا
هادفة ، وهذا يعنى أن حسان بن ثابت ،  اعر يحمل رسالة إعلاميةفالش إنه قطعة نادرة من تاريخ أمتنا العربية

شر فى ن خطيراً  إعلامياً  وقد أدوا دوراً ، جال موكعب بن مالك ، وعبد بن رواحة قد بلغوا منزلة عالية فى هذا ال
بهم يم وأكاذهتعلى افتراءاللمسلمين وإضعاف معنويات المشركين ، والرد  الدعوة الإسلامية وتقوية الروح المعنوية

 للحد من تأثيراتها .للشائعات المغرضة وكشفها وتعريتها  يوالتصد
اطقون فهم الن ،ليا وكلمة الذين كفروا هى السفلىادة لتكون كلمة الله هى العح فقد دافعوا عن الإسلام بألسنة      

وشعرهم وسيلة إعلامية لنشر مبادىء وقيم الإسلام ، كما كانوا رجال إعلام عصرهم، الإعلاميون للدعوة الجديدة
ليكونوا قوة إعلام وأجهزة نشر، وحثهم على الإنشاد ليكونوا  أعدهم رسول الله  الحنيف وتعميمها بين الناس فقد

 فى الدعوة إلى الدين الإسلامى والإيمان بالله ونبذ عبادة الأصنام . ةدعا
تتجلى فيه الموضوعية ويتألق فيه نجم  إعلامييردون الأذى عنه بأسلوب الذين  كانوا شعراء رسول الله      

ي نشر الدور الرئيس فلشعرهم الإعلامي فكان  أخذوا على عاتقهم مؤازرة نبي الإسلام والمسلمين ،و  لعدل ،الحق وا
 .الدعوة الإسلامية 

 مفهوم الخطاب لغة  واصطلاحا  : 
، وقد خاطبه بالكلام مخاطبةً وخطاباً خطب : فعل  يخطب  الكلام مراجعة "ورد في لسان العرب أن الخطاب هو  

  : مادة خطب (  م 1997، ابن منظور )وخطبة ، خطب في الجمهور ألقى حديثاً أو كلاماً ، أي خطبة ."  خطابة
  20الآية  ورة صس : كالمه وحادثه . الخطاب: الكلام ، وفي التنزيل العزيز } وآتيناه الحكمة وفصل الخطاب {خاطبه
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امع ، ويفترض فيه التأثير على السنظر محددة من المتكلم أو الكاتب وعرف بأنه " كل نطق أو كتابة تحمل وجهة
   (13:  2005 ) الطيار ، أو القارئ مع الأخذ بعين الاعتبار مجمل الظروف والممارسات التي تم فيها " 

لغة في  ، والبواسطة الكلام المفهوميمكن أن نعرف الخطاب بأنه إيصال الأفكار إلى الآخرين  وفي ضوء ماسبق
      ذلك هي أداة الخطاب يعني وعاء الأفكار .

 :  ة  ـلام لغـمفهوم الإع
لعلم وأعلمه " علم ا  ، وفى لسان العرب ، بمعنى أخبره إخباراً  يقال : أعلم يعلم إعلاماً  ،أعلم" باعى ر مصدر الفعل ال

  : مادة علم (  م 1997، ابن منظور )" ."إياه فتعلمه 
ارابي الف)  "تقنهالخبر فأخبرته إياه وعلم الأمر فتعلمه وأ خبر فلان وأعلمنيه حتى أعلمه ، واستعلمني ستعلم لىا": ويقال 

  (330:  د . ت، 

بما  ختصه فى الأصل واحد إلا أن الإعلام اوعلمت ، وأعلمتهإدراك الشىء على حقيقته"الذى هو  وأعلم من العلم
الأصفهانى، الراغب  )"ختص بما يكون بتكرير وتكثير حى يحصل منه أثر فى نفس المتعلما، والتعليم سريعاً  كان إخباراً 

 أو الإبلاغ عنه أو الإعلام به أي الإعلام لغة عن الإخبار بالشىء أو الأمر ىفلا يخرج معن ( علم مادة: م 2010
 .هاره وإبرازه ظالإيصال والنقل ، ومعنى الإعلام هو وضع العلامة على شىء لإ

س اعلى الشىء وهو وسيلة للكشف عن معرفة لدى واضعها يريد أن يظهرها للن ويمكن القول إنه وضع العلامة 
  ا للناسهات وإبرازهاتجالمعلومات والمعارف والا الكشف عنفالإعلام ينطوى على ويطلعهم عليها ويعممها بينهم 

دة اعيفه عدة معان متقاربة تارة ومتبومن هنا يتضح لنا أن اللفظ العربى للإعلام يحمل فى تضاع (14 م :1976،  مامإ )
 ستعلام عن الحوادث والأخبار .الا ى ، فهو بمفهومه المعاصر يعنيأخر 

 :ا  ـلاحـلام اصطـالإعمفهوم  
ن ويمكن تعريفه بأنه نشر للمعلومات والأخبار والأفكار والآراء بيتهم وقيمهم اتجاهاميول الناس و التعبير عن هو  

 "  ، ويعتبر الألمانى اتوجروت من الأوائل الذين عرفوا الإعلام بقوله تجاهتهماالناس على وجه يعبر عن ميولهم و 
    (315م : 1976المرجع نفسه ، إ )" تجاهاتها فى نفس الوقتاوميولها و لعقلية الجماهير الإعلام هو التعبير الموضوعي 

ن طريق ومات الصادقة عبأنه " عملية تزويد الناس بالأخبار والحقائق والمعل ويعرفة السيد هادي نعمان الهيتي   
الوعي و وبث الثقافة  العام فى الداخل والخارج على ما يدور من أحداث ووقائع ، الرأي طلاعا هو ، أووسائل خاصة
 (21م : 1969،  الهيتي )بين صفوفه "

ستقبال السيول لا مهيأ نفسياً  ترويج الأفكار فى وسط للدعاية السياسية أو ويعرفة آخرون بأنه " الأسلوب المنظم   
  ( 9م : 1976،  الأعرجي )، وتمسك زمام الأمور بيد من حديد "المصادر التى تتحكم بالرأى العامالفكرية التى تقذفها 

ث عريف أمثل لهذا المصطلح الحديومن خلال عرضنا لهذه التعريفات نجد أن علماء الإعلام يجتهدون فى وضع ت
أن  يعنيا وهذ .وفى المبادىء والأسس التى يقوم عليها الإعلام  اتفاق فى أساسيات العمل الإعلاميإن ثمة شبه ،

م يكن ، وإذا لعنه مفهوم الإعلام الواقع بل على الخيال والافتراضات ينفي الإعلام الذى لا يقوم على أساس من
ى فإن الإعلام يفقد أهم دعامة له وه، ها من مصادرهائالحصول على البيانات واستيقا في منهاجاً الصدق والأمانة 

، وأن ليهاإه ى يتوجوعادات الناس وتقاليدها الت عن تراث الأمة وأميناً  صادقاً  علام تعبيراً الإوإذا لم يعبر  . الصدق
  .ه أو التجاوب معهلا يستطيع الناس فهم ، وبالتالييلائمهمم فإنه سوف لا يناسب ثقافاتهم وتفكيرهم ومبادئهم وقيمه

  :رآن والسنةـلام فى القـالإع
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رسائل التى نحو ال، من المصطلحات الإعلامية حتوت واستخدمت كثيراً االقرآن الكريم والسنة النبوية المطهرة قد  إن
و بلغوا عنى ول إلى الإسلام ، ونحو قوله لأصحابه:" فيها ويدعوهم إلى الأمراء والملوك كان يرسلها رسول الله 

 ( 3461 ه :1422، البخاري   ) " آية
ولل يَا أَي  الحصر ) لا طلحات الإعلامية منها على سبيل المثالصلقد استخدم القرآن الكريم الكثير من المو  هَا الرسُسل

  76سورة المائدة الآية  ( بَل ِّغْ مَا ألنزِّلَ إِّلَيْكَ 
ولِّ إِّلاسُ الْبَلَاغل )             99المائدة الآية  سورة ( مسُا عَلَى الرسُسل

ولل  قَالَ الْمَلِّكل ائْتلونِّي بِّهِّ و)   50سورة يوسف الآية  (فَلَمسُا جَاءَهل الرسُسل
رت عن ستخدمت بدقة وعباجدها قد فى القرآن والسنة يبار والتبليغ لمصطلحات الإعلام والدعوة والإخ والمتتبع

 حقيقة هذه الدعوة والهدف التى ترمى إليه .
إلى  وذلك يختلف من زمان ،ق ووسائل يستخدمها كل رجل إعلاميئثمارها حتى يكون لها طرا  تؤتيهذه الدعوة لا

أو ، بةو والرسالة المكت، عروالش، والخطبة ،الآذان تطور بتطوره فكانت وسائل الإعلام فى عهد النبي:زمان وي
 .والقدوة الحسنة  ،الإتصال الشفهي

حية لما الة صادقال وأن يكونوا النماذج ثروا بأقوالهم،ؤ نحن بحاجة ماسة إلى إعلاميين يؤثرون بسلوكهم قبل أن يو 
على  نتشر الإسلام فى أركان الأرض لاا، وبمثل هؤلاء وة الحسنة هى أقوى وسيلة إعلامية، فالقديبلغون به الناس

ة وجمعوا الطاعين دأبوا على العبادة و ، لكن على أيدى شعراء مخلصدربين، ولا إعلاميين منمتخصصي أيدى علماء
 واب الآخرة .هم الله ثواب الدنيا وحسن ثا، فآتالنية والعملخلصوا لله أ، و بين الدين والدنيا

وقد  ،أيضا ويساهمون فى تغييرههادفة ، بل هم أصحاب رسالة إعلامية ب أن دور الشعراء مهم فى المجتمعوأحس
ر فى م الخطيستيعاب أوضاعهم ودورهالى ناس ومعالجة قضاياهم ومساعدتهم عيؤول الأمر إليهم فى تنبيه ال

 ، فهم الحوصلة الجامعة للثقافة السائدة فى المجتمع .تطورهم وزيادة وعيهم
متميز يعمل على بيان الحق ويكشف عن وجوه الباطل  يإعلامخطاب ما أحوجنا اليوم _ نحن المسلمين _ إلى 

 العربي  والإسلامي . من هذا الغزو الذي يجتاح العالم  ويحمي شبابنا 
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  المبحث الأول 
 شعر حسان بن ثابت لامى في ـالإع خطابـال

نو ب، و النجارهو حسان بن ثابت بن المنذر بن حرام بن عمرو بن زيد بن منات بن عدى بن عمرو بن مالك بن   
ها كانوا وإلي -قبيلة عربية  -من القين ة ، ومعالة أمه هى امرأ معالة عمرو بن مالك بن النجار يسمون بنيعدي بن 
 ينسبون .

  بكل جدارة واستحقاق ، وهو دور إعلامى تجلت فيه أدى حسان بن ثابت دوره الذى أنيط به من قبل الرسول 
سلامية الإ ةفى العمل الإعلامى فى بداية الدعو  براعته فى مجال الإعلام فكان كلامه وشعره من أشد الوسائل تأثيراً 

 مياً لاعإ  لهذه المعركة مع شعراء قريش فلعب دوراً  نلتلك المهمة ، فهو فارس الميدا وكان حسان بن ثابت أهل،
ول كان حتى أن الرس، دائه مم على أعحنصب ال، و  حيفة السيارة التى تحمل لواء الإسلام عالياً ، وكان الص خطيراً 

 / 1 :م 1972،  العمدة )فكان كلام حسان أشد من وقع النبل على المشركين، ويسمع منه ، أن ينشده  منهما يطلب  كثيراً 
14) 

عره وقد بلغ من إعجاب الرسول بش "، كل مناسبة عليه فى ، ويثنيالرسول لا يخفي إعجابه بشعر حسانوكان    
 2 ه : 1323، سقلانىالع ) "شد ما قاله من الشعر فى هجاء المشركينن، فيله المنبر فى المسجد ليقوم عليه أنه كان يضع

/ 8 )    
 :الإعلامية مدائح حسان   

، فقام جلالاً ن إ، وأبيوأجل قدراً  ، ورآه أعظم هيبة وأرفع شأناً ونذيراً ، ومبشراً  ،حسان أن الرسول جاء هادياً  أدركلقد 
وماكانوا يعبدون فقال  ن، وذم المشركينبياء والمرسليين، وبمن سبقه من الأالرسول يعلن إيمانه بالله ورسوله بين يدي

 (  158/ 4م : 1992الأصفهاني ،  ) : علامي الإ في مدحه
دتل   السُذي فَوقَ السَماواتِّ مِّن عَلرَسولل    ملحَمسُداً  أَنسُ  اَللَِّ   بِّإِّذنِّ   شَهِّ

ما  وَيَحيى  يَحيى  أَبا  وَأَنسُ     ملتَقَبسُلل   دينِّهِّ   في    عَمَل   لَهل    كِّلَيهِّ
د ِّ مِّن بَطنِّ   وَأَنسُ السُتي  مَعزِّلل  الخَيرِّ   مِّنَ  فِّلٌّ   دانَها وَمَن    نَخلَة    بِّالسل

ندِّ ذي العَرشِّ ملرسَلل    وَأَنسُ السُذي عادى اليَهودَ اِّبنَ مَريَمَ   رَسول  أَتى مِّن عِّ
لونَهل   إِّذ الَأحقافِّ  أَخا  وَأَنسُ  لَهِّ  ذاتِّ  في  يلجاهِّدل    يَعذِّ لل  الإِّ  وَيَعدِّ

الإسلامية وحدها ، فهو  ول الكريم أدار مديحه على المعانيالرسفإذا مدح حسان  " وأنا أشهد معك " فقال النبي 
ريم أرسله وإنما أبرزه فى صورة نبي ك ،ومآثره ، وحسبه،  لم يبرز الرسول سيد من سادة أهل الجاهلية يعتز بنفسه
الخليقة  فيفع ماجد ،،  ه الصورة فهو مبارك ميمون النقيبةالله لهداية الناس فأضفى عليه من الصفات ما يلائم هذ

   (176 م :1965، لنص ا ) قائلًا : يجيب أبا سفيان بن الحارث لوحته الإعلامية وهذا ما نجده فى ، رؤوف بالناس ،
ما الفِّداءل     أَتَهجوهل وَلَستَ لَهل بِّكلفء    فَشَر كلما لِّخَيرِّكل
 أَمينَ اَللَِّ شيمَتلهل الوَفاءل     هَجَوتَ ملبارَكاً بَر اً حَنيفاً 

هدى ، ر وعلى المسلمين كافة فى إرشادهم إلى سبيل الاويشيد بفضله على الأنص، ويلح على صفة  النبوة والهداية
  (88 : 1974حسان بن ثابت   ديوان  ):  وإخراجهم من الظلمات إلى النور فيقول

دِّ   الحَقسُ  يَتبَعِّ  مَن   وَأَرشَدَهلم   رَب هلم   الضَلالَةِّ  بَعدَ  بِّهِّ   داهلم   يَرشل
لل قَوم   يَستَوي   وَهَل لا   بِّملهتَدِّ    يَهتَدونَ     وَهلداة    عَمىً    تَسَفسُهوا  ضل
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نهل عَلى  لَقَد نَزَلَت  م هلدىً   رِّكابل    يَثرِّب   أهَلِّ  مِّ  بِّأَسعَدِّ    حَلسُت عَلَيهِّ
ل ِّ  في   اَللَِّ   كِّتابَ   وَيَتلو   حَولَهل  نَبِّيٌّ يَرى ما لا يَرى الناسل   مَشهَدِّ  كل

حى الغَدِّ    غائِّب   مَقالَةَ  يَوم    في  وَإِّن قالَ   فَتَصديقلهل في اليَومِّ أَو في ضل
  (78صم : 1974  نفسه المصدر ):  ويقول أيضا

ِّ     خَاتَم   ِّ لِّلن بلوسُة   عَلَيْهِّ   أغَر   نَ اللَسُ  ويلشْهَدل   يَللوحل   مَشْهلود    مِّ
نل أشْهَدل    وضمسُ الإلهل اسمَ النبي  إلى اسمهِّ    إذا قَالَ في الخَمْسِّ الملؤذ ِّ

 محمدل  وهذا   فذو العرشِّ محمود       ليجلهل    اسمهِّ  منِّ  لهل  وشق  
 منَ الرسلِّ والأوثانِّ في الأرضِّ تعبدل    وَفَتْرَة      يَأس   َ بَعْد  نَبيٌّ أتَانَا

رَاجاً ملسْتَنير  ياً فَأمْسَى سِّ قِّيلل  كما لاحَ  يَللوحل     اً وَهَادِّ  الملهَنسُدل  الص 
 نحمدل    فاللهَ    َ الإسلام وعلمنا     جنة ً  وبشرَ    ناراً   وأنذرنا

 ختار من الصور، لذلك ااية والإرشاد والتقوى ول الصفات المستمدة من معانى الهدكانت مدائح حسان تدور ح
 نفسه / )  : ه الرسول بالسراج المضىء والبدر المنير، والشهاب المتوقد نحو قولهبما تلائم هذه المعالم فشالإعلامية 

128)   
هاب  يلستَضاءل بِّهِّ  ل ِّ الَأماجيدِّ    واف  وَماض  شِّ  بَدر  أَنارَ عَلى كل

ياءِّ البَدرِّ صورَتلهل   مَردودِّ  قالَ كانَ قَضاءً غَيرَ ما    ملبارَك  كَضِّ
 :قائلاً إيمانه بالله وتمسكه بدينه الإعلامية ويؤكد حسان فى مدائحه 

 بذلك ماعـم رت في الناس أشهد               وأنت إله الخلق ربي وخالقي
 لأنه يدافع عن ؛لا يقصد التكسب من وراء مدحه ، فهون عبر بكل صدق عما يدور فى خاطرهوالحق أن حسا

 هدور ، وهذا يؤكد الإسلامية الناشئةويدافع عن كيان الدولة  والفئة المسلمة التى تعبد الله سبحانه وتعالى ، رسول الله
نصار ، فمن جيد شعره مهاجرين والأولأصحابه من ال مهم فى هذه الفترة من خلال مدحه للرسول ال علاميالإ

    (98/ نفسه ):  بنى هاشم آل الرسول  حقوله فى مدالإعلامي 
م   سلامِّ مِّن آلِّ هاشِّ ز    دَعائِّمل    فَما زالَ في الإِّ  وَمَفخَرل  يَزولل   لا  عِّ

سلامِّ وَالناسل حَولَهل   وَيَقهَرل   يَروقل  طَود   إِّلى  رِّضام     هلمل جَبَلل الإِّ
ل ِّ مَأزِّق   م تلكشَفل اللََواءل في كل  عَماسَ إِّذا ما ضاقَ بِّالقَومِّ مَصدَرل    بِّهِّ

كمَهل  أَنزَلَ  اَللَِّ  أَولِّياءل  هلمل  م    حل م  عَلَيهِّ  الملطَهسُرل  وَالكِّتابل  وَفيهِّ
م جَعفَر  وَاِّبنل  بَهاليلل  نهلم    عَلِّيٌّ    ألم ِّهِّ   مِّنهل تَخَيسُرل   أَحمَدل   وَمِّ  المل
نهلم  وَالعَب اسل   وَحَمزَةل   يلعْصَرل  عَقيل  وَماءل العودِّ مِّن حَيثل    وَمِّنهلمل  مِّ

سول ر در الق ، وعلى عمق شعوره بعلوبها حسان وفى هذا القول نجد الدليل على الروح الإسلامية السمحة التى تحلى
ى مثل صنام فإلى ترك عبادة الأ ن الإسلامى ، والداعي في  لوحاته الإعلاميةيوآله ، وهو إلى ذلك المدافع عن الد

 (285 – 284نفسه ،  )  :  نقوله يخاطب المشركي



 م 2020 سبتمبر...  ثامنجلة كلية التربية ... العدد الم... البرغثيد . سعدية حسين 

 

 172  

م ي اثِّ لِّلرَشَدِّ    أَم ا قلرَيش  فَإِّن ي غَيرل تارِّكِّهِّ نَ الغِّ  حَت ى يلنيبوا مِّ
م لِّلخالِّقِّ الصَمَدِّ    وَيَترلكوا اللاتَ وَالعِّز ى بِّمَعزِّلَة   ل هل دوا كل  وَيَسجل

دِّ الَأحَدِّ    وَيَشهَدوا أَنسُ ما قالَ الرَسولل لَهلم  حَقٌّ وَيوفوا بِّعَهدِّ الواحِّ
 الذهن والعاطفة  إلىالإعلامية  كما توجه في لوحاته خاطبته للناس،ملغة تعبيرية متميزة فى حسان بن ثابت امتلك 

خذ من الشعر ، فحسان يتفى دين الله  واويدخل، مسالمة مع قريش حتى يفيئوا إلى دين الله   لامن خلالها أن وضح أ
طابه الشعري رسالة إعلامية تتكامل فيها عناصر الرسالة عوة إلى الدخول فى الدين الجديد ، وخللد وسيلة إعلامية

 وتحمل في طياتها أفكاره المفهومة .
 : ه الإعلاميـخــــــــــــر ـف
والمفاخرات الكبرى هي التي رافقت شعر حسان  ،لخصال وادعاء العظم والشرفأصل المفاخرة هو التمدح با 

حيث إنها  ،بقصائد خاصة وبناء خاص تميزت به عن غيرهافقد وثقها حسان الإعلامي في صراعه مع المشركين 
  تمتاز بالاستهلال الاستعراضي الذي يحمل بصمات القصيدة الجاهلية وخصائصها الفنية .

ياس الرسول والمسلمين ، وفخره الذاتي قليل بالق قومه ، ولما جاء الإسلام أخذ يدافع عن كان فى الجاهلية يدافع عن 
عضه بلسان ينطق ب ن النزعه الذاتية ، وفخره الجماعي، والشخصية القبلية أظهر فى شعره م إلى فخره الجماعي

ى طلع به حسان منذ الإسلام فاء الذى العب لسان الجماعة الإسلامية ، وزادضه بالقبيلة ، وهو الأكثر وينطق بع
بهذين اللونين ،  علاميالإفقد لون فخره  المنافحة عن قومه من جانب ، وعن المسلمين عامة من جانب آخر،

عنه  ةعتصام بدين الله والمحامامن الا الإسلامية ، ة الإسلامية يدور فى نطاق المعانيأن فخره بالجماعويبدو 
يفاخر المشركين ببلاء المسلمين من المهاجرين والأنصار يوم في لوحة إعلامية  ، نحو قوله ول الله سونصرة ر 

 (162:  1965 ، النص )حيث يقول : بدر
 حَتىّ المَماتِ وَنَصرٌ غَيرُ مَحدودِ    فينا الرَسولُ وَفينا الحَقُّ نتَبعَهُُ 

 مَمدودِ   اَللَِ  حِبالِ   مِن مُستحَكِمٍ    مُستعَصِمينَ بحَِبلٍ غَيرِ مُنجَذِمٍ 

 (18، ن ثابت حسان ب ديوان)  معداً قائلًا :بقومه الأنصار ويتحدى بلسانهم قريش و لك أن يفتخر ذولكنه لا يلبث بعد 
 البلاءل  إنْ نفعَ   يقولل الحقسُ      وَقَالَ اللَسُل: قَدْ أرْسَلْتل عَبْداً 

قلوهل! دْتل بِّهِّ، فَقلوملوا صَد ِّ  نشاءل  ولا    نقومل  لا   فقلتمْ:   شَهِّ
نْداً  رْتل جل ، عرضتها اللقاءل     وَقَالَ اللَسُل: قَدْ يَس   همل الأنصارل

باب                            منْ معد    لنا في كل  يوم    هِّجاءل  ، أوْ  قِّتَال    أوْ   سِّ
 ونضربل حينَ تختلطل الدماءل     فنحكمل بالقوافي منْ هجانا

ختال فيها ي يمكن القول أن هذه الأبيات من أرقى أساليب البيان العربي القديم في الشكل والمضمون والأسلوب ،
حسان ويبرز أفضل ما لديه من مهارات في منبر إعلامي مفتوح يستقبله الناس باهتمام ، لأهمية الحدث الذي 

 .فقد عمل على تكرار تحدياته للمبارزة الشعرية  ،قيلت فيه 
الإسلامية الفخر القبلي الذي لم يهمله في معظم أشعاره الإسلامية والتي يفتخر فيها  تتضمن مفاخرات حسانو 

ور لم يعد يدمهم ومؤثر، و ن فخر حسان والجدير بالذكر أبقومه الخزرج ، وبالأنصار من الأوس والخزرج معاً ، 
ى هذه ف توسع آفاقه ، فهوفى كنف القيم الجاهلية ، بل أخذ يستمد جذوره من ينابيع إسلامية تغذي معانيه ، و 

سحوا لهم فكفار قريش إن لم ي اً هددم في نصرة الرسول الكريم والدفاع عن دينه ،علامي دوره الإ يبرزالأبيات 
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 تحدى يفخر بقومه الأنصار وي  أن ينس  المؤمنين ، ولم فيها عباده   يعز الله داء العمرة بحرب شديدة المجال لأ
  (109 ،  نفسه المصدر ):  يقولوفى ذلك  قريش   بلسانهم

 من معد وراغم   على أنف راض          نصرنا وآوينا النبي محمدا
 الأعاجم  وسط  الجولان  بجابية     وثراؤه   أصله بحي حريد 

 وظالم   باغ   كل  من  بأسيافنا       نصرناه لما حل وسط ديارنا
 المغانم  بفيء  نفسا   له  وطبنا          وبناتنا  دونه  بنينا  جعلنا 

 بالمرهفات الصوارم  دينه   على      ونحن ضربنا الناس حتى تتابعوا 
 ولدنا نبي الخير من آل هاشم       ونحن ولدنا من قريش عظيمها 
 ذكر المكارم يعود وبالا عند       بني دارم لا تفخروا إن فخركم 

ونصرتهم إياه على أعدائه فى مثل  ذكره إيواء الأنصار رسول الله  الإعلاميوكان أكثر ما يبرزه حسان فى فخره 
  (49 ،  نفسه ):  قوله

مَ ضرْبلنا  لهل بالسيوفِّ مَيْلَ مَن كان أميَلا     نَصَرْنا وآوَيْنا وقو 
 (46 ،  نفسه  ):  قولهكما جسد لنا ذلك في 

 إماماً، ووق رْنا الكِّتابَ الملنزسُلا          نَصَرْنا بها خيْرَ البرِّيسُة كل ِّها
، لهذا شركينالم فى مجاهدة حسناً  ، فقد أبلوا بلاءً والحق أن الأنصار قاموا بدور عظيم فى نصرة الإسلام والمسلمين

هم رسول ر الله بعلى سواهم من قبائل العرب حين نص هو حين يذكر أن الله عز وجل آثر قومهيز  دائماً  كان حسان
 (325،  نفسه ) :إعلامية مؤثرة في رسالة يقول، وأنزل الوحي بين أظهرهم جانبهالله وأعز 

سلامِّ  دَعائِّمَ  وَبِّنا أَقامَ     نَبِّي ِّهِّ   بِّنَصرِّ  أَكرَمَنا  اَللَل   الإِّ
نا    وَكِّتابَهل  نَبِّيسُهل  أعََزسُ   وَبِّنا قدامِّ  بِّالضَربِّ   وَأعََزسُ  وَالإِّ

ل ِّ ملعتَرَك  تلطيرل  يوفلنافي كل مَ عَن فِّراخِّ الهامِّ    سل  فيهِّ الجَماجِّ
بريلل في أَبياتِّنا سلامِّ     يَنتابلنا جِّ  وَالَأحكامِّ  بِّفَرائِّضِّ الإِّ

 قِّسماً لَعَمرلكَ لَيسَ كَالَأقسامِّ    يَتلو عَلَينا النورَ فيها ملحكَماً 
ل ِّ حَلالِّهِّ  لَ ملستَحِّ ِّ   وَملحَر ِّم     فَنَكونل أَوسُ لسُ  لِلِّّسُ  رامِّ حَ   كل

ل ِّها نَ البَرِّيسُةِّ كل يارل مِّ ل ِّ   وَنظاملها وَزِّمامل    نَحنل الخِّ  زِّمامِّ   كل
يتميز ما  هذا ولعل ،عتزاز القبليبعاطفة الا قاً يوث متزاجاً اوفخره هذا يفصح عن شعور دينى صادق يمتزج فى نفسه  

روا والتعصب لقومه الذين نص، ثرين أساسيين هما : الشعور الديني فهو يصدر عن مؤ الإعلامي به فخر حسان 
قوط الشهداء من الأنصار فى هذه الوقائع ، فراح سيذكر الوقائع و  ولا يغفل حسان أن ،ودافعوا عنه   رسول الله

بق في لوحاته الإعلامية ، وكأنها س حسناً  يعدد أسماء الشهداء البارزين فهذه مادة غنية استغلها حسان استغلالاً 
 يسجل الأحداث بصدق وينقل الخبر بأمانة ، البارز ، ومن حقه أن يفعل ذلك ، فهو ميصحفي استغله هذا الإعلا

  (89، نفسه ):  باسمه فيقول ه شاعر الرسول ، والناطق الإعلاميولا ننسى أن
ن ا ل حافَتَيهِّ بِّالقَنا وَالقَنابِّلِّ    قَبيلَةً  يَغزل النَبِّي    مَتى  وَكل  نَصِّ
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موَيَومَ قلرَيش  إِّذ  هِّ وسُ وَطأَةَ الملتَثاقِّلِّ    أَتَونا بِّجَمعِّ ئنا العَدل  وَطِّ
د    وَفي نلهلم   لَهلم كانَ ملخزِّياً  يَوم    ألحل  الذَوابِّلِّ    بِّالسَمهَرِّي ِّ    نلطاعِّ
يارَهلم   أَتَينا إِّذ   ثَقيف     وَيَومَ  لِّ   حَولَها نَمشي  كَتائِّبَ    دِّ  بِّالمَناصِّ

ضد الإسلام والمسلمين ، وسقوط عدد كبير من زعمائها مع أكد هزيمة قريش الكبيرة في معاركها التي خاضتها   
  التركيز على المفاخرة بقوة المسلمين وقيادتهم .

  :عن الإسلام ستشهد فى معارك الجهاد دفاعاً ا( أحد من أوس) يكون أخوه أنالإعلامي  دواعى فخر حسانومن 
ن ا قَتيلل  عبِّ أَوسل اِّبنِّ ثابِّت   وَمِّ كرَ    الشِّ نهل المَشاهِّدل  شَهيداً وَأَسنى الذِّ  (49، حسان بن ثابت  يواند ) مِّ

ن ملها القدرة على تقديم الحدث و ، قادرة أن تصل وأن تؤثر إعلامية ناجحة حسان يحمل رسالةيتضح لنا أن   
 من رجال الأنصار البارزين الذينأن ويؤكد لنا  قضيته ، ه القدرة على توصيل وإظهاروجهة نظر شاهد عيان ل

    (318 در نفسه ،المص )فيقول: غسيل الملائكة ، وحنظلةد بن معاذ أمين المسلمينستشهدوا فى جهاد المشركين أيضا سعا
ن ا أَمينل الملسلِّمينَ حَياتَهل  لَتهل مِّن جَنابَتِّهِّ الرلسلل    وَمِّ  وَمَن غَسسُ

لتقاء ايرصد المعارك ، ويصف فهو  ،في إنتاج رسالة إعلامية فعالةونجح بارعاً في مخاطبة جمهوره كان حسان   
لدفاع عن االمسلمين بالمشركين والقتال الذى يدور بينهم ، وكان يصور حلاوة نصر المسلمين وحسن بلائهم فى 

 . بالنصر  عليهم عقيدتهم ، لذا من الله 
مين قصيدته الهمزية يتوعد المشركين ويفخر بقوة المسلقوله فى ، بالجماعة الإسلامية أيضاالإعلامي فخره  ومن   

   (18 – 17نفسه ،  ):   ةيوم فتح مك ،وجلادهم 
 كداء  موعدها تثير النقع     تروها لم   إن  خيلنا  عدمنا 
 على أكتافها الأسل الظماء    مصعدات   الأعنة  يبارين 

 النساء  بالخمر  تلطمهن     متمطرات    جيادنا   تظل 
 وكان الفتح وانكشف الغطاء           اعتمرنا عنا  تعرضوا   فإما

 يشاء  ما  فيه   الله يعز     يوم لجلاد    فاصبروا وإلا 
وأكثرها فعالية في خضم الصراع بين المسلمين ومخالفيهم ، الإعلامية  حسان أهم أدوات الحربفخر كان 

الأحداث  رافقحيث واحتل شعره مكانة كبيرة في المشروع الإسلامي ، بل كان شريكاً في هذا الصراع ، ، 
  .لمينالمسوحماية أعراض  الانتصار للدعوة ،: الإعلامية  في عنوانين مهمين هما وتجلت رسالتهالمهمة 

 ويعطي الحصانة له . ،يتفاعل مع شعره بالتشجيع الدائم  وكان رسول الله 
 : ضات الإعلامية ـاء والمناقـالهج 

ل لهجاء المشركين قب ، وعندما اختار الرسول حساناً الذى يجول ويصول فيه فهو ميدانههجاؤه الإعلامي أما   
ل الله و فقد هجا شعراء المشركين الذين آذوا رسويفلق الصخر، ديم لأا مزهواً بلسانه الذى يفري  اً بط، مغتراضياً 

وضرار  ،بن العاص وعبد الله بن الزبعرى  ، وعمروبن عبد المطلب : أبو سفيان بن الحارثومنهموالمسلمين بلسانهم 
  (127 م : 6519 ، النص )ة .، وهند بنت عتبلهب ، وهبيره بن أبيابن الخطاب

 تعقب الوقائع التى دارت رحاها بين المسلمين والمشركين وكانالإعلامية المناقضات  ومن الطبيعى أن تكون    
وإنما  ،، يوم العقبة الثانية، ولم يكن حسان قد أسلم يوم إذبادةعر قريش سعد بن باكورتها تلك التى قيلت بصدد أس

 :، وافتخار ضرار بن الخطاب بهذا الأمر فى قولهصنيع قريش لأحد سادة قومه الخزرجغاظه 
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 وكان شفاء لو تداركت منذرا   تداركت سعدًا عنوة فأخذته
 أن يهان ويهدرا وكان حرياً    هناك جراحهولو نلته طلت 

  (  66 /2 م :2002ابن هشام  ) :قائلاً  مؤثرة  إعلامية رد عليه حسان بأبياتوأثناء احتدام المنافسة بينهما      
ر   د  عَ سلَستَ إِّلى  مسُرا   وَلا المَرءِّ ملنذِّ  إِّذا ما مَطايا القَومِّ أَصبَحنَ ضل

رار   تَمَن ى  را   جَمسُة   وَالَأمانِّي    ضِّ  ملنى الجَهلِّ أَن يَلقى بِّضَجنانَ ملنذِّ
راً  عَنكَ  فَدَع  ا  إِّذا  سَواء      سَعداً إِّنسُ سَعداً وَملنذِّ ئزَرا  لِّحَربِّكَ  شَد   مِّ

را    لَبِّستَهل    لَم ا   بِّالكَت انِّ   أَتَفخَرل   وَقَد يَلبَسل الأنَباطل رَيطاً ملقَصسُ
 بِّقَريَةِّ كِّسرى أَو بِّقَريَةِّ قَيصَرا    أَنسُهل   يَحللمل   لوَسنانِّ كَا فَلا تَكل 
 عَنِّ الثلكلِّ لَو كانَ الفلؤادل تَفَكسُرا    كَالثَكلى وَكانَت بِّمَعزِّل   وَلا تَكل 
راعَيها فَلَم تَرضَ مَحفَرا    السُتي كانَ حَتفلها كَالشاةِّ  وَلا تَكل   بِّحَفرِّ ذِّ
نَ النَبلِّ ملضمَرا    نَحرَهل    فَأَقبَلَ   كَالغاوي   وَلا تَكل   وَلَم يَخشَهل سَهماً مِّ

 لعربية باستهداف الآباءيركز على الهجاء بالأنساب الذي يتوجه إلى القبائل والشخصيات احسان كان     
 أو هجنة النسب بنكاح الإماء أو إدخال الأنساب في بعضها لأن مادة الهجاء  إما بارتكاب الفاحشة، والأمهات،

 من الطرف الآخر) الخصم (عنيفة جداً ، استخدمت العنف والفحش اللفظي والإقذاع والمس بالأعراض .
وشعراء  نكانت موقعة بدر فى السنة الثانية للهجرة أول الوقائع التى أثارت المناقضات الشعرية بين حسالما و    

سوة إذ قتل كثير من رجالها ، بينهم عدد من سادتها قعلى قريش أشد  قاسياً  المشركين ، فقد كان وقع الهزيمة 
 .غير قليل ، فانفجرت تبكيهم وترثيهم أحر رثاء 

ء ابن ، ومن ذلك رثاعلى غم ولم يتركهم شعراء المسلمين يتجرعون غصص أحزانهم بل نقضوها ليزيدوهم غماً 
  (262/ 2 م : 0022،  المصدر نفسه )  : لقتلاهم ، يقولبعري الز 

وهِّ   فِّتْيَة    مِّنْ    مَاذَا عَلَى بَدْر  وَمَاذَا حَوْلَهل   كِّرَامِّ  بِّيضِّ الْولجل
مْ وَملنَب هًا   فِّئَامِّ  وَابْنَيْ رَبِّيعَةَ خَيْرِّ خَصْمِّ     تَرَكلوا نلبَيْهًا خَلْفَهل

ظْلَامِّ  لَيْلَةَ   جَل ى  كَالْبَدْرِّ     وَالْحَارِّثَ الْفَي اضَ يَبْرلقل وَجْهلهل   الْإِّ
يَ بْنَ ملنَب ه  ذَا مِّر ة   ي أَوْصَامِّ     وَالْعَاصِّ يمًا غَيْرَ ذِّ مْحًا تَمِّ  رل

مكاناته والتشكيك في إ ،لتفكيك قواه  ،موجهة إلى الخصمبنقيضة إعلامية  حسان مع الواقعة فأجابهتفاعل     
 (  263/ 2 : نفسه  ):  يقول حيث  وقناعاته

امِّ     ابْكِّ بَكَتْ عَيْنَاك ثلم  تَبَادَرَتْ  وبلهَا سَج   بِّدَمِّ تلعَل  غلرل
ينَ تَتَابَعلوا   هَلا  ذَكَرْت مَكَارِّمَ الْأَقْوَامِّ     مَاذَا بَكَيْت بِّهِّ ال ذِّ
دًا ذَا هِّم ة   ن ا مَاجِّ قْدَامِّ     وَذَكَرْت مِّ قَ الْإِّ  سَمْحَ الْخَلَائِّقِّ صَادِّ

قْسَامِّ     أعَْنِّي الن بِّي  أَخَا الْمَكَارِّمِّ وَالن دَى   وَأَبَر  مَنْ يلولِّي عَلَى الْإِّ
ثْلِّ مَا يَدْعلو لَهل  ثْلِّهِّ وَلِّمِّ حَ ثَم  غَيْرَ كَهَامِّ     فَلِّمِّ  كَانَ الْملمَد 
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كاء على ، إذ يستنكر البيبكيهم وأن يزيده حسرة على حسرة أن يتشفى منه وممن أراد حسان بهذه النقيضه   
، فيه بأسلوب إعلامي صادق  الله ، ويمدح رسولي ، فهو يذم ابن الزبعر الذين ألقوا بأنفسهم إلى التهلكةهؤلاء 

 للكفر والكافرين .    ، وتحقيررفع لشأن الرسول الكريم
لعب دوراً مهماً في عملية وصول واستطاع حسان أن ي ،الذى فر يوم بدرث بن هشام ر كما تصدى للحا      
   (30  – 29: 1974حسان بن ثابت ،  يواند ): قولهويزرع بذرة الخلاف في جبهة الخصم فى  الإعلامية، رسالته

مْ  ونَهل ب ةَ أَنْ يلقَاتِّلَ دل مِّر ة    بِّرَأْسِّ   وَنَجَا    تَرَكَ الْأَحِّ  وَلِّجَامِّ  طِّ
سْلَامِّ     أَبِّيهِّ وَرَهْطلهل فِّي مَعْرَك  وبنو  لَهل بِّهِّ ذَوِّي الْإِّ  نَصَرَ الْإِّ

مْ وَاَللهل يلنْفِّذل أَمْرَهل  رَامِّ      طَحَنَتْهل يرلهَا بِّضِّ  حَرْب  يلشَب  سَعِّ
لَهل وَجَرْيلهَا لَتَرَكْنَهل  سْنَهل بِّحَوَامِّي     لَوْلَا الْإِّ بَاعِّ وَدل  جَزَرَ الس 

لوحته فى  مضي، ثم يأبو جهل، دون دفاع عنهيقتلون وفيهم أخوه  ، وتركه الأحبةالفرار من المعركةب يعيره فهو   
 . لاً لاوأسرهم إذ الفتك بالمشركين تقتيلاً بطولة المسلمين فى  مصوراً الإعلامية 

يش ر ، وجعل يحرض قهله سماع خبر بدررى يرد على كعب بن الأشرف الذى أذأخإعلامية ولحسان نقيضة     
 426 ،  المصدر نفسه ) :، يقول فيهاين أصيبوا ببدر، ويبكى أصحاب القليب من قريش الذشعارعلى رسول الله وينشد الأ

– 427  ) . 
لسُ  ثلمسُ   لِّكَعْب   أَبَكَى  نْهل       بِّعَبْرَة  عل عًا لَا يَسْمَعل؟ مِّ  وَعَاشَ ملجَدسُ

مْ   بَدْر    بِّبَطْنِّ   وَلَقَدْ رَأَيْتل   نْهل ح  لَهَا الْعليلونل وَتَدْمَعل  قَتْلَى      مِّ   تَسل
عًا   بْهَ      فَابْكِّي فَقَدْ أَبَكَيْتَ عَبْدًا رَاضِّ  الْكللَيْبِّ إلَى الْكللَيْبَةِّ يَتْبَعل  شِّ
نسُا سَي ِّدًا   ر ِّعلوا قَاتَللوهل   وَأهََانَ قَوْمًا     وَلَقَدْ شَفَى الرسُحْمَنل مِّ  وَصل
مْ مَنْ قَلْبلهل   وَألفْلِّتَ  وَنَجَا   نْهل  شَغَف  يَظَل  لِّخَوْفِّهِّ يَتَصَدسُعل                    مِّ
ية وأصبح يؤكد شخصيته وقوة حضوره في عمل ،وامتلك خبرة غنية في الرد عليهم ،اكتشف حسان حقيقتهم    

لالهم فى إذ عاناً ، إممن بكاء كعب وممن يبكى لبكائه يسخر فهو ،الإعلامية المؤثرة لهم من خلال رسائله التعرض
ى منهم بما أراده الله لهم شفيت، ثم  ابالكليب الذى يتبع أمه ليرضع منه هبهبأنه عبد تابع لقريش ، ويش كعباً  ويهجو،

 من هلاك وهوان لقتالهم رسوله الكريم .
ر كل عناص ، وجمعبه واشتفى يكتفى بهذا الرد الموجز الذى شفى ولعل شعور حسان بأنه فى موقف القوة جعله

 (49م : 1987، أحمد رياض  )ن. ينظر، ، والنيل من خصومه القرشيينالنقض اللازمة لإفحام خصمه كعب
 ،بمقتل عدد من المهاجرين والأنصار ئذ قعة أحد فى العام الثالث للهجرة ، وأصيب المسلمون يومثم كانت و    

ة وعمت البهجبن أبى عامر الأنصارى غسيل الملائكة ، ومصعب بن عمير ،  وحنظلة ، حمزه عم الرسولمنهم 
تصارهم نبهزيمة المسلمين ، وقد رأوا فى ا عن فرحتهم بهذا النصر ، وعن شماتتهم المشركين وراح شعراؤهم يعبرون 

بدر، فتصدى لهم حسان ، فراح يكيل لهم الصاع صاعين ، وينقض قصائدهم الواحدة تلو الأخرى  ثأرا لهزيمتهم يوم
زيمتها فخر فيها ببلائه فى ذلك اليوم ، وبثأر قريش له قصيدته التى ، عندما قال أبو سفيان ناجحعلامي إ بأسلوب 

  (75 / 2م :  2002 ، ابن هشام)يوم بدر حيث يقول فى أحد أبياتها 
مْ  نْهل ي مِّ  لَكَانَتْ شَجًا فِّي الْقَلْبِّ ذَاتَ نلدلوبِّ           وَلَوْ أَن نِّي لَمْ أَشْفِّ نَفْسِّ

فخره  ينقض بها قصيدته ويجيبه فيها على بأبيات استطاع حسان الرد عليه بما هو ملائم بشكل خلاق ومبدع ف
    (  446،   حسان بن ثابت يواند ): بقتل حمزه بتعداد من قتله المسلمون يوم بدر من سرات المشركين إذ يقول

م   نْ آلِّ هَاشِّ يْدَ مِّ ومَ الص  لْتَهل   ذَكَرْتَ الْقلرل ور  قل يبِّ   وَلَسْتَ لِّزل  بِّملصِّ
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مْ  نْهل يبًا   أَتَعْجَبل أَنْ أَقَصَدْت حَمْزَةَ مِّ يْتَهل  وَقَدْ   نَجِّ يبِّ   سَم   بِّنَجِّ
اجَ وَابْنَ حَبِّيبِّ    أَلَمْ يَقْتلللوا عَمْرًا وَعلتْبَة وَابْنَهل   وَشَيْبَةَ وَالْحَج 

ي عَلِّي ا فَرَاعَهل  يبِّ    غَدَاةَ دَعَا الْعَاصِّ  بِّضَرْبَةِّ عَضْب  بَل هل بِّخَضِّ
ن قريش سفيان وغيره م أصاب موضع الداء الذى يسقم أبا الإعلامية، فإنه لوحته فيومع إيجاز حسان فى رده     

 قتلاهم . بدر وكثرة  يوم  بهزيمتهم  إذ يذكره
بن أبى وهب  ةبير همن ذلك قصيدة ، التفاخر والتباهي خيرة منمن انتصارهم فى أحد ذ واستمد شعراء المشركين   

  ( 65/ 3 م :2002 ، ابن هشام ): التى يقول فيهاالمخزومي 
 عرض البلاد على ما كان يزجيها   سقنا كنانة من أطراف ذي يمن

 فيها  ومن  فأم وها  النخيل   قلنا   بنا تذهبون  أن ى  كنانة  قالت 
 نأتيها   نحن  فقلنا   معد  هابت    نحن الفوارس يوم الجر من ألحد 

  لخصم كعنصر قوة ضد ا بأبيات خمسةبعد تصنيف مقولات خصمه تصنيفاً واضحاً ودقيقاً فأجابه حسان     
)         :فيها  ولصورة إعلامية معبرة يقفيرسم  ،ويفقده الحجة والبرهان، ويقلب معانيه التى افتخر بها ينقض قولهو 

  ( 166/  3م : 2002،  المصدر نفسه
 إلى الرسول فجند الله مخزيها       سقتم كنانة جهلا من سفاهتكم 

 فالنار موعدها والقتل لاقيها        أوردتموها حياض الموت ضاحية 
 طواغيها   أئمة الكفر غرتكم      حسب  جمعتموهم أحابيشا بلا 
 ومن ألقينه فيها  أهل القليب       قتلت  ألا اعتبرتم بخيل الله إذ 

 مواليها   كنا ناصية  وجز        ثمن  بلا  كم من أسير فككناه 
، لأنهم لكفراى الجهالة والسفاهة من طواغيت ، إلى عمل دال عل من تجميع كنانة إنه يسفه ما يفتخر به هبيرة     

وأنهم لابد أن يلاقوا الخزي والعار والقتل على يد جنود الله المؤمنين ، ويصيروا إلى  قصدوا به حرب الرسول 
 إعلامي مناقضته ويصف بأسلوب معانيتم من عقيدته الإسلامية شوعدهم بها ، وبهذا ي عذابه فى نار جهنم التى

لأن  نتماء القبلي ، فلا معنى، الذين يفتقدون أصالة الا وصف جموعهم بأنها جموع آحابيش مكةتهكمه من  ساخر
دى المسلمين ، سراهم فى أيأيفخر بهم فخره الجاهلي هذا ، ثم يذكره بقتلاهم فى بدر الذين ألقوا فى القليب ، وب

 لعلهم يعتبرون مما فعل الله بهم .
 ت لابن الزبعرى شتهر لك النقيضة التى اولعل أعنف المناقضات الشعرية التى دارت بين المسلمين والمشركين ت    

    (  69 / 3 م :2002 نفسه ، ):  بقوله  يبدؤها التى أحد  فى يوم 
 إنما تنطقل شيئاً قد فعلْ    يا غرابَ البينِّ أسمعتَ فقلْ  
ر    للخَيرِّ   إن     وقبلْ  وجه   ذلكَ   وكلا   مَدىً  وللش 

بذكر غراب البين الذى يتطير منه العرب ، وكأنما يريد أن ينعى ، المشؤوم  مع الحدث مبدأ بمقدمة تتلاءفهو ي     
مين ، دعوه لينظر إلى كثرة القتلى من المسليبهم ، فهو يوجه كلامه مباشرة إلى حسان ، و  قتلى المسلمين شامتاً 

   (69/ 3 نفسه )ويقول فى ختامها
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وا  دل  جزعَ الخزرجِّ منْ وقعِّ الأسلْ          ليْتَ أشْياخي ببَدْر  شَهِّ
تقليل من فكان عليه ال هذه المرة بسبب انتصارهم العسكري،ابن الزبعري كان أمام حسان مهمة عسيرة في مواجهة 
فأجابه ي بدر وبالتذكير بهزيمتها ف فيها قريش أثناء معركتها في أحد، وقع الهزيمة بتكثير الفضائح التي وقعت

ن لهم بفعال المسلميفعا  فيه موازناً ، وأن يطفىء لهيب تشحاول فيها أن يهدر قوله حسان وتصدى له بنقيضة إعلامية
 ( 67: 1974حسان بن ثابت ،  يواند):  الإعلامية المعبرة في أبياته فيقول

نسُا الْفَضْلل فِّيهَا لَوْ عَدَلْ       يَا بْنَ الز ِّبَعْرَى وَقْعَة   ذَهَبْتْ   كَانَ مِّ
لْتلمْ  وَلَقَدْ  لْنَا   نِّ نْكلمْ  وَنِّ وَلْ  الْحَرْبل أَحْيَانًا  وَكَذَاكَ        مِّ  دل

ةً  شَدَدْنَا  إذْ  قَةً   شَدسُ   الْجَبَلْ   سَفْحِّ  إلَى  فَأَجَأْنَاكلمْ        صَادِّ
مْ   عَلَى تلوَل ونَ  إذْ  عْبِّ أَشْبَاهَ      أعَْقَابِّكل بًا فِّي الش ِّ   الرسُسَلْ  هلرسُ

ريق ف، وإنما كانت متداولة بين الفريقين ، إذ نال كل لم تكن خالصة لهم  يذكره بأن الغلبة فى هذه المعركة فهو   
ضل تأييد قريش بف سلمون فيها من ظفر مبين على مشركي، ويشيد بما أصابه الم رقعة بدثم يذكر و ،  من الآخر

  (  68 – 67،ر نفسه المصد ):فيقولللدخول فى الإسلام  صريحة الله سبحانه وتعالى وملائكته لهم ، وفى ذلك دعوة إعلامية
ل اَللَِّ  طاعَةَ     بِّالتلقى  بَدر   وَعَلَونا يَومَ   وَتَصديقَ الرلسل

 مَثَل   وَأَحاديثَ    بَدر    يَومَ     عَورَةً  وَتَرَكنا في قلرَيش  
بَل  وَالتَنابيلل   بَدر    يَومَ      شاهِّد   ً حَق ا وَرَسولل اَللَِّ   الهل

عَ في الخِّصبِّ الهَمَل          وَتَرَكنا مِّن قلرَيش  جَمعَهلم م ِّ ثلَ ما جل  مِّ
نكلمل  وَقَتَلنا   طَل   ألسدل   كَأَن ا    لَقيناكلم   إِّذ     اللِّوَا  أهَلَ  مِّ
لسُ  فَقَتَلنا  نهلمل  رَأس    كل لسُ   وَقَتَلنا     مِّ  لْ فِّ رَ     جَحجاح    كل

 بطََل    مِقدامٍ   الجَدَّينِ    ماجِدِ     سَيدٍِّ  مِن كَريمٍ  قَتلَنا  كَم 

ات حسان بأبي أمية اهج ، فقدبن خلف هذه الأبيات دارت بين حسان وأميةالتى الإعلامية ومن المناقضات      
   ( 154، نفسه  ) : فقال ثلاثة عيره فيها بأن أباه كان قيناً 
انَ عَن ي  عكاظِّ  إلى   تدب     مغلغلةً      ألا من ملبْلِّغ  حَس 

، فَسْلًا في    فِّينَا كانَ قيْناً  ألَيْسَ أبوكَ  فاظِّ لدى القيْناتِّ  الحِّ
د     يَظَل   يمَانِّي اً   الشو اظِّ  لهَبَ    دَائِّباً   وينفلخل      كِّيراً  يَشل

  (153 ، نفسه  ):  ة إعلامية مهدداً بلوح  فأجابه حسان    
فَاظِّ     رول قَوْل  ذل أتَاني عَنْ ألمَي ةَ  يبِّ بِّذِّي حِّ  وَمَا هلوَ بالمَغِّ

 ينشرل في المجامعِّ منْ عكاظِّ     سأنشرل إنْ بقيتل لكم كلاماً 
 الغلاظِّ   المعجرفةِّ  منَ الصم      قوافيَ كالسلامِّ، إذا استمرتْ 

ينَ   وَتَرْمي   تغض  الطرفَ أنْ ألقاكَ دوني   بِّالل ِّحَاظِّ   ألدْبِّرل    حِّ
   (  39 / 4  م :2002،  ابن هشام ):يوم فتح مكة  يهجو أبا سفيان بن الحارثوقال في هذه الأبيات الإعلامية 

فيانَ   أَبلِّغ أَلا  ف  نَخِّب  هَواءل    عَن ي أَبا سل  فَأَنتَ ملجَوسُ
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ندَ اَللَِّ في ذاكَ الجَزاءل    ملحَمسُداً فَأَجَبتل عَنهل  هَجَوتَ   وَعِّ
ما  فَشَر كلما    بِّكلفء   لَهل  وَلَستَ  أَتَهجوهل   الفِّداءل  لِّخَيرِّكل

 الوَفاءل   اَللَِّ شيمَتلهل  أَمينَ     حَنيفاً  بَر اً  هَجَوتَ ملبارَكاً 
نكلم هل    فَمَن يَهجو رَسولَ اَللَِّ مِّ رلهل   وَيَمدَحل  سَواءل    وَيَنصل

هو يريد أن ينال ، فبما أصابه من ذل بسيوفهم يوم بدرذم حسان أبا سفيان ووصفه بأنه جبان ضعيف ، وعيره      
لتى جا الرسول ، ومن البطن اموقف الضعيف ، وان ينال من أبى سفيان الذى ه من قريش بالتهديد وإظهارهم فى

التى كان لها لواء الحرب ، وقد آل هذا اللواء إلى عمره بنت إليها وهى بطن عبد الدار إحدى بطون قريش  ينتمي
ن ستطاع حسان أن يوظفه توظيفا إعلاميا نال به ممن مثالب بني عبد الدار ، ا ، فكان ذلك مثلباً  يةثعلقمه الحار 

ون أن يصيب دأبى سفيان وعبد الدار وقريش والجدير بالذكر أن حسان بن ثابت كان يرمى القرشيين بسهامه بحذر 
به من أصحابه ، وربما ترفق ببعض من تعرض له بالهجاء منهم رعاية لرسول الله  ذأو من يلو  رهط الرسول 

 وصحبه .
 للمفاخرة الوفود كما ندبه لهجاء المشركين ، وكان الرسول يرس لقد حظي حسان بمكانة مرموقة عند الرسول    

 ، مايفرغ من أمر إلا لأمر آخر . فى  طلبه فى أى لحظة وكأنه جندي
 م نه نفر من مزينه ، منهم  خزاعى بن عبد ، فقد قدم على رسول الله يحسن الأدب مع الرسول حسان وكان    

حسان بن  خرج إلى قومه فلم يجدهم كما ظن ، فأقام فدعا رسول الله  ، ثم إن خزاعاً  فبايعه على قومه مزينة
  ( 349حسان بن ثابت ،  يوان د ) : الإعلاميةالأبيات  ذه هفي ، فقال حسان  ولا تهجوه ذكر خزاعياً فقال له : اثابت ، 

ي اً   أَبلِّغ  أَلا  زاعِّ هل     رَسولاً   خل  الوَلاءل  فَإِّنسُ الغَدرَ يَنقلضل
 إِّذا ذلكِّرَ السَناءل  وَأَسناهلم    وَإِّنكَ خَيرل علثمانَ بنِّ عَمرو  
اكَ   خَير    إِّلى   وَبايَعتَ الرَسولَ وَكانَ خَيراً   الثَراءل  وَأَد 

عهل  يَغلِّبكَ أَو لا   فَما داءل    تَستَطِّ نَ الَأشياءِّ لا يَغلِّب عِّ  مِّ
على فوفدوا  ،ننبو عليك وأسلموا نا لاإ، قالوا فقد خصكم شاعر الرجل فأنشدكم الله، لفقال: يا قوم يفقام خزاع   

 ، وكانوا يومئذ ألف رجل .رسول لواء مزينة يوم الفتح لخزاعىالنبي فدفع ال
دمه على عند الرسول يق اً ، وكان حسان أثير تأدبه وترفقه فى الوصول إلى غرضه على حسندلالة ذلك وفي      

يفتقده إذا غاب ويصطحبه إذا سافر، كان النبي ليلة على سفر فقال: أين حسان؟ ، و ه لكل أمر خطيره، وينبالشعراء
فما زال يستمع  ستمع ، يو  إليه النبي  حدو فجعل ينشد ويصغي: اديك، قال: لبيك يا رسول الله وسعفقال حسان

: " لهذا أشد عليهم  وهو سائق راحلته حتى كان رأس الراحلة يمس الورك حتى فرغ من نشيده ، فقال النبي  إاليه
   (203 م :1969  ، درويش )ينظر، من وقع النبل "

مسلمين أعداء الوقد تبوأ حسان منصب شاعر الرسول ، وقد وقف شعره على المنافحة عنه ، ومصاولة أعدائه و      
 المشركين ، وتسجيل ما حدث فى عهد الرسول من غزوات ووقائع ، ومفاخرة شعراء وفود القبائل أهاجيوالرد على ،

عرية فى هذه الشفكان الرسول عليه السلام يستعين بشاعره حسان للرد عليهم ومفاخرتهم ، وكانت براعة حسان 
هجرة ليفاخروه سعة للالرسول فى السنة التسلام ، فحين قدم وفد تميم على االمقامات مدعاة لاعتناق بعض القبائل الإ

تهم البارزون ،  ونخبة من خطبائهم وشعرائهم أمثال الأقرع بن حابس ، والزبرقان بن بدر ، وعطارد ا، وفيهم ساد
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 حسان بن ثابت ، فرد الأول بن عاصم ، بعث الرسول إلى ثابت بن قيس بن شماس ، وإلىبن حاجب ، وقيس 
 (102ت ، حسان بن ثابديوان  ) لوحة إعلامية مؤثرة :حسان فنقض قصيدة الزبرقان بن بدر ب  على خطيب تميم ، ثم قام

نسُةً   بَيسُنوا    قَد   وَإِّخوَتَهلم  فِّهر   إِّنسُ الذَوائِّبَ مِّن   تلتسُبَعل    لِّلناسِّ    سل
ل  مَن كانَت سَريرَتلهل  لَهِّ وَبِّالَأمرِّ السُذي    يَرضى بِّها كل  شَرَعوا تَقوى الإِّ

وسُهلمل  ضَروا   حارَبوا قَوم  إِّذا  م نَفَعوا   عَدل هِّ  أَو حاوَلوا النَفعَ في أَشياعِّ
يسُة   م  سَجِّ  البِّدَعل   شَر ها  حَق اً  الخَلائِّقَ  إِّنسُ    ملحدَثَة   غَيرل  تِّلكَ مِّنهل

ندَ    الناسل ما أَوهَت أَكلف هلمل  لا يَرقَعل  فاعِّ   عِّ  رَقَعوا وَلا يوهونَ ما   الدِّ
َدنى  سَبق   فَكلل     إِّن كانَ في الناسِّ سَب اقونَ بَعدَهلمل  م  لأِّ  تَبَعل   سَبقِّهِّ

فسُة   فسُتلهلم  الوَحيِّ   في ذلكِّرَت   أعَِّ مل   وَلا لا يَطمَعونَ    عِّ  الطَمَعل   يلرديهِّ
هلم  اَللَِّ   رَسولل  بِّقَوم   أَكرِّم  يَعل     الَأهواءل    تَفَرسُقَتِّ   إِّذا    قائِّدل  وَالشِّ

ره أشعر من ه ! والله لشاعفلما فرغوا من التقاول والتفاخر قام الأقرع بن حابس فقال : والله إن هذا الرجل لمؤتى ل
يتعلمون القرآن  ، ولأصواتهم أرفع من أصواتنا ! ثم أسلموا وأقاموا عند النبي شاعرنا، ولخطيبه أخطب من خطيبنا

 (156 / 4 م : 1992الأصفهاني ،  ).ويتفقهون فى الدين
عل ج ، وقد أدى دوره الإعلامى على خير وجه حينولأبناء فهر، أن حسان قد أجاد فى مديحه للرسول ويبدو     

 جديداً  طوا للناس بفضل الرسول الكريم نهجاً ، فهو مع غيره من الشعراء اختميةالإسلا طار المعانيإمعانيه تدور فى 
، وحسبهم ا لهمحتى دانو  الذين ساروا تحت لواء نبيهم يقاتلون المشركين ، وهميتبعونه ويسير المؤمنون فى هديه

  ا أنهم أحباب رسول الله الأوفياء له .شرفً 
كما كان شعر حسان أحد أهم الأدوات الإعلامية فقد طور لغة الأدب والشعر من الاتجاه اللغوي إلى الاتجاه      

 فأضحت لغة الشعر بفضله لغة إعلامية .، الإعلامي
رسول هو الذى عمل الو وهذا الشعر الذى جاء القرآن بمدح شعرائه الذين انتصروا للحق فسموا بإنسانيتهم      
زهم قصائد ر وتهرهم الشعارات الإسلام بين العرب الذين يأسقوة إعلامية تذيع انتص لإيجادعلى تشجيعه  جاهداً 

                                      الشعراء.
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 انى ـالمبحث الث                                     
 شعر كعب بن مالكلامى في ـالإع طاب خـال

د بن : القيم بن سوابن سواد وقيلكعب عمرو بن القيم بن كعب  ، واسم أبيهو كعب بن مالك بن أبي كعب    
 مازن بن الأزد بن الغوث .

، وله فى حروب م شاعركعب ابن القي أبي، وأبوه مالك بن نيالمعدود من شعراء أصحاب رسول الله وكان    
 ( 240/  16 م :1992الأصفهاني ، ).سلام آثار وذكرلإالأوس والخزرج التى كانت بينهم قبل ا

د أمه بشير بن عب ، وفرع طويل فى الشعر ، ابنه عبد الرحمن شاعر ، وابنولكعب بن مالك أصل عريق    
  (228 / 5 ، الزركلي)سبع وسبعون  م وهو ابن 670 –هجرية  50من شاعر ، وعمر كعب بن مالك وتوفى سنة حالر 

 ربي :ـلام الحـدوره فى الإع
دعوة بداية ال فى خطيراً  إعلامياً  منزلة عالية فى مجال الشعر فقد لعب دوراً بلغ حسان بن ثابت  معلوم أن   

الإسلامية فهو شاعر الرسول ، وهذا لا يقلل من شأن كعب بن مالك الذى أدى دوره فى الإعلام الحربي على أكمل 
 لرسول اأحد جعل من نفسه درعا حصينا  خوض المعلرك، وبصورها ويرصد نتائجها ، ففى معركةيوجه ، كان 

 بعة عشرتى جرح سحشديدا  قاتل فى ذلك قتالاً و  لأمته ،  من سهام المشركين ، فلبس لأمة النبي ، ولبس النبي
كان  (288/  3 م1992، ابن عبد البر )ينظر، . " أنت تحسن صفة الحرب شهد له الرسول حينما خاطبه قائلاً  وقد،  ً جرحا

 باب كعب بن مالك ، فخرج فقال لهب" وقف رسول الله على الإنشاد ، قال ابن سيرين  كعباً  يحث   رسول الله
شد يه فأنشده " ثلاث مرات " فقال رسول الله : لهذا أإيه فأنشده ، ثم قال : إيه ، فأنشده ، ثم قال : إرسول الله : 

وهذا يعنى أن كعبا استحق منزلة أهلته لأن يكون من طراز ،    (247 / 16 م :1992،  الأصفهانى )عليهم من وقع النبل "
راء دفاع عن مبادئها ، فهو أحد شعود عن الرسالة ، والالرسالة لما أبدوه من دور فى الذ الشعراء الأوائل فى تاريخ

 موجهاً  شعره سلاحاً  وكان (  287/ 3م : 1992 ،ابن عبد البر) مطبوعاً  جوداً وكان مالذين كانوا يردون الأذى عنه   رسول الله
رسول  ا ترى فى الشعر ؟ فقالول الكريم قائلا : يا رسول الله ماذسإلى كفار قريش ، فقد سأل كعب بن مالك الر 

ر لك : أترى الله عز وجل شك : المؤمن يجاهد بسيفه ولسانه ، قال أبو عمرو قال رسول الله لكعب بن مالكالله
 :قولك

 وليغلبن مغالب الغلاب    زعمت سخينة أن ستغلب ربها 
    : : كما قال كعب بن مالكبن سلام وفى رواية ابن هشام قالرواية محمد وهذه 

 ليغلبن مغالب الغلابف    لب ربها اتغكى سخينة  جاءت
لك: قال ما وجاء فى رواية أخرى بعد سؤال كعب بن ،قال رسول الله : لقد شكرك الله يا كعب على قولك هذا    

 1: 1992، المصدر نفسه  ) ح النبل "نض " المؤمن يجاهد بسيفه ولسانه والذى نفسى بيده لكأن ما ترمونهم به رسول الله :
 ظهر ذلك حين، سلامية تتمثل فيه المعاني الإ الشعر القبلي إلى شعر إسلامي حال رسول الله أفقد  .  (234 /

  : سمع الرسول كعب بن مالك يقول
   ع تعتمتمن الأرض خرق سيره     ودونهم  ألا هل أتى غسان عنا 

  تلمع   القوانس فيها   مدرسُبة            كل فخمة  جذمنا مجالدنا عن 
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عب يقرأ منا وقل عن ديننا فكان ك : لا تقل جذقائلًا  فوجهه   الرسول ا قبلية أحس بهامنا تعكس روحً فكلمة جذ
  (  133/  2 : 2002، هشامابن  )" فى شعره غيري  أحداً  رسول الله عان : " ما أ  ذلك ويفخر قائلاً 

 بينه وبين المشركين :  الإعلامية الحرب
لأن يدافع عن الدعوة  كانت الحرب الكلامية بين كعب بن مالك وضرار بن الخطاب شاعر الكفار سبيلاً     

 ى شعره ضارباً فعن الروح القبيلية  فقد عارضه بقصيدة سيطرت عليها الروح الإسلامية مبتعداً  الإسلامية إعلامياً 
ترجم عن بروح إسلامية أصيلة ت فى المعارضة مبتدئاً  جديداً  مسلكاً  ة ضرار سالكاً هعن الفخر بها فى مواج صفحاً 

   (  14 / 3:   2002المصدر نفسه ،  )  :إيمان عميق بالله وثقة مطلقة فى نصره فيقول
  قاهر  أراد ، ليس للهعلى ما    قادر  عجبت لأمر الله والله 

 :قوبة  سلاميةاستفتاح اسلامى يظهر عاطفة إ
 بغوا وسبيل البغي بالناس جائر     قضى يوم بدر أن نلاقيَ معشرا 
 متكاثر  من الناس حتى جمعهم     وقد حشدوا واستنفروا من يليهم 

 وعامر   جميعاً   كعب بأجمعها     وسارت إلينا لا تحاول غيرنا 
 وناصر منهم عزيز  معقل   له    وفينا رسول الله والأوس حوله 

ن ا فيه، فهو فى قصيدة أخرى يتوعد أبا سفياطابعً  شعر كعب تكاد تكون  على هذه الروح الإسلاميةسيطرت    
 للوحة الإعلاميةهذه ا فيقول فى والإسلام منتشراً  وينظر بنور الله فيرى مكة وقد استسلمت ودخلها الرسول فاتحاً 

                (26ص  3:  2002،  نفسه): المؤثرة
 كداء   من تطلع   الخيل جياد            وارقب    أبا سفيان تعجل  فلا 

  الملاء   طيب  فيا ،  وميكال            فيها   القدس   روح بنصر الله 
وترقية  لام،سالإ لدعوة  أميناً  ية فكان شعره تعبيراً الدينه وعقيدت ةتبرز هذه الأبيات عاطفة كعب الإسلامي   

مية ، الإسلا ل جلاله فى كل شىء فتأكدت المعانييتمثل الله ج ، وأضحى دوره الإعلاميس وتوجيههاالنفو 
 تجه إليه بدلاوت، وانتشرت الدعوة الإسلامية واتجه العرب إلى الإنسانية الرشيدة التى تؤمن بالله بدلا من الصنم 

 ير الإنسان لا لشقاء الإنسان .خوتعمل ل، وتقاتل فى سبيله لا من أجل المغنم من القبيلة 
ترجم عن وفى أسلوب ي، العاطغة الدينية فى شعر كعب الإعلامى فى غزوة أحد فى صورة التهديد لقريش تتجل   

  (  170 / 3 : 2002، ابن هشام):  قوة الإيمان وصدق الرسول فى قوله
   الهرب  من  وما لاقوا   لقينا  ماذا  أحد   سائل قريشا غداة السفح من 

   نسب   ولا آل   ما إن نراقب من    كنا الأسود وكانوا النمر إذ زحفوا 
   نور مضىء له فضل على الشهب     يتبعه  ثم  شهاب   فينا الرسول

   تبب   من   ينج   إليه  يجبه  فمن    سيرته   والعدل   همنطق  الحق
 العرب     أسعد    فكنا   وكذبوه     نصدقه     فاتبعناه   لنا   بدا

تكشف هذه الأبيات روح كعب الإسلامية متجلية فى تصوير معركة أحد ومكانها ودور الأوس والخزرج فيها    
لمسلمين للتقوا بالمشركين فما وهنوا ولا رجعوا حتى كتب الله لهم وا الذين آمنوا بالرسول وصدقوه ، فكانت السعادة
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 / 3،  فسهالمصدر ن):  عره يقول فى لوحة إعلامية أخرى شفقد سيطرت العقيدة الإسلامية على روح كعب فى النصر، 
155  )  

 وجبريل   مع النصر ميكال فيه     مدد   لنا  لقيناكم  بدر  ويوم
 والقتل في الحق عند الله تفضيل     إن تقتلونا فدين الحق فطرتنا 

 فرأي من خالف الإسلام تضليل    وإن تروا أمرنا في رأيكم سفها 
 توجاء ،ان ثائر تعكسه عقيدة كعب الدينية، ووجدسلامية والعاطفة الدينية الجياشةالإ فقد ظهرت المعاني     
 كما ورد فى الأبيات السابقة .سبيل هذه العقيدة بالنفس  ية فىحالتض

توضيح صدق المسلمين وإظهار عقيدتهم، داعيا إلى القوة متمثلا فى كل  إلىوهكذا أدى شعر كعب الإعلامى    
 سلام فىلأثر الإ هذا الشعر بالإضافة إلى دوره فى المعركة تعبيراً  فكان وأساليب ومعاني " ألفاظاً ذلك الإسلام 

  (325: 1971،براهيم إ )للكافرين إلى أن يفتحوا أعينهم عليه " فزاً اا إلى أن يلتزموا بتعاليمه وحهوتوجيه، نفوس المسلمين
اللسان ومعركة الكلام ، عمل فيها القرآن الكريم عمل  ستحالت حرب السنان ومعركة السيوف إلى حربوهكذا ا

عراء حول تف الشقيدة الإسلامية والعالدينية وشاعت ال فتأكدت المعاني،  إعلامياً  السيوف وأدى الشعر فيها دوراً 
تخذون مون الذين اعترضوا سبيله ، ويويمدحون الذين نصروه ويذم إياه صديقهوتيعكسون حبهم له ،  رسول الله 

اطفهم ، كما صور ذلك كعب بن مالك وهو يرد لإظهار شعورهم ، وجميل عو  من الأحداث الماضية للرسول سبيلاً 
  (251 : م 1966الك بن م كعب يواند ) : ينم عن جبنه وفراره ع ى صورة التهكم بجيشه بأسلوب إعلامي لاذف على أبى سفيان

 الدئل  كمفحص   إلا كان  ما         مبركه   قيس  بجمع لو  جاءوا
 والأسل  البطحاء  أهل  أبطال        عار من النصر والثراء ومن 

وء ووضح أساليبهم فى التثبيط عن الجهاد وكشف س، انسحاب المنافقين قبل معركة أحد كما صور القرآن الكريم    
ويبرز هذه  ،ويقدر عددهم بسبعمائة فى مواجهة ثلاثة آلاف، المخلصين الذين عزموا على الجهادهم للمسلمين انواي

 (140 / 3:  2002، ابن هشام ):  فى قوله الإعلامي القوة العددية للمسلمين والكفار شعر كعب بن مالك
نْ الْبَحْرِّ وَسْطَهل  ئْنَا إلَى مَوْج  مِّ ر  وَملقَنسُعل      فَجِّ مْ حَاسِّ نْهل   أَحَابِّيشل مِّ

يسُة     وَنَحْنل    آلَاف    ثَلَاثَةل  ئِّين  إنْ كَثلرْنَا وَأَرْبَعل ثَلَاثل      نَصِّ   مِّ
ِّ أَ  منزلة الشهداء فى سبيل الله } صور القرآن الكريمكما      ينَ قلتِّللوا فِّي سَبِّيلِّ اللَسُ ندَ وَلَا تَحْسَبَنسُ السُذِّ مْوَاتًا  بَلْ أَحْيَاء  عِّ

مْ يلرْزَقلونَ  لأنه لا ينطق ، ورة  فأظهر حب الرسول وطاعته بهذه السكعب بن مالك تأثر  916الآية ن عمرا سورة آل {رَب ِّهِّ
ية وتصور وتترجم عن عقيدة كعب وروحه الإسلام ،المتأثرة بالقرآن الكريم ى بأساليب تزخر بالألفاظ والمعانيعن الهو 

 المسلمين إلى الجهاد لملاقاة الكفار فكان النصر حليفهم . عوةبالإضافة إلى ذلك د
قلوبهم  في الرعب ألقىقتل نفوس الأعداء و ى المعارك العسكرية فى ور السيف فكما كان للشعر فى هذه الحروب د

 وأصبح الفخر بالجهاد بدلا من القبيلة ، والمدح بالانتصار لله لا من أجل الفرد والقبيلة .، 
حويل العقلية تب ، وعقلياً على لسان شعراء التوحيد مية فكرياً لاوهكذا أدى الشعر دوره الإعلامى فى نشر الدعوة الإس

 لرسالة الشاعر والشعراء . سلامية بتوجيه الرسول العربية إلى عقلية إ
 نسانية الرشيدة يمد الشعراء بمعين لا ينضب من الفكر والألفاظ والأساليبالإ نحو اً يالشعر بالعرب تدريج كما اتجه

 .الإعلامية وأشعارهم  التى تظهر فى أقوالهم
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سلام قبيلة دوس ى إف عره سبباً ، وكان شرسول الله بشعره كما جاهد بسيفه ، ودافع عننهابلس  حارب كعب أعداء الله
 :عندما بلغها قوله 

نْ تِّهَامَةَ   قَضَيْنَا لسُ   مِّ يلوفا أَجْمَمْنَا  وخيبَر ثمسُ          رَيْب   كل  الس 
علهلنسُ           لَقَالَتْ   نَطَقَتْ  وَلَوْ   نلخَي رلهَا   ثَقيفَا  أو دوساً  قواطِّ

 :هـجــــاؤه الإعلامي 
 فانبرى  ،فى نفس السنة لما غدر بهم الكفارئر معونة بكما رزىء فى حادث ، الرجيع  فى سرية فجع رسول الله   

ثابت فى تصوير هذا الحادث الأليم وتعداد شهدائه فى أسلوب ينم عن الأسى ويبعث على الحسرة ويحرك  بن حسان
 (198 /1:  2002، ابن هشام) مالك فهجا الغادرين فى صورة ساخرة بنالشعر لدى كعب  ملكة

لَيْم    لِّبَنِّي تَرَكْتلمْ جَارَكلمْ  مْ عَجْزًا وَهلونَا    سل  مَخَافَةَ حَرْبِّهِّ
نْ علقَيْل    مَتِّينَا  بِّحَبْلِّهَا حَبْلًا   لَمَد      فَلَوْ حَبْلًا تَنَاوَلَ مِّ

 – 170 ، : 1966كعب  ديوان )أخرى قائلًا :  فى شخص أبى براء كما ذمهم فى قصيدةوذمهم بالغدر  فعيرهم بالجبن    
171  )  

 براء  أجار أبو ما   خفارة   لقد طارت شعاعا كل وجه
 بجنب الرده من كنفي سواء   أبيه وبني  مسهب   فمثل

 !دعاء المستغيث مَعَ المساء   سمعتم أما   بني أم البنين
 اللقاء  صدق  أنه   عرفتم    ولكنوتنويه الصريخ بلى 

 الوفاء من ذم   ولا القرطاء    فما صفرت عياب بني كلاب
 ولا السناء  فلا بالعقل فزت    أعامر عامر السوءات قدما

 !إلى السوءات تجري بالعراء     أأخفرت النبي وكنت قدما
 ولا الأسدي جار أبي العلاء    فلست كجار جار أبي دواد

 داء  شر وداء الغدر فاعلم     قديم   داء   عاركم ولكن 
ودة وا يجمعون صفوفهم لع، وبدأرفع أعداء المسلمين رؤوسهملأن ي أحد والرجيع ومعونة سبيلاً  كانت حادثة     

 . عليه الرسول  ىنفوذهم الذى قض
ره جاء أمفى مواجهتهم ف، لذلك رسم الرسول خطته الحكيمة والمشركون ضد الرسول وتحالف اليهود والمنافقون     

ف قتل يكشالإعلامي شعر كعب بن مالك  ، وهذارأس الفتنة، وإذاعة الكفرقتل كعب بن الأشرف لسان اليهود و ب
  (  61 / 3:  2002 ، ابن هشام ): ابن الأشرف لأمر الرسول

مل   نْهل رَ مِّ هِّ   بَعْدَ   فَذَلسُتْ     كَعْب  صَرِّيعًا فَغلودِّ يرل   مَصْرَعِّ  النسُضِّ
ينَا      عَلَى الْكَفسُيْنِّ ثَمسُ وَقَدْ عَلَتْهل   رَة     بِّأَيْدِّ   ذلكلورل     ملشَهسُ
يرل   كَعْب   أَخَا  كَعْب    إلَى     بِّأَمْرِّ ملحَمسُد  إذْ دَسسُ لَيْلًا    يَسِّ

لشعر الإعلامي وجاء ا، عن المدينة لجلاء بنى النضير هذا القتل سبيلاً بن الأشرف وتصوير الشعر لاوكان قتل      
 :، يقول كعب ل الكريم وافتدائه بالنفس والمالسو لجلاء فى صورة الذم لهم ومدح الر يعكس هذا ا

بلورل  ورل     قَدْ خَزِّيَتْ بِّغَدْرَتِّهَا الْحل هْرل ذلو صَرْف  يَدل   كَذَاكَ الدسُ
  (62 /3 ،المصدر نفسه  )آل إليه أمرهم بعد ذلك ا، ويصور موقفهم من الرسول وم همويوضح سبب الخزي فى توبيخو 
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مْ  َ وَذَلِّكَ أ وا نسُهل يم     بِّرَب     كَفَرل  أَمْر  كَبِّير    أَمْرلهل  عَظِّ
لْمًا يرل     وَقَدْ ألوتلوا مَعًا فَهْمًا وَعِّ ِّ النسُذِّ  وَجَاءَهلمل مِّنَ اللَسُ

ق   ير  صَادِّ  تلنِّيرل   ملبَيسُنَةً    وَآيَات              كِّتَابًا أَدسُى   نَذِّ
  (63/  3،  هنفس):  وصور جوابهم بلوحة إعلامية معبرة    

دْق   نسُا  بِّملنْكَر    وَأَنْتَ     فَقَاللوا مَا أَتَيْتَ بِّأَمْرِّ صِّ يرل  مِّ   جَدِّ
يْتل   فَقَالَ  مل      حَقًّا بَلَى لَقَدْ أَدسُ قلنِّي بِّهِّ الْفَهِّ  الْخَبِّيرل  يلصَد ِّ

 الْكَفلورَ   وَمَنْ يَكْفلرْ بِّهِّ يلجْزَ      رلشْد    يَتْبَعْهل يلهْدَ لِّكلل ِّ فَمَنْ 
رًا  فَلَمسُا  فْرًا ألشْرِّبلوا غَدِّ مْ      وَكل   عَنْ الْحَق ِّ الن فلورِّ  وَحَادَ بِّهِّ

أسلحتهم و المسلمين على أموالهم بجلائهم عن المدينة وسيطرة بقتل كعب بن الأشرف و وبالقضاء على قوى اليهود 
 نة .أن ضعفت بحوادث أحد والرجيع ومعو  دبت فى نفوس المسلمين من جديد القوة بعد،

  (221 / 3،  نفسه ): جبنه وخوفه فيقول مية مصوراً لاإع رسالةب بن حرب كما هجا كعب أبا سفيان
دْ  فْيَانَ بَدْرًا فَلَمْ نَجِّ دْقًا وَمَا كَانَ وَافِّيَا    وَعَدْنَا أَبَا سل هِّ صِّ يعَادِّ  لِّمِّ

مل  يمًا وَافْتَقَدْت     فَلَقِّيتنَا    وَافَيْتنَا لَوْ    فَألقْسِّ  الْمَوَالِّيَا لَألبْت ذَمِّ
تْبَةَ وَابْنِّهِّ  يَا تَرَكْنَاهل   وَعَمْرًا أَبَا جَهْل      تَرَكْنَا بِّهِّ أَوْصَالَ عل  ثَاوِّ

ينِّكلمْ  ولَ اللهِّ ألف  لِّدِّ يَا    عَصَيْتلمْ رَسل ي ئِّ ال ذِّي كَانَ غَاوِّ مْ الس   وَأَمْرِّكل
ولِّ اللهِّ أهَْلِّي  فِّدَى     لِّقَائِّلِّ  عَن فْتلملونِّي   وَإِّنْ   فَإِّن ي  وَمَالِّيَا لِّرَسل

لْهل فِّينَا بِّغَيْرِّهِّ  لَمْ  أَطَعْنَاهل  هَابًا لَنَا فِّي ظللْمَ     نَعْدِّ يَاشِّ  ةِّ الل يْلِّ هَادِّ
 4 ، ابن كثير)كما فى البداية لابن كثيروتنسب هذه الأبيات لكعب بن مالك كرواية ابن هشام ولعبد الله بن رواحة     

هجاء ، وهذا الأسلوب فى ال كم والسخرية فى صور إعلامية معبرةسبيل الته كعب بن مالك أحياناً  كما سلك  (  88/
أن أبلغ الهجاء ما جرى مجرى الهزل " فى نفس المهجو ، فقد ذكر صاحب الوساطة  إيلاماً كثر أو  أبلغ أسلوباً 

 (412:   1951 ،الجرجانى  )  ." والتهافت
ته بما فخام ، فقد صور منزل قريش علىفى غزوة السويق بن حرب لأبى سفيانالإعلامي ومن أمثلة هجائه    

 (  160/  3:  2002ابن هشام ،  ) :شبه ما تكون بالثعلب فى مثل قولهصغيرة أ لايزيد عن منزل دويبة
 جيش ابن حرب بالحرة الفشل        يا لهف أم المسبحين على  
 الجبل  لقنة   فى  ترقى،  ر                 إذ يطرحون الرجال من سئم الطي 
 الدئل   كان إلا كمفحص ما        جاءوا بجمع لو قيس مبركه  
 أبطال أهل البطحاء والأسل       من النصر والثراء ومن عار  

 ليس له مخرج إذ قال : لحيان شبههم بالحيوان الصغير الضعيف الذى دخل شعباً  بني وعندما هجا     
 لقوا علصبا في دارهم ذات مَصْدَقِّ     لو انسُ بني لحيان كانوا تناظروا 
رْب روعه   فَيْلقِّ    كالمجرة   طَحلون    أمام    لقوا سَرَعانا يملَ السسُ

بارا  كانوا  ولكنهم  ملتنفسُق  ذي   غير  حجاز شعاب     تتسُبعت    وِّ
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قلل من شأنهم وت ،ولعله بذلك يهدف إلى النيل من المشركين فى صورة إعلامية فى إطار حرب نفسية توهم هؤلاء   
، وتعلي من شأن الدعوة الإسلامية التىى بدد نورها ظلام التى عزت بالإسلامالروح المعنوية للفئة المؤمنة  وترفع

     (11:  2007،  أبو مصطفى  )ينظر، . الشرك والضلال
ب التى دارت رحاها بين شعراء المسلمين وشعراء الكفار التى اتخذت فى الغالب صورة كما شارك كعب فى الحر  

رجوزتين ناقض فيها شعراء الكفر ، فقد تصدى لضرار بن الخطاب بست نقائض وأاقضات الشعرية وأسهم المن
ولأبى سفيان بن حرب فى غزوة السويق ، ولعمرو بن العاص فى أحد ، والعباس بن  ،فنقض ما قاله يوم بدر

 ، مدافعاً  تفاعل مع الأحداثعرى فى الخندق ، فهو شاعر شجاع  ولعبد الله بن الزب، مرداس فى غزوة بنى النضير 
بنفس مطمئنة واثقة بنصر الله سبحانه وتعالى ، لتكون كلمة الله هى العليا وكلمة الذين  عن الإسلام بسيفه ولسانه

 هى السفلى . كفروا
 ، إذ سلك معظموأبدع فى هذا المجال ر بالذكر أن كعب بن مالك أدى دوره الإعلامى على أكمل وجه ،والجدي     

لب ، وقد غ وشماتة، ووعيد ، وقلب  ،ومقابلة  ، لى غرضه من تكذيبل إلطرق التى يسلكها الشاعر للوصو ا
ضرب على أوتار حساسه ، لتحطيم معنويات المشركين الذين يريدون إطفاء نور الله ، الوعيد ، وهو بذلك يعنصر 

 والنيل من المسلمين وتفريق شملهم .
 رثــــاء الشــهـداء : 

جاء شعر الرثاء للذين استشهدوا من المسلمين فى المعارك فكان أبلغ تصوير لنفسية الشعراء وترجمة عن صدق     
وإخلاصهم فى الجهاد ، كما كان أقوى دعوة إلى الإسلام لمزج الرثاء باستشهاد المسلمين فى الجهاد  عقيدتهم

ابن عر كعب الله ، وكان ش فى رضى الله وأملاً فى سبيل  ح النفوس إلى الموت حباً طمللحصول على نعيم الآخرة فت
 . فى رثاء المجاهدين يمثل هذه الروح الإسلامية مالك الإعلامي

 (  73 / 3:  2002 ، ابن هشام)   :يقول فى رثاء حمزة عم الرسول  
ةً  دْتل لِّفَقْدِّ حَمْزَةَ هَدسُ نْهَا تَرْعَدل     وَلَقَدْ هلدِّ   ظَلسُتْ بَنَاتل الْجَوْفِّ مِّ
ثْلِّهِّ  رَاءل بِّمِّ عَتْ حِّ دل     وَلَوْ أَنسُهل فلجِّ يَ صَخْرِّهَا يَتَبَدسُ   لَرَأَيْتل رَاسِّ

مَامَ فَطَابَ ذَاكَ الْمَوْرِّدل      عَم  النسُبِّي ِّ ملحَمسُد  وَصَفِّي هل   وَرَدَ الْحِّ
مْ الْ     وَأَتَى الْمَنِّيسُةَ ملعْلِّمًا فِّي ألسْرَة   نْهل وا النسُبِّيسُ وَمِّ  ملسْتَشْهَدل نَصَرل

رَتْ  نْدًا بلش ِّ ة  لَا تَبْرلدل    وَلَقَدْ إخَالل بِّذَاكَ هِّ لَ غلصسُ  لَتلمِّيتل دَاخِّ
 : إلى أن يقول

مْ  وَالْخَيْلل     كَأَنسُهلمْ  فَل  الْملشْرِّكِّينَ  فَأَتَاكَ  رسُدل    نَعَام   تَثْفِّنلهل  شل
يًا نَانِّ ملخَلسُدل  أَبَدًا    شَتسُانَ مَنْ هلوَ فِّي جَهَنسُمَ ثَاوِّ  وَمَنْ هلوَ فِّي الْجِّ

ة إعلامية ور صرسم أبدى كعب بن مالك فى هذه الأبيات إعجابه بشجاعة حمزة وتضحيته فى سبيل الله ، كما    
ي رضوانه جنان النعيم ينعم عند الله وف فىعزاؤه أنه  ولكن ،فداحة الخطب وهول المصيبة وعظم المصاب فيه تبين

   (165/  3 ،  المصدر نفسه ): كما بدت فى قصيدة أخرى وغير ذلك من المعاني الإسلامية التى تصور عقيدة كعب 
نانِّ  في   وقتلاهم   والمَخْرَجِّ   المَدَاخلِّ   كرامل       النعيــــمِّ  جِّ
 لواءِّ الرسولِّ بذي الأضْوَج          بما صبروا تحتَ ظل ِّ اللــواءِّ  
 جميِّعاً بنو الأوْسِّ والخزرجِّ                بأسيافهــــــا   أجابت   غَداةَ  
 على الحق ِّ ذي النورِّ والمنهجِّ          شايعــــوا  إذ أحمدَ  وأشياعل  
 ويمضون في القَسْطَلِّ الملرْهَج         فما بَرِّحوا يضربون الكلمـــاةَ  
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 الموْلجِّ  دَوْحَةِّ    جنة    إلى         دعاهم مَليِّــــك   كذلك حتى  
رسُ   مات  فكلهم   يَحْرَجِّ  لم   اللَ   ملةِّ   على         البــــــلاءِّ  حل

كل ذلك معان  ،نعيم فى دار الكرامةفالبكاء على شهداء المسلمين الذين آمنوا بالله وصدقوا رسوله استحقوا ال     
عكس هذه ، فألفاظه الإسلامية تكعب فى حرارة إيمانه وصدق عقيدتهلة يبرزها شعر يصور إعلامية أص إسلامية فى

 (  170/  3نفسه ،   ) :يمانه فى قولهإالمعانى وتعبر عن صدق 
 وما يلغنى البكاءل ولا العويلل           بَكَتْ عينى وحقسُ لها بلكاهـا

 القتيلل   ذاكلم الرجلل  أحمزةل            على أسدِّ الالهِّ غَداةَ قالــوا
 هناك وقد أصيب به الرسولل           أصيب المسلمون به جميعـا
تْ   الماجدل البَر  الوَصولل  وأنت            أبا يَعْلى لك الأركانل هلـدسُ
نـان    يزولل  لا  نعيم   ملخالطها            عليك سلامل رب ِّك في جِّ

  ( 171/ 3 ،  نفسه  )إلى أن يقول 
قبل اليومِّ ما عَرَفوا  الغليلل   يلشْفَى   بها  وقائعَنا       وذاقوا  وِّ

يتم  العجيلل  أتاكمل الموتل  غَداةَ       بــدر  بقليبِّ   ضربَنا  نسِّ
 تجولل   حائمة  الطيرل  عليه       غدَاة ثَوى أبو جهل  صريعا

 وشَيْبةل عضه السيفل الصقيلل        جميعــا   خرسُا وابنله  وعتبةل 
لرثاء ا ، بألفاظ وأساليب حملت معانيوفىبالمعانى الإسلامية وجعل الجزاء من الله الوفي الأب رثاءه مزج كع   

 نعيم " فظهور هذه الألفاظ فى شعره دليل على أثر الإسلام وتأثره به . –الجنان  –" السلام من الله مثل 
   (26 / 4 ، نفسه ): فيقول معبرة  كما انطلق يرثى الشهداء بلوحات إعلامية 

  الكتاب المطهر وعليهم وفيهم ذ    هم أولياء الله أنزل حكمه 
استدرار الدموع ب رثاءه م عليهم وتوضح كفاحهم فى سبيل الله مستفتحاً لاإعلامية تثير الآكما رثاهم فى صور    

 (27 / 4 ، نفسه ): عليهم حسرات قائلاً 
 سحاً وكف الطباب المخضل    نام العيون ودمع عينك يهمل 

  : الإعلامية المؤثرة إلى أن يصل برثائه إلى هذه اللوحة
 ينقلوا   لم  يوما بمؤتة أسندوا   وجدا على النفر الذين تتابعوا 

 وسقى عظامهم الغمام المسبل    صلى ا لإله عليهم من فتية 
 حذر الردى ومخافة أن ينكلوا    صبروا بمؤتة للإله نفوسهم 

 المرفل  الحديد  عليهن فنق    فمضوا أمام المسلمين كأنهم 
 (260:  1966، بن مالك كعب  ديوان)  : إلى أن يقول
 المنزل  الكتاب نزل   وعليهم   عباده    الإله عصم  بهم   قوم
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هم وتصوير لاتو من رثاء الشهداء وتمجيد بط متخذاً ، ملإيمانه استشهدوا تصويراً كان رثاء كعب بن مالك للذين    
ر الدعوة تقوية ويحبونه فكان ذلك بالإضافة إلى نش، لإسلام بين العرب بتعبير يعشقونهلنشر ا أعمالهم الخالدة سبيلاً 

 روح المقاتلين المعنوية .
وفى ذلك دلالة واضحة على مكانة الشهيد لفقدهم عبر عن حزنه الشديد ، و  للرسول  إعلامياً  كعب ناطقاً  كان    

 عند المسلمين ، وإشارة إلى بث الأفكار الإسلامية بأسلوب إعلامى فى رثاء شهداء المسلمين .
وشعروا بهول الفاجعة  بصدمة ، إلى الرفيق الأعلى أصيب المسلمون جميعاً   وعندما انتقل الرسول الكريم    

  (324 / 2:  2001، عد بن سا ) :لوحة إعلامية مؤثرة ب يرثيه ويعدد مناقبه بقلب حزين ودمع غزير فى فراح كع
 وَالْملصْطَفَى  الْبَرِّيسُةِّ  لِّخَيْرِّ    يَا عَيْنل فَابْكِّي بِّدَمْع  ذَرَى 

ولَ وَحَقسُ الْبلكَاءل  نْدَ الل ِّقَا    وَابْكِّي الرسُسل  عَلَيْهِّ لَدَى الْحَرْبِّ عِّ
نْدَ  الْبَرِّيسُةِّ  وَأَتْقَى    عَلَى خَيْرِّ مَنْ حَمَلَتْ نَاقَة    الت قَى    عِّ

د    عَلَى سَي ِّد    اللسُهَا  وَخَيْرِّ  الْأنََامِّ  وَخَيْرِّ     جَحْفَل   مَاجِّ
ل ِّ الْأنََامِّ  م      لَهل حَسَب  فَوْقَ كل نْ هَاشِّ  الْملرْتَجَى  ذَلِّكَ   مِّ

نْ فَضْلِّهِّ  رَاجًا لَنَا فِّي   نَخلص  بِّمَا كَانَ مِّ جَى   وَكَانَ سِّ  الد 
يرًا  وَكَانَ  رًا   لَنَا  بَشِّ نْذِّ  أَضَا   قَدْ  لَنَا ضَوْءلهل   وَنلورًا    مل

 لَظَى  مِّنْ   بِّرَحْمَتِّهِّ  وَنَجسُى     نلورِّهِّ  فِّي   اللَسُل   فَأَنْقَذَنَا
لى ، لذا لم يكتف بنعيه إلأن فقد النبي يعنى انقطاع الوحي، وعظم المصاب الفاجعةقد أدرك كعب هول فل     

 أنه أشرك الجن فى هذا النعي حيث يقول فى هذه اللوحة عالمين لدرجة، بل تعداهم إلى جميع اللمسلمينأصحابه وا
  (  217:  1966كعب ، ديوان  ):   الإعلامية الحزينة

ي الن بيسُ إلى  ينَاألا انْعِّ يعاً    العَالَمِّ يسُما جَمِّ  الملسْلِّمينا   ولَاسِّ
 وأصْحَابِّ أصْحَابِّهِّ التسُابعينا   لَأصْحابِّهِّ  الن بيسُ   أنعِّي ألا 

ي الن بيسُ إلى من هَدَى ن ِّ ليلةَ إذْ    ألا أنعِّ نَ الجِّ  تَسْمَعلونا  مِّ
 الملنزَلِّينا   المَلَائِّكَةِّ   وَفَقْدِّ    الهلدَى  إِّمَامِّ    الن بي ِّ    لِّفَقْدِّ 

مة رسل رحأ، فالرسول ولمحات إعلامية، ؤى مستقبليةور  ناضجةً  اً وأفكار  ،تحمل هذه الأبيات معان سامية    
ن كفر م ، فمنهم من آمن ومنهمك الجن فى النعي له دلالات عميقة، كما إن إشراللضالين وهادياً  ، ومناراً للعالمين

سلامية لإونموها وسموها فى ظل التعاليم ا هذا النوع من الرثاء نجد إشارة إعلامية لتطور القيم والمبادىء العربية فىف
ن المسلم يصبر على هذه وخاصة أ، لامية للَفكار الإسلامية الجديدة، ويصب فى معين الدعاية الإعالسامية
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  الثالمبحث الثـ                                   
 شعر عبد الله بن رواحةالخطاب الإعـلامى في 

بن الخزرج  كعببن عمرو بن مالك بن الأغر بن ثعلبة بن  ،مريء القيسعلبة بن اعبد الله بن رواحة بن ث" هو    
   (35 / 16:   1992،  الأصفهاني ) " الخزرجي بن الحارث الأنصاري ا

 النسب يعود أصله إلى قبائل الأزود القحطانية ، وهو خزرجيفيها ولد فى يثرب وشب وترعرع  شاعر حجازي     
 تصدع سد مأرب ، أقام الأوس والخزرج قوم عبد الله فى المدينة . دالذى نزحوا إلى شمال الجزيرة العربية بع

ن دافعوا ع ، وأحد شخصيات المسلمين الذينوهو شاعر فارس، وصحابي جليل، وقائد من قواد معارك الإسلام  
فكان من  ،والهداية، ثم جاء الإسلام فمن الله عليه بالإيمان من سادات قومه ، وكان سيداً الدين بالسيف واللسان

ف عن د مع رسول الله جميع الغزوات والوقائع لم يتخله البواسل ، فشهدمن جنو  السابقين الأولين ، ثم أصبح جندياً 
    (21- 20، ديوان عبد الله بن رواحة  )ينظر، .واحدة منها حتى استشهد يوم مؤتة

م القدر فى رواحة عظي : " وعبد الله بنسلام رواحة رفيع القدر والمنزلة فى قومه قال عنه ابن كان عبد الله بن    
ورفعة شأنه  ثم تحدث عن مكانته الجاهلية " وقد ذكره فى الطبقات فى طبقة "شعراء القرى العربية " ، سيد فىقومه

  (223 : 2001،  الجمحي )فقال: " ليس فى طبقته التى ذكرنا أسود منه "،
رها لفانية وسخا، وجرد نفسه من علائق الدنيا طه بالإسلام، وهب نفسه لله ورسولهرتبامنذ ا إن عبد الله بن رواحة   

، وتجلى ذلك فى حرصه على حضور المشاهد والغزوات مع رسول الله دعا رسول لخدمة الرسول ودعوته الجديدة
 3:  1992بد البر ، ابن ع )" تقتنصه الساعة ، وأنا أنظر إليك فقال عبد الله : ن رواحة وقال له : قل شعراً عبد الله ب الله 

 /900 ) 
 البَصَرل   يَعلَمل أَن ما خانَني وَاَللَل     الخَيرَ أعَرِّفلهل  إِّن ي تَفَرسُستل فيكَ 

سابِّ فَقَد أَزرى     أَنتَ النَبِّي  وَمَن يلحرَم شَفاعَتَهل   القَدَرل   بِّهِّ   يَومَ الحِّ
روا    فَثَبسُتَ اَللَل ما آتاكَ مِّن حَسَن    تَثبيتَ موسى وَنصراً كَالسُذي نلصِّ

يرى فى الشعر قوة " إذاعية   كان رسول اللهو  . بن رواحة: " وأنت فثبتك الله يا ا قائلاً  فدعا له الرسول مشجعاً    
فعمر بن ،  دفى المسجد وفى جلساته وفى سفره وينكر سماعه أصحابه فى المسج ومشجعاً  وموجهاً  " يسمعه ناقداً 

" خل عنك  : الرسول فيجيبه الرسول قائلاً  بين يديبن رواحة إنشاده الشعر فى المسجد الخطاب الذى أنكر على ا
   (  259 : 1971،  براهيم إ )"يا عمر فلشعره أسرع فيهم من نضح النبل 

واجه بها ي إعلاميةً  طار رسالة الإسلام ، ليتخذ منهم قوةً يسمع شعراء المسلمين ليوجههم فى إكما كان الرسول      
 سخرت فيها الأنفس والأموال والشعراء لتشويه الإسلام والقضاء عليه . فى حروبها التى قريشاً 

، وانطبعت على ن نمت الروح الإسلامية فى النفوسبعد أقتال لكما كان يدفع المسلمين للشجاعة وحب ا   
ضِ ا النَّبِيُّ  أيَُّهَا  ياَ   الذى أمره الله تعالى بهأشبه بالتحريض هذا تحريض من الرسول  الجوارح فكان لْمُؤْمِنيِنَ حَر ِ

 ( 65سورة الأنفال الآية)   عَلىَ الْقِتاَلِ 
سول ولذلك كان الر ، كان كعب بن مالك للهجاء بالأيام، المهام بين شعراء الدعوة الثلاثةزع رسول الله لما و و    

الرسول  على الحقائق الدامغة أمره ، وحسان للهجاء بالمثالب ولكون هجائه مبنياً يقول له: أنت تحسن صنعة الحرب
 .بالذهاب إلى أبى بكر ليتعلم منه أنساب العرب ومثالبها 
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الشعراء واختارهم ليكونوا قوة إعلامية وأجهزة   أما ابن رواحة فكان للهجاء بالكفر والشرك وبهذا أعد رسول الله   
 نشر للدعوة الإسلامية .

وة الإعلام وق ، فار عسكرياً كلامية والتأمين عليها قوة الجيش لإخضاع الكان هناك قوتان لحراسة الدعوة الإسو    
م مع يتلاء ضرورياً  للشعراء الثلاثة أمراً   كما كان اختيار الرسول،  (264 : 1971، راهيم إب: ينظر) لنشر الإخضاع فكرياً 

طبيعة الدولة نفسها لأن أعداء الإسلام استخدموا كل أساليب المقاومة للقضاء على الدعوة ، وكان سلاح الشعر 
فيؤثر ذلك  والتنفير مما يقوم به الدعاة ريف لتعاليم الإسلام ، حأخطر هذه الأساليب لدوره فى تشويه العقيدة والت
ن والذين يعطون لهذا الشعر الذى يصدر ع، لعقيدة الإسلام ديدة فى الذين لم تستقر فى عقولهم بعد الملامح الج

  (  12/ 1:   1972ي ، القيروان )ينظر، . من قوم النبي أهمية خاصةمكة  وعن شعراء 
وأبو سفيان بن  ، رى عبثلاثة رهط من قريش : عبد بن الز   " كان يهجو رسول الله الأغاني أنهورد في      

 حسان بن ثابت وكعب بن مالك ،فكان يهجوهم ثلاثة من الأنصار، وعمرو بن العاص ، الحارث بن عبد المطلب 
وكان عبد  والأيام ويعيرانهم بالمثالب وعبد الله بن رواحة ، فكان حسان وكعب يعارضانهم بمثل قولهم فى الوقائع،

يهم قول وأهون القول عل،  فكان فى ذلك الزمان أشد القول عليهم قول حسان وكعبالله بن رواحة يعيرهم بالكفر 
كان عبد الله بن  (144 / 4 : 1992،  الأصفهاني )".، فلما أسلموا وفقهوا كان أشد القول عليهم قول ابن رواحة بن رواحة ا

لقد صالح ، والمؤمن الحق ، و المثال الو ، مشرقة ناصعة البياض فى تاريخ الإسلام ، وهو قدوة طيبة  رواحة صفحة
فى ميدان القتال ، فقد حضر مع رسول الله جميع الغزوات والمشاهد ، إذ  نفسه كما كان مجاهداً  فى كان مجاهداً 

نذ أن ومصادق الإيمان ، قوى العقيدة ،  فى حياة ابن رواحة ، فهو شاعركانت الفروسية والقتال معالم واضحة 
، فكان  وعقيدةً  كاً وسلو  ه فالتزم به فكراً ملَ الإسلام قلبو لبه لدعوة الحق ، عجل فى الدخول فى دين الله ، وتفتح ق

  (43:  1982عبد الله بن رواحة ، يوان د ). ينظر،طاعة وفعل الخيراتالإلى العبادة و  سباقاً  دائماً 
تنفيذ  انى فى، وتففالتزم بمبادئهاالإعلامية المكلف بها  لقد صاحب رسول الله وحرص على تقديس الرسالة       

  (94 المصدر نفسه ،  ): أوامرها وفى ذلك يقول
  فراسة خالفتهم في الذي نظروا   إني تفرست فيك الخير أعرفه 

 : فى الـدعـوة إلى الله والإيمان برسـولـه الإعلامى شـعــره
  رسوللاهذه الأبيات قصة زينب بنت  يذكر فى، به يمثل شعر عبد الله بن رواحة دعوة إلى الله والإيمان     

يها ، وقد ، بينما آمنت زينب بأبمع زوجها أبى العاص ، وقد تزوجها فى الجاهلية ، ولما بعث النبي ظل على كفره 
فى بدر ، فافتدته زينب من أبيها ، فأطلقه المسلمون على أن يرد زينب على أبيها من مكة ،  سر أبو العاص أ

  ( 88/  1982عبد الله بن رواحة ،  ديوان ) . ينظر،سلها فى هودج إلى المدينةوخرج أبو العاص فأر 
، ثم يقسم ادفويشير إلى انتصار المسلمين فى بدر وإلى بعض رؤوس قريش الذين أسروهم ووضعوهم فى الأص     

د فات ، سيكون الوقت ق الذل ، وسيندمون ولكن س، وتسقيها كأأن تظل جيوش المسلمين تدفع ) قريش الكفر ( 
 (89،  )المصدر نفسه  :ولن ينفعهم الندم يقول فى هذه اللوحة الإعلامية 

رل الن اسل قَدَرهل  مْ مِّنْ علقلوق  وَمَأْثَمِّ     أَتَانِّي ال ذِّي لَا يَقْدِّ  لِّزَيْنَبِّ فِّيهِّ
هَا لَمْ يلخْزَ فِّيهَا ملحَم د   طْرل مَنْشَمِّ  عَلَى مَأْقِّط      وَإِّخْرَاجل  وَبَيْنَنَا عِّ

لْفِّ ضَمْضَم   نْ حِّ فْيَانَ مِّ نْ حَرْبِّنَا فِّي رَغْمِّ أَنْف  وَمَنْدَمِّ   وَأَمْسَى أَبلو سل  وَمِّ
ينِّهِّ  لِّ ملحْكَمِّ     فَرَن ا ابْنَهل عَمْرًا وَمَوْلَى يَمِّ لَاصِّ  بِّذِّي حَلَق  جَلْدِّ الص 
ن ا كَتَائِّبل  مِّ     فَأَقْسَمْت لَا تَنْفَك  مِّ رَاةل خَمِّيس  فِّي للهَام  ملسَو   سل

ل هَا  وعل قلرَيْشَ الْكلفْرَ حَت ى نَعل يسَمِّ     نلزل مَةِّ فَوْقَ الْألنلوفِّ بِّمِّ  بِّخَاطِّ
مْ أَكْنَافَ نَجْد  وَنَخْلَةَ  للهل مِّ      نلنَز  ملوا بِّالْخَيْلِّ وَالر جْلِّ نلتْهِّ  وَإِّنْ يلتْهِّ



 (عبد الله بن رواحة –كعب بن مالك  –حسان بن ثابت ) الـخطاب الإعلامي في شعر الدعـوة الإسلامي
 )  أنموذجا   ( 

 

 

 

 191  

هْرِّ حَت ى لَا يلعَو جَ سِّ  رْهلمِّ     رْبلنَا يَدَ الد  مْ آثَارَ عَاد  وَجل قلهل  وَنللْحِّ
يعلوا ملحَم دًا  مِّ     وَيَنْدَمل قَوْم  لَمْ يلطِّ ينَ تَنَد  مْ وَأَي  حِّ  عَلَى أَمْرِّهِّ

بأنها  "قريش الكفر"بالكفر فيسميها  ، فالشاعر يعير قريشاً ينيةالد هذه اللوحة الإعلامية بعض المعانيتضمنت     
ين له ويع أبا سفيان بن حرب للإسلام وإلى أن يسجد لله مخلصاً  يدعو ، وهوأقامت على كفرها، وعصت محمدا

، ولهم اي، وهو المصير نفسه الذى يشير إليه القرآن الكريم من أن الكافرين لهم الخزي فى الدنمصيره وإن لم يفعل
 فى الآخرة عذاب عظيم .

سيخلد فى و سفيان مباشرة يحذره بأنه إذا لم يسلم فإن الخزي سيصيبه فى الدنيا وفى الآخرة ثم يتوجه إلى أبي      
  (90، نفسه )الإعلامية : ويقول فى أبياته جهنم ، 

فْيَانَ   فَأَبْلِّغْ  ودًا وَتَسْلَمْ     لَقِّيته    إم ا أَبَا سل جل  لَئِّنْ أَنْتَ لَمْ تلخْلِّصْ سل
زْيِّ فِّي الْحَيَاةِّ ملعَج ل   رْ بِّخِّ رْبَالِّ     فَأَبْشِّ  جَهَن مِّ   فِّي   خَالِّدًا  قَار    وَسِّ

 ان باللهوتدعوهم إلى الإسلام والإيم ،رواحة فى التمهيد بحرب نفسية ترهب سادة الكفر أسهم شعر عبد الله بن   
مكة فى  ماكان يرتجز به عندما دخل الرسول ومن شعره فى المناسبات الإسلامية ، فى صورة إعلامية معبرة

ام مز للإسلام والمسلمين ، وقد أخذ عبد الله ب عظيماً  هجرة ، كان يوماً لاالقعدة سنة سبع من  عمرة القضاء فى ذي
بن  عبد الله ديوان  ) : عمرته فيقول يؤدي كفار قريش أن يخلوا السبيل أمامه حتى طالباً يسوقها ، وهو يرتجز ناقة النبي 

     (91 ، رواحة 
 خلوا فكل الخير في رسوله             خلوا بني الكفار عن سبيله         

 أعرف حق الله في قبوله     بقيله   مؤمن إني  يا رب 
 تنزيله   كما قتلناكم على    تأويله   نحن قتلناكم على

 ويذهل الخليل عن خليله     يزيل الهام عن مقيله  ضرباً 
فقد تأثر ابن رواحة بألفاظ القرآن الكريم وآياته بشكل واضح ظهر ذلك فى قصة جارية له كان يستسرها عن     

فإن كنت  دها ذلك ، فقالت :تك ، فجاحفغضبت ، وقالت : قد اخترت أمتك على حر  أهله ، فبصرت به امرأته يوماً 
    ( 92، فسه المصدر ن ) : فى هذه اللوحة الإعلامية المعبرةفقال ، فاقرأ آية من القرآن فإن الجنب لا يقرأ القرآن  صادقاً 

  الكافرينا  وأن النار مثوى             شهدت بأن وعد الله حق
  وفوق العرش رب  العالمينا        وأن العرش فوق الماء طاف  

 مسومينا  الإله   ملائكة              شداد  ملائكة  وتحمله 
،  ساليب والمعانيوالأ ، وعاطفته الإسلامية التى تتمثل فى الألفاظالدينية هذه الأبيات عقيدة عبد الله  لمح فىن    

 أنه إنما قرأ عليها قرآنا ، فقالت له : آمنت بالله وكذبت البصر .حتى توهمت زوجته 
عد عليهم حيث آراهم الهدى ب للدين الجديد اً لاميعإ  اً متحدثو وعبادته ،   وتقاه  وفضله ثم يذكر رسول الله     

    (  93نفسه  ،   ):  الإعلامية يقول فى أبياته، وأخرجهم الى النور والحق ، ثم يذكر الحشر بعد الموت ى والضلال مالع
عل          كِّتابهل  رسولل اللهِّ يَتْلو  وفينا  وف  من الفَجْر ساطِّ  إذا انْشَق  مَعْرل

لوبلناأرانا الهلدَى بعد العَمَى   واِّقع   قال   ما  أن ملوقِّنات   بِّه                  فَقل
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افِّي جَنْبَهل عن فراشه ع بالمشركين  إذا اسْتثْقلتْ        يَبِّيتل يجل  المضاجِّ
لْماً ليس بالظن  أن ني ع   هناك  محشور اللَِّ   إلى           وأعْلمل عِّ  وراجِّ

 انيعلال شعره الإعلامى حيث تأثر بالمخ من ، يتضح ذلكالكريم يستعير ألفاظه من القرآن كان ابن رواحة   
لجهل ، فقد أخرجهم من ظلام اوله الكريم وإقراره بفضله وجهادهسر ، وولاؤه للإسلامية وأكد إخلاصه لهذا الدينا

  (95 ،نفسه  ) :لوحته الإعلامية الصادقة قائلاً ، وأبرز ذلك فى الى نور الإيمان والهداية تهووثني
عْتلهل  لامل عَلَى امْرِّئ  وَدسُ    خَيْرَ ملشَيِّ ع  وَخَلِّيلِّ  فِّي النسُخْلِّ    خَلَفَ السسُ

 العلا .  استعار من القرآن الكريم لفظة السلام التى هى أحد أسماء الله أو صفاته فقد   
 بة ضلالها مقدار الخي بدور إعلامى خطير حيث أوضح لقريش ومن ساندها فى والحق أن عبد الله بن رواحة قام

و يتضجر بالإيمان ، وه ورهمدما بين حالتهم ، وحالة المسلمين بعد أن أسلموا وامتلَت ص فيها ، فشتان هم   التي
عبد  ديوان )    لما آل إليه حال الكفار والمشركين وما صاروا إليه بعد كفرهم وفى ذلك يقول فى هذه اللوحة الإعلامية

   (105 : 1982الله بن رواحة ، 
 وأمركم السيء الذي كان غاويا عصيتم رسول الله، أف لدينكم        
 وماليا إهلي  فدى لرسول الله  لقائل  عنفتموني  ولو  وإني        
 مة الليل هاديالشهاباً لنا في ظ بغيره فلم نعدل سواه   أطعنا       

  :دحـمفي الالإعلامي ره ـشع
نهم، م ، فذكر أن الله فضلهم على غيرهم إذ اختار رسولاً حبي بالمديآل هاشم قوم النبد الله بن رواحة ع خص     

  (94، المصدر نفسه )قائلًا : حة الإعلامية و ، وسخر منهم فى هذه اللوغمز أبناء عمر بن مخزوم
 له غير ما   فضلا على البرية     يا هاشم الخير إن الله فضلكم          
 بطارق أو دانت لكم مضر  كنتم           متى  العباء  أثمان  فخبروني          

رواحة ، فأسرع يصلح ما   وفطن الى ذلك ابنبعض قومه " أثمان العباء "  أن يسميكره  ولكن رسول الله     
 : قاله فى صورة إعلامية واضحة

 السور  تنزل    وفينا  النبي   فينا  فنأسرهم  نجالد الناس عن عرض         
 وا وإن كثرواز  عحي من الناس إن   يغلبنا    ليس  بأنا   علمتم  وقد         
 (115نفسه ،  ) :حيث يقول معبرة كما صور جيش المسلمين بخيوله المعدة للقتال فى صورة إعلامية    

نْ أَجَإ  وَفَرْع           يشِّ لَهَا   جلَبْنَا الْخَيْلَ مِّ نْ الْحَشِّ  الْعلكلومل تلغَر  مِّ
بْتًا          وسُانِّ سِّ نْ الصسُ يمل  صَفْحَتَهل  كَأَنسُ  أَزَلسُ   حَذَوْنَاهَا مِّ  أَدِّ

مية ل أعدوها للحرب فى لوحتة الإعلاقوة إيمان المسلمين واستعدادهم للجهاد فى سبيل الله على خيو  يبرزو      
 ( 561/  3:   2002ابن هشام ،  ) : ائلاً ق

مَات           يَادل ملسَوسُ ملومل   فَرلحْنَا وَالْجِّ رِّهَا السسُ  تَنَفسُسل فِّي مَنَاخِّ
ومل     فَلَا وَأَبِّي مَآبَ لَنَأْتِّيَنْهَا           وَإِّنْ كَانَتْ بِّهَا عَرَب  وَرل
نسُتَهَا فَجَاءَتْ           عَوَابِّسَ وَالْغلبَارل لَهَا بَرِّيمل   فَعَبسُأْنَا أعَِّ

ومل   بِّذِّي لَجَب  كَأَنسُ الْبَيْضَ فِّيهِّ          هَا الن جل  إذَا بَرَزَتْ قَوَانِّسل
يشَةِّ طَلسُقَتْهَا          يَةل الْمَعِّ نسُتلهَا فَتَنْكِّحل أَوْ تَئِّيمل   فَرَاضِّ  أَسِّ
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حيث سبيل الله وكان من القوة ب لى القتال فىان عبد الله بن رواحة الذى حركه إتظهر هذه الأبيات قوة إيم     
الحياة  يمان فى النفوس يصهروذلك ترجمة عن حرارة هذا الإ، فع هذا الإيمان ثل الخيول المعدة للقتال تسرع بداتم

 .الله والاستشهاد فى سبيله أمل المؤمنين الصادقين  بلذاتها وشهواتها أمام رضى
 رثــاء الشـهـداء:

لا ، فكان بها ن جديدة والقيم والمثل التى آمن المسلمو لرثاء لبث الأفكار الإسلامية الاستغل عبد الله بن رواحة فن ا
 لنشر الإسلام لًا ا لأعمالهم الخالدة وسبيا إعلاميً ، وتصويرً ة الشهداءلبطول رثاؤه تمجيداً يثقل عليه حسن الخطاب فبرز 

ا لحياة ا عن شرف قبيلته ، ورفضً دفاعً  ،لدعوة يؤثر الموت فى ساحات الوغىفقد كان العربى قبل ا بين العرب،
لحسنيين يرفع راية الجهاد لنيل إحدى اف، أما المسلم عانفى تخليد اسمه فى سجل الأبطال الشج الذل والهوان ، ورغبةً 

الذى النبي عم  عبد المطلب قال يرثى حمزة بن، فراح عبد الله يتحدث عن فضل الجهاد والاستشهاد فى سبيل الله ،
 هذه الأبيات النسب والحسب يقول فى ى أحد سنة ثلاث للهجرة ويعدد مناقبه ومآثره فهو سيد شريف كريماستشهد ف

  (85 / 3:   2002، ابن هشام  ) : الإعلامية الحزينة
 العويل  ولا   ني البكاءغوما ي    بكت عيني وحق لها بكاها 

 القتيل   الرجل  ذاكم  أحمزة    على أسد الإله غداة قالوا 
 هناك وقد أصيب به الرسول     أصيب المسلمون به جميعا 
 وأنت الماجد البر الوصول     أبا يعلى لك الأركان هدت 
 يزول  لا  نعيم   مخالطها    عليك سلام ربك في جنان 
 جميل  حسن  فكل فعالكم     ألا يا هاشم الأخيار صبرا 

  يقول إذ  ينطق  بأمر الله      رسول الله مصطبر كريم 

ا ،  عاديً ، فلم يكن حمزة رجلًا   وخص رسول الله ،يه ، ويذكر فجيعة المسلمين بفقدهبدأ قصيدته بالبكاء عل    
 ا ، ويدعو له بجنة نعيمها لا يزول .ا شريفً ا برً كان أسد الله ماجدً 

يحث الناس ية هذه اللوحة الإعلام فيقول فى ويصبر آل هاشم ويدعوهم بالإقتداء برسول الله فى صبره وتسليمه   
     على الجهاد والاستشهاد :
مَامل الموتِّ قدْ صَلِّيتِّ  هذا   تَملـوتِّي  يا نفسل إلا  تلقْتَلي   حِّ

مَا تفْعلِّي   إنْ            لقِّيـــتِّ   فقد  تمنسُيتِّ   وما يــتِّ   فِّعْلَهل  هلدِّ
ا ودفعه الى زيد بن حارثة الأمير الأول لجيش المسلمين فى غزوة مؤته أبيضً  قد عقد لواءً  كان رسول الله      

ى فإن أصيب جعفر فعبد الله بن رواحة ، فإن أصيب عبد الله بن رواحة فليرض فإن قتل زيد فجعفر بن أبى طالب ،،
يف أو طعنة سشىء سواها ضربة لا رواحة و  رجلا بينهم فليجعلوه عليهم ، فقد كانت أمنية عبد الله بن المسلمون 

 ، وأحد، فى كل غزواته ) بدر  ا عليه فقد خرج مع النبي عجيبً  يكن لى عالم الشهداء الظافرين ، ولمرمح ، تنقله ا
 جسد، ا مجاهدً  افقد كان عبد الله بن رواحة شاعرً ا فى الشهادة فى سبيل الإسلام وخيبر ( راغبً ، والحديبة  ،والخندق

ادة ى التقوى والجهاد وطلب الشهود عنه بشعر إعلامى صادق يحض النفوس علأروع صور الدفاع عن الإسلام والذ
مالك جبهة شعرية إعلامية تقف الى جوار رسول الله  لقد كون هذا الشاعر المجاهد مع حسان بن ثابت وكعب بن،
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 ة تسلية دخالهم الجنضاء الله على الشهداء وإاتخذ من ر و  ، ضها كفار قريشاترد عنه الهجمات الشرسة التى خ
 .وعزاء له وللمؤمنين 

  :ادهـشهـتـاس
تشهاد إذ يقول قيق هذا الاسانطلق عبد الله يطلب الاستشهاد حبا فى لقاء الله ، ويناشد راحلته أن تسهم فى تح    

  (16 / 4 المصدر نفسه ،  )ته الإعلاميةفى لوح
بَدَا   لَكِّن نِّي أَسْأَلل الر حْمَنَ مَغْفِّرَةً    وَضَرْبَةً ذَاتَ فَرْغ  تَقْذِّفل الز 
زَةً   رْبَةِّ تلنْفِّذل    أَوْ طَعْنَةً بِّيَدَيْ حَر انَ ملجْهِّ  وَالْكَبِّدَا الْأَحْشَاءَ  بِّحِّ
وا عَلَى جَدَثِّي   نْ غَاز     حَت ى يلقَالَ إذَا مَر   وَقَدْ رَشَدَاأَرْشَدَهل اللهل مِّ

ويصل به أمل الاستشهاد فى سبيل الله الى وقوعه فتركه المسلمون بأرض الشام ينعم برضاء الله وجواره فيقول    
   (98:  1982عبد الله بن رواحة ،  ديوان ):  فى لوحته الإعلامية

 بأرض الشام مستنهى الثواء   وجاء المسلمون وغادروني 

 إلى الرحمن منقطعَ الِإخاء   وردَّك كل ذي نسََب قريب 

 رِواء   أسافلها  نخل   ولا   بعَْل  طلع  أبُالي  هنالك لا 

صادقين نين الم، وليكون ذكرا للمؤ ل ليموت منتظرا ثواب الله ونعيمهوبهذا الإيمان الذى مثله ابن رواحة قات   
ا الموت فى به الحياة واستعذبو  المؤمنين فاسترخصوا ، كما أبرزت هذه الأبيات الإعلامية إيمانيذكرونه بهذا الإيمان

  (99، المصدر نفسه  ) سبيل الله
نسُهْ   أو    لتنزِّلِّنسُ     أقسمت يا نفسل لتنزِّ لنسُهْ    لتلكْرِّهِّ
نسُة  وا الرسُ  ما لي أراك تكرهين الجنسُة؟   إن أجلبَ الناس وشد 
  شَنسُةهل أنت إلا نلطفة في    قد طال ما قد كنتِّ مطمئنة 

ار الشهادة ولم خت، لقد ابشدة كى ترضى بما اختار الله لها، فيزجرها أن عبد الله بن رواحة يعاتب نفسهنجد      
 الى ذلك ويكفى ما ناله من نعيم . ى، ولسوف يسعيثنيه عنها شىء

ر حديث ذاتي يسوقه الشاعب فى ذكر الموت أشبه ما يكون  رواحة هذا اللون الإعلامى من شعر عبد الله بن      
دق وانفعال ان الشاعر فى لحظة صشعر يفيض صدقا ويتدفق إيمانا ، تدفق على لس بعبارة سهلة ولفظ سلس ، وهو

  . لشهادة فى سبيل اللهصورة إعلامية رائعة تظهر حبه  ل فى
ذا الحزن الشعراء تعكس ه لفراقه وجاءت مراثى رواحة استولى على المسلمين الحزن  ولما استشهد عبد الله بن    

 قدامه فى القتال وفوزه بنعيم الجنة هذا حسان بن ثابت يصور قتال عبد الله بن رواحة بشجاعته وإ فى صورة الإشادة
  (24ديوان حسان بن ثابت / ): فى صورة إعلامية للمستميت 

رل   قَنَا    فِّيهِّ   بمعترك    طَاعَنَ حَت ى مَالَ غير موسد    ملتَكَس 
ينَ ثَوَابل  فَصَارَ   دِّ نَان  وَمللْتَف  الْحَدَائِّقِّ أَخْضَرل     هل مَعَ الْملسْتَشْهِّ  جِّ

هم حكفا ، وتوضحمالك فى صورة تثير الآلام عليهم ، كذلك رثاهم كعب بنلرثاء شهداء مؤتة كما انطلق حسان   
   (260:  1966،  كعب بن مالك ديوان ) ه باستدرار الدموع عليهم حسراتفى سبيل الله مستفتحا رثاء

ا كَمَا وَكَفَ الطباب المخضل    نَامَ الْعليلون ودمع عَيْنك يهمل      سَح 
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  (72/  4 :  2002،  ابن هشام ): لى أن يصل برثائهإ
ينَ تَتَابَعلوا   وا لَمْ يلنْقَللوا    وَجْدًا عَلَى الن فَرِّ ال ذِّ  يَوْمًا بِّملؤْتَة ألسْنِّدل
نْ فِّتْيَة    مْ مِّ لَهل عَلَيْهِّ مْ الْغَمَامل الْملسَب لل     صَل ى الْإِّ ظَامَهل  وَسَقَى عِّ
مْ   وا بِّملؤْتَة لِّلْإِّلَهِّ نلفلوسَهل    أَنْ يَنْكلللوا ةً حَذَرَ الر دَى وَمَخَافَ     صَبَرل
مْ   ينَ كَأَن هل يدل الْملرْفَلل     فَمَضَوْا أَمَامَ الْملسْلِّمِّ ن  الْحَدِّ  فلنلق  عَلَيْهِّ
بَادَهل   لَهل عِّ مْ عَصَمَ الْإِّ مْ نَزَلَ الْكِّتَابل الْملنْزَلل     قَوْم  بِّهِّ  وَعَلَيْهِّ

هجرة أي في العام الثامن للالمشاركة بتشييد الصرح العظيم من مجد الإسلام  فيعبد الله بن رواحة انتهى عمل    
وهي   "المزار" ، وقبره في قرية في شرق الأردن دة مؤتة إلى الجنوب من مدينة الكرك ودفن في بل م ،630سنة 

       ،الطفيلة ب عمان  التي تربط   مديرية ناحية تبعد عن مؤتة ثلاثة كيلومترات إلى الجنوب ، على الطريق المعبدة
نعم الله عليه أ، ميةالإنسانية والإسلا فهو يعد من الشخصيات البارزة في الحضارة، فكان المثل الحي لمن بعده    

رفع رآية الإسلام خفاقة عالية، كما كان صحيفة الدعاية، وصوت الكرامة، فارساً مغواراً ، و اللهبالاستشهاد في سبيل 
 وله شأن خطير في  النضال بين الحق والباطل . وبطلًا متفانياً،  ،

 ضم المجد من طرفيه في الشعر والفروسية .
  : الـخـــــــاتـمـــــة

ن نحاول أ، الإعلامي الموجه للناس ، وخطابهمة الاسلامية، ومعرفة شعرائهبعد هذا السعى وراء شعر الدعو     
، والإسهام في حث الناس للدخول به من إنجاز يتمثل في دعم الدعوةنميط اللثام عن هذا الدور ومعرفة ما قاموا 

 ، وكلمة الذين كفروا هي السفلى .ياكلمة الله هي العل في دين الله أفواجاً حتى أصبحت
 :فقد توصلنا إلى عدة نتائج منها

الشعر وسيلة إعلامية ، واستنفر الشعراء المسلمين للرد على شعراء المشركين ،  من اتخذ رسول الله  -
هم ، فكان عليفتقدم إليه حسان بن ثابت ، وكعب بن مالك ، وعبد الله بن رواحة ، فوزع الأدوار الإعلامية 

 شعرهم وثيقة إعلامية وتاريخية لحياته وعصره .
ة نشر لإقرار الحق ، فكان دورهم مهماً في هجاء المشركين ، ليكونوا قوة إعلام وأجهز  اختارهم الرسول  -

 إنسانية في الدعوة إلى التوحيد وتأييد الرسول .إعلامية و ويعد شعرهم رسالة 
 فقد خاضوا ،لشرسة بين معسكري الإسلام والكفرتصدوا لمناقضة شعراء قريش في إطار الحرب الإعلامية ا -

 وحب في سبيل اللهطلقوا مغردين بألسنتهم في تمجيد الجهاد ، فانمعركة حامية الوطيس مع المشركين
 الشهادة .

على العالمين  فهو الذي فتح أذهانهم ، ونور بصائرهم إلى الحق  أشار هؤلاء الشعراء إلى فضل الرسول  -
 بتلاوة القرآن ، وأخذ بأيديهم إلى الهدى بعد أن كانوا في الضلال . 

، ر، تدعوهم إلى عبادة الله الواحد القهاها دعوة موجهة لكل الناسنعالمية الرسالة وأالإعلامي أكدوا من خلال شعرهم 
بارزاً منذ  مي كانالإعلا أن خطابهم، ولا شك تحقيق سعادتهم في الدنيا والآخرة، و وهدايتهم إلى الطريق المستقيم

الإيمان  تها صورانعكست على صفح، فهو المرآة التي رهم كان قريباً من مواقع الأحداث، فمعظم شعبداية الدعوة
 ، كما أسهم في إحراز النصر .ما صور جهادهم وصبرهم في المعاركك، بالله ووحدانيته
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حنهم م تطتمكن شعرهم الإعلامي من التعبير عن خلجات المسلمين وأحزانهم حين رأوا أبطالهم وشهداءه -
ادة وإش ،عر الرثاء مديحاً لهؤلاء الأبطالش، فكانوا يمجدون هذه البطولة من خلال المعارك ضد الشرك وأهله

فكان له التأثير الإيجابي الفاعل في الحياة  كما رووا جانباً من جهاد النبي  لما قاموا به من أعمال جليلة،
 بية والثقافية .دالفكرية والأ

أن  اعوااستطو  ،عاة لاعتناق بعض القبائل الإسلامكانت براعتهم الشعرية في هذه المقامات الإعلامية مد -
لعرب والتأكيد على القيم والمباديء الأخلاقية المتأصلة في نفوس ابالتعاليم الجديدة يوظفوا شعرهم للتبشير 

 ، ويتألق فيه نجم الحق والعدل .سلوب إعلامي تتجلى فيه الموضوعيةبأ
         

 : مصادر والمراجعال
 القرآن الكريم  
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 الملخص العربي
يتناول هذا البحث ) اختصاصات لفظ الجلالة  " الله  " اللغوية ( فهذا الاسم الجليل 

، وتتنوع هذه الاختصاصات واللفظ الأعظم " الله " يختص بأمور لغوية لا يختص بها لفظ غيره 
 من صوتية ، وصرفية ، وتركيبية ، ودلالية .

البحث في مقدمة وأربعة  فهدف هذا البحث إلى إبراز هذه الخصائص وبيانها ، وجاء
مباحث وخاتمة ، ففي المقدمة الموضوع وأهميته ، وتناول المبحث الأول الاختصاصات الصوتية 
، ودرس المبحث الثاني الاختصاصات الصرفية في حين عالج المبحث الثالث الاختصاصات 

 نتائج البحث .التركيبية ، وتناول المبحث الرابع الاختصاصات الدلالية ، ثم الخاتمة وفيها 
وقد تم الاعتماد على كتب اللغة والتفاسير المتنوعة في ذلك مستخدما أدوات المنهج 

 الوصفي التحليلي .
 
 

 summary 

This paper deals with (the linguistic terms of reference of the linguistic term of 

Majesty "God"). This noble name and the greatest word "God" is concerned with 

linguistic matters that are not specific to the word of others, and these specializations 

vary from phonemic, morphological, structural, and semantic. 

The purpose of this research is to highlight and clarify these characteristics, 

and the research came in an introduction, four sections and a conclusion. research 

results  .  

It has been relying on language books and various interpretations in that, using 

the tools of the descriptive and analytical method. 
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 المقدّمة : 
الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا محمد ، عليه وعلى 

 آله وأصحابه أفضل الصلاة وأتم التسليم وبعد ... 
فإن البحث في أسماء الله وطلب معانيها من أعظم ما ينبغي أن يعتني به الإنسان ، وهو 

لفين ، بل هو أعظم من ذلك بكثير ، والناس الفقه الأكبر ليس قريباً من فقه الأحكام وأفعال المك
بالدرجات بفقههم ويتميزون بمعرفتهم لأسماء الله وأوصافه  -جلّ وعلا  –يتفاوتون عند الله 

دل على العبادة ، التي خُلِقَ من أجلها الناس  "الله  "، وهذا الاسم الذي هو  وعبادته وطاعته 
نسَ إِلاَّ لِيَعْبُدُونِ  ، قال تعالى :  وأرسلت به الرسل  ، ( 56) الذاريات :  وَمَا خَلَقْتُ الْجِنَّ وَالْإِ

نْ  في كتابه الكريم أنّ كل نبي يقول لقومه :  –جلّ وعلا  –كما ذكر الله  اعْبُدُوا اللَََّّ مَا لَكُم مِّ
هٍ غَيْرُهُ ۖ  . اللهٍ [ 59] الأعراف :   إِلََٰ

اللغوية ( عبادةً وتقرباً  "الله  "ومن ثم جاءت هذه الدراسة ) اختصاصات لفظ الجلالة 
) الله ( اختصاصات   وبحثاً له مذاق خاص ، فلهذا الاسم الأعظم واللفظ الجليل إلى الله 

يها لعل فأن أجمعها واكتب  دلالية [ ، لذا آثرتُ  –تركيبية  –ية رفص –لغوية متعددة ] صوتية 
 من نفحات هذا الاسم الأعظم أن تغشانا فلا نشقى بعدها أبداً .  نفحة

 ويتكون هذا البحث من عدة مباحث على النحو الآتي : 
 .أولًا : الاختصاصات الصوتية 

 .ثانياً : الاختصاصات الصرفية 
 .ثالثاً : الاختصاصات التركيبية 

 رابعاً : الاختصاصات الدلالية . 
في هذا البحث على المصادر المتنوعة من كتب اللغة والتفاسير المختلفة  وقد اعتمدتُ 

ي ذلك المنهج الوصفي التحليلي الذي فا وعلمائنا في هذا الصدد متبعاً لجمع آراء أئمتنا ومشايخن
  الواقع اللغوي ، ويحلله كما هو . يصف

داعياً  عاً لله وقبل أن أبدأ في هذا البحث ينبغي أن أصلي ركعتين شكر تضرعاً وخشو 
 غبة في ذكره كثيراً . ر باً لعظمته وجلاله و إياه أن يوفقني لأن أعيش في ظلال اسمه الأعظم حُ 

فله الفضل والمنة ، وإن أخطأت فإن أصبت ، أن يتقبل هذا الجهد المتواضع  وأسأله 
 فمن نفسي والشيطان . 

  اللهم علمنا ما ينفعنا وانفعنا بما علمتنا ، إنك نعم المولى ونعم النصير . 
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 أولًا : الاختصاصات الصوتية

 بظاهرة صوتية خاصة به وهي تفخيم اللام وترقيقها . [ يختص لفظ الجلالة ] الله 
اء في كتاب ) التمهيد غي علم التجويد ( لابن الجزري أنه " إذا جاوزت اللام لاما جوقد 

جَعَلَ الله  (كقوله تعالى :  ما لا يجوز تفخيمه . تَ وإلا فخمْ ، مغلظة فتعمل في بيانها وتخليصها 
طباق فبين إصقها حرف ، وكذلك إن لا[  55قَالَ الله ( ] آل عمران :  ([  و 5] النساء :  (
) [ ، و 141] الأنعام :  )ما اختلطَ  ([  ، و 103] الأنعام :  )اللَّطيف  (رقيقها نحو : ت

[ ونحوه ، ومع ذلك فلابد من تفخيم اسم ) الله ( تعالى إذا كان قبله  90] النساء :  لسلطهم (
 2006 ) ابن الجزري ،" ضمة أو فتحة ومن ترقيقه إذا كان قبله كسرة وتُعَّد الإمالة فيها خلاف 

 :202 – 203  ). 
 فاللام من لفظ الجلالة لها حالتان : 

كانت أو  ، سواء كان هذا الكسر متصلًا بها ، أم منفصلًا عنها ، أصليةترقق بعد الكسر .1
ِ عَلَى النَّاسِ حِجُّ الْبَيْتِ و  ضة مثل ، قوله تعالى : ر عا مَّا يَفْتَحِ  و  [  180] آل عمران    لِلَّّ

]    اللََُّّ .   قُلْ هُوَ اللََُّّ أَحَد   [ ، و 2] فاطر :    لِلنَّاسِ مِن رَّحْمَةٍ فَلَا مُمْسِكَ لَهَااللََُّّ 
 .  120/  1:  2001) المرصفي ،  [ 2 – 1الإخلاص : 

قَالَ عِيسَى ابْنُ  [ و 18] آل عمران :   شَهِدَ اللََُّّ  :  تفخيم بعد الفتح أو الضم مثل .2
ِ ۚ   [ ، و 114] المائدة :    للَّهُمَّ رَبَّنَامَرْيَمَ ا رسلُ   [  ،  29] الفتح :   مُّحَمَّد  رَّسُولُ اللََّّ

 .(  481ه :  1427[  ) الطرهوني ،  124] الأنعام :   الله
 قال ابن الجزري : وفخم اللام من اسم الله عن فتح أو ضم كعبد الله  .3

 (93 – 49:  2007عبد الباقي )         
 

 ثانياً : الاختصاصات الصرفية                        
 شمل : تو 

 الاشتقاق .  ( 1) 
 الخط . ( 2) 
 قطع همزته . ( 3) 

 الاشتقاق(  1) 
هو مرتجل ”الله عَلَم لا يُطلق إلا على المعبود بحقّ ، خاص لا يشاركه فيه غيره ، و

 )“فلا يجوز حذف الألف واللام منه غير مشتق عند الأكثرين وإليه ذهب سيبويه في أحد قوليه 
من بنية هذا الاسم ،  والدليل على أن الألف واللام“قال الخطابي : ، (  2ه :  1415درويش ، 

وحروف النداء لا تجتمع مع الألف ، لله ألتعريف دخول حرف النداء عليه كقولك يا ولم يدخلا ل
لله ، فدل على أولا يا الرحيم ، كما تقول : يا  لا ترى أنك لا تقول : يا الرحمنواللام للتعريف ، أ
  .( 1/97:  2003القرطبي ،  ) "أنها من بنية الاسم

 وقيل هو مشتق وإليه ذهب سيبويه أيضاً ولهم في اشتقاقه قولان . 
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أله إلاهة أي عبد عبادة  يأن أصله إلاه على وزن فِعال من قولهم : أله الرجل "  الأول :
تخفيفاً لكثرة وروده واستعماله ثم أدخلت الألف واللام للتعظيم ودفع الشيوع ، ثم حذفوا الهمزة 

 ، 1988 سيبويه ،  ( " م وما يعبدونه آلهة من دون اللهالذي ذهبوا إليه من تسمية أصنامه
2/195 ) 

والله : أَصله إلاه  ، على فِعالٍ بمعنى مفعول ، لَأنه مأَلُوه أَي  "وجاء في لسان العرب :
، كقولنا إمام  فِعَال  بمعنى مَفْعول لَأنه مُؤْتَمّ به ، فلما أُدخلت عليه الألَف واللام حذفت معبود 

الهمزة تخفيفاً لكثرته في الكلام ، ولو كانتا عوضاً منها لما اجتمعتا مع المعوَّض منه في قولهم 
 ( .  140/  1ابن منظور ) د . ت ( :  الإلاهُ )

أدخلت الألف واللام عليه واشتقاقه من لاه يليه إذا تستر كأنه أن أصله لاه ثم "  الثاني :
 .  ( 2/195 ،  1988 سيبويه ،  ( " سبحانه يُسمى بذلك لاستتاره واحتجابه عن إدراك الأبصار

وقيل في اسم الباري سبحانه إنه مأْخوذ من أَلِهَ يَأْلَه إذا تحير، لَأن “وجاء في اللسان : 
ه ، وأَلِهَ أَلَهاً أَي تحير ، وأَصله وَلِهَ يَوْلَهُ وَلَهاً ، وقد أَلِهْتُ على فلان أَي العقول تَأْلَهُ في عظمت

اشتدّ جزعي عليه ، مثل وَلِهْتُ ، وقيل : هو مأْخوذ من أَلِهَ يَأْلَهُ إلى كذا أَي لجأَ إليه لأنَه 
 . ( 140/  1) ابن منظور ) د . ت ( :  ”سبحانه المَفْزَعُ الذي يُلْجأُ إليه

وقد دخل اسمه تعالى في لغة العرب قبل الشرك ، كما ذكر ابن عاشور ، لانفراده 
بالألوهية ، فهذا الفظ علم عليه، فالعرب لم تطلق الإله معرفا بأل على أحد أصنامهم ، وإنما 
يضيفون فيقولون : إله بني فلان أو رب بني فلان أو يجمعون ، فيقولون الآلهة ، فلما اختص 

الواحد الأحد اشتقوا له من اسم الجنس علما ، زيادة في الدلالة على أنه الجدير بهذا  الإله بالإله
) غير جائز الإطلاق على غيره من سنن الأعلام الشخصية الاسم ؛ ليصير الاسم خاصا به 

 ( 924/ 1، 1984ينظر : ابن عاشور ، 
 ( أصله الإله ، ) اللهأن " وذكر صاحب ) إرشاد العقل السليم إلى مزايا الكتاب الكريم ( 

ى غير قياس كما يُنبئ عنه  وجوب الإدغام ، وتعويض الألف واللام عنها فحذفت همزته عل
لله بالقطع ، فإن المحذوف القياسي في أحيث لزماه وجُرَّدا من معنى التعريف ولذلك قيل : يا 

واص الاسم الجليل ، من خدغام والتعويض ى التدارك بما ذكر من الإحكم الثابت ، فلا يحتاج إل
العماري ، د. )" ليمتاز بذلك عما عداه امتياز مسماه عما سواه بما لا يوجد فيه من نعوت الكمال 

 (  90/  1ت : 
من ذهب من  مع غيره تبارك وتعالى ، فذهب هوهو اسم لم يُسمَّ ب"وقال ابن كثير : 

 ( .   29/  1:  1999ابن كثير ،  )" النحاة إلى أنه جامد لا اشتقاق له 
فإن قال قائل : فهل ذلك في فعل ويفعل " أصل كان بناء هذا الاسم " وذكر الطبري :  

ولكن استدلالًا فإن قيل : وما دلّ على أن الألوهية هي العبادة ؟ قيل أما سماعاً من العرب فلا ، 
 وأن الإله هو المعبود وأن له أصلًا في فعل يفعل .

لا تمانع بين العرب في الحكم لقول القائل ، يصف رجلًا بعبادة ويطلب مما عند قيل : 
 الله عزّ وجل . تأله فلان ، بالضمة ولا خلاف ومن ذلك قول رؤبة بن العجاج : 

هِ       سَبَّحْنَ وَاسْتَرْجَعْنَ مِنْ تَأَلُّهِي ِ دَرُّ الغانِياتِ المُدَّ  لِلَّّ
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يأته المدة : جمع مادة ، ومده فلان يمدهه مدها : نعت ه ( 62:    2008 ،) رؤبة
واسترجعن : قال : إنا لله وإنا إليه راجعون ، يقلنها حسرة علية . وجماله ، وأثنى عليه ومدحه 

يعني من تعبدي وطلبي  وصبوته ( .  كيف تنسك وهجر الدنيا بعد الذي كان من شبابه وجماله 
 .الله بعملي 

التفعل من أله يأله وأن معنى أله إذا نطق به : عَبَد الله ، وقد جاء  ولا شك أن التأله .
 . بغير  زيادة  –فعل يفعل  – ـقد نطقت منه بمنه مصدر يدل على أن العرب 

وذلك ما حدثنا به سفيان بن وكيع قال : حدثنا أبي  عن نافع بن عمر عن عمرو بن 
ينظر  ) " [ قال : وعبادتك127] الأعراف :  ويذرك وإلاهتك  دينار عن ابن عباس أنه قرأ : 

 ( .  141/  1:  2000الطبري ، 
ولكن الاشتقاق هنا ليس معناه أن له مادة متقدّمة عليه اشتق منها ، كما توهمه بعضهم 

أنه  ، وإنما معناه أنه يلاقي المعنى الذي دلّ عليه ، ويكون معناه مثلما جاء من ابن عباس 
 هية والعبودية على خلقه أجمعين ( . قال ) الله ذو الألو 

مشتق من صفة ، كالعالم والحق ] لفظ الجلالة [ ليس باسم "وجاء في البحر المديد 
ي زيد ، وذهب فوالخالق والرازق ، فالألف واللام على هذا في ) الله ( من نفس الكلمة ، كالزاي 

ابن ينظر ،   ) "  عسفكل ما قيل في اشتقاقه فهو ت إلى هذا جماعة واختاره الغزالي ، وقال :
 ( . 5/  1:  2002عجينة ، 

 يل ولالخذكر بعضهم : أنه علم غير مشتق البتة قال به :  " وجاء في تفسير القرطبي
 منها :  بأمورسيبويه وأكثر الأصوليين والفقهاء واستدل على ذلك 

 أنه لو كان مشتقاً لاشترك في معناه كثيرون . .1
أن بقية الأسماء تذكر صفات له ، فنقول : الله الرحمن الرحيم الملك القدوس ، فدل على  .2

ِ الْعَزِيزِ الْحَمِيدِ  أنه ليس بمشتق ، قال : فأما قوله تعالى :  ( . على  2،  1) إبراهيم   اللََّّ
 قراءة الجر فجعل ذلك كمن باب عطف البيان . 

(  96 /1 ،2003  ، القرطبي ) " [ 65مريم :  ] سَمِيًّا هَلْ تَعْلَمُ لَهُ   قوله تعالى :  .3
 نظر .  هوفي الاستدلال بهذه على كون هذا الاسم جامداً غير مشتق في

وزعم بعضهم أن الأصل فيه ) الهاء ( التي هي الكناية عن الغائب ، وذلك أنهم أثبتوه 
قد علموا أنه الكناية ثم زيدت فيه لام الملك إذ  فموجوداً في نظر عقولهم ، وأشاروا إليه بحر 

 تعظيماً وتفخيماً ) القرطبي ، الألف واللام خالق الأشياء ومالكها فصار ) لَهُ ( ثم زيدت فيه
2003  :1 96 )  . 

في كتاب بدائع الفوائد " أن اختلاف القائلين ه(  751ويذكر ابن قيم الجوزية ) ت 
ختلاف شكلي ، أما اعتقادهم في أسماء وصفات الله كلها فهو أنها بالاشتقاق وعدمه ، إنما هو ا

 (  2/32،  1996قديمة ، والقديم لا مادة له " ) ابن قيم الجوزية ، 
ي سائر أسماء الله تعالى ، وذكر بعضهم أن هذا الاسم مختص بخواص لم توجد ف

 : ومنها
كما   أنك إذا حذفت الألف من قولك " الله " بقي الباقي على صورة " لله " مختص به 

مَاوَاتِ وَالْأَرْضِ ۚ في قولك :  ِ جُنُودُ السَّ  .[    7:  الفتح ]   وَلِلَّّ
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وإن حذفت عن هذه البقية اللام الأولى بقيت البقية على صورة ) له ( كما في قوله 
مَاوَاتِ وَالْأَرْضِ ۗلَّهُ  تعالى     لَهُ الْمُلْكُ وَلَهُ الْحَمْدُ ۖ ، وقوله  [   63الزمر :  ]   مَقَالِيدُ السَّ

  [   1التغابن :  ]
كما في قوله  وهو أيضاً يدل عليه ، فإن حذفت اللام الباقية كانت هي قولنا : " هو " 

 :   قُلْ هُوَ اللََُّّ أَحَد   [  : وقوله :  1الإخلاص ،  ]  َهَ إِلاَّ هُو غافر :  ]   هُوَ الْحَيُّ لَا إِلََٰ
65   ] . 

والواو زائدة بدليل سقوطها في التثنية والجمع ، فإنك تقول هما وهم ، فلا تبقى الواو فيها 
 فهذه الخاصية موجودة في لفظ " الله " غير موجودة في سائر الأسماء

 ( . 113/  1 الرازي ،ينظر :  ) 
 

 ( الخط 2 )
واحدة ، مع استوائهما في بلام " كُتبت لفظ الجلالة " الله " بلامين ، وكتبوا لفظ " الذي 

 ( وذلك للأسباب الآتية :  145:  1998، الحنبلي  اللفظ ، )
أن قولنا " الله " اسم معرب متصرف تصرف الأسماء ، ، فأبقوا كتابته على  الأول :

إلا مع صلته معنى هو مبني من أجل أنه ناقص ، مع أنه لا يفيد الأصل ، أما قولنا : " الذي "ف
، فهو كبعض الكلمة ، ومعلوم أنه بعض الكلمة يكون مبنياً فأدخلوا فيه النقصان لهذا السبب ، 

مشابهة الحروف ، لأن الحرف لا  نبلامين ، لأن التثنية أخرجته ع ينألا ترى أنهم كتبوا اللذ
 يُثنى . 

كتب بلام واحدة لالتبس بقوله : " إله ، وهذا الالتباس غير  أن قولنا " الله " لو الثاني :
 حاصل في قولنا " الذي " .

في اللفظ واجب ، هكذا في الخط والحذف ينافي –تعالى  -أن تفخيم ذكر الله  الثالث :
 التفخيم . 

 خط .تفخيمه في ال –أيضاً  –وأما الذي فلا تفخيم له في المعنى ، فتركوا 
 

 قطع همزته(  3) 
النداء للزومها تفخيماً لهذا الاسم [ ، قال في  ةجاء في لسان العرب ] وقطعت الهمز 

ذلك  : ويدل على الجوهري: وسمعت أَبا علي النحوي يقول إِن الألَف واللام عوض منها، قال
:  قولهم ، وذلك استجازتهم لقطع الهمزة الموصولة الداخلة على لام التعريف في القسم والنداء

في غير  ، أَلا ترى أَنها لو كانت غير عوض لم تثبت كما لم تثبت لله اغفر ليأأَفأَلِله لَتفْعَلَنّ ويا 
همزة الذي  : ولا يجوز أَيضاً أَن يكون للزوم الحرف لَأن ذلك يوجب أَن تقطع ؟ قال هذا الاسم

يجز في ايْمُ الله  إن كانت موصولة كما لم، ولا يجوز أَيضاً أَن يكون لأنَها همزة مفتوحة و  والتي
  التي هي همزة وصل ، فإنها مفتوحة . وايْمُن الله
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يكون ذلك لكثرة الاستعمال ، لَأن ذلك يوجب أَن تقطع الهمزة  : ولا يجوز أَيضاً أَن قال
، أَيضاً في غير هذا مما يكثر استعمالهم له ، فعلمنا أَن ذلك لمعنى اختصت به ليس في غيرها 

ضَ من الحرف المحذوف الذي هو الفاء ) ابن  ولا شيء أَولى بذلك المعنى من أَن يكون المُعَوَّ
 ( . 140/  1منظور ، د. ت : 

 ثالثاً : الخصائص التركيبية                        
 أولًا : النداء

 النداء " يا " :   -1
وضعت اللغة العربية قاعدة واضحة وهي ألا ينادي ما فيه أداة التعريف مثل الرجل ، 
فلا يقال : يا الرجل ، بل يُقال يأيها الرجل ولكنها تجعل للفظ الجلالة التقديس والخصوصية 

 . لله " فهذه خصوصية له وحده دون غيره أفيكون من حق العباد أن يقولوا : يا 
 وقد ذكر علماء اللغة ذلك وأجازوه لوجهين : 

فإن أصله " إله " أن الألف واللام عوض عن حرف سقط من نفس الاسم  أحدهما :" 
فأسقطوا الهمزة من أوله وجعلوا الألف واللام عوضاً منها ، والذي يدل على ذلك أنهم جوّزوا قطع 

لما كانت عوضاً عن همزة القطع وهي الهمزة ليدّلوا على أنها صارت عوضاً عن همزة القطع ، ف
 حرف من نفس الاسم لم يمتنعوا من أن يجمعوا بينهما . 

أنه إنما جاز في هذا الاسم خاصة ، لأنه كثر في استعمالهم فخفّ على  الوجه الثاني :
 ( 231الأنباري ، د. ت :  ) وَّزوا فيه ما لا يجوز في غيره "ألسنتهم ، فج

وجاء في تفسير القرطبي : " أن الألف واللام لازمة له ، لا يجوز حذفها منه ، وقال 
دخول حرف الخطابي : والدليل على أن الألف واللام من بنية هذا الاسم ولم يدخلا للتعريف 

النداء عليه كقولك يا الله ، وحروف النداء لا تجتمع مع الألف واللام للتعريف ألا ترى أنك لا 
 يا الرحمن ولا يا الرحيم كما تقول يا الله ، فدلّ على أنهما من بنية الاسم .  تقول :

وذهب إلى ذلك جماعة من العلماء منهم الشافعي ، وأبو المعالي والخطابي والغزالي 
، ويُنظر الأنباري  97/  1:  2003القرطبي ،  ويه " )فضل وقد رُوي ذلك عن الخليل وسيبوالم

 ( . 288،  د. ت : 
،  114، المائدة  26آل عمران  وقد وردت في القرآن الكريم خمس مرات ) اللهم :  -2

 ( .  46، الزمر  10، يونس  32الأنفال 
وهي في كلام العرب خاص بنداء الله تعالى في الدعاء ، ومعناه " يا الله " ولما كثر 

 حذف حرف النداء معه . 
يدون أن لحاق الميم باسم الله في قال النحاة : إنّ الميم عوض عن حرف النداء ، ير 

الكلمة لما لم يقع إلا عند إرادة الدعاء صار غنياً عن جلب حرف النداء اختصاراً ، وليس المراد 
أن الميم تفيد النداء والظاهر أن الميم علامة تنوين في اللغة المنقولة منها كلمة " اللهم " من 

 له .عبرانية أو قحطانية ، وأن أصلها لآهم مرادف إ
 ويدل على ذلك أن العرب نطقوا به هكذا في غير النداء كقول الأعشى : 

 كدعوةٍ من أبي رياح         يسمعها اللهم الكبار
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 مع النداء كقول أبي خراش الهذلي : وأنهم نطقوا به كذلك 
 إنِّي إذا ما حدث  ألما         أقول يا اللهم يا اللهم

، وقال جمهور النحاة : إن الميم عوض عن حرف النداء  وأنهم يقولون : " يا الله كثيراً 
 المحذوف ، وأنه تعويض غير قياسي ، وإنّ ما وقع على خلاف ذلك شذوذ .

وزعم الفراء أن اللهم مختزل من اسم الجلالة وجملته أصلها " يا الله أمنا بخير " أي أقبل 
ابن ،  49مسألة  232د. ت :   يُنظر الأنباري ، علينا بخير وكل ذلك تكلف لا دليل عليه  )

 ( .  140/  1منظور ، د. ت : 
فلا نجد علماً من الأعلام في اللغة العربية نحذف منه " ياء " في النداء وتستبدل بالميم 

يدل على أن اللفظ في ذاته له خصوصية المسمى إلا في لفظ الجلالة فنقول : " اللهم " كل ذلك 
 ) اللهم ( ، وكأن حذف النداء هنا يعلمنا أن الله هو وحده المستدعي بدون حرف نداء . 

وجاء في تفسير ابن عطية : فال النضر بن شميل : من قال : اللهم فقد دعا الله بجميع 
 ( .  195/  1:  1977،  ابن عطية) وقال الحسن : اللهم مجمع الدعاءأسمائه كلها ، 

 
 :ثانياً : التعجب 

  سبحان الله   -1
من الألفاظ التي اختص بها لفظ الجلالة كلمة سبحان فلا تستعمل مع غيره ، وقد وردت 

 ( . 437/  7:  1992ابن علي ،  في القرآن الكريم اثنتين وأربعين مرة )
" وهي مصدر سماعي تسبح المشدد أو اسم مصدر ، يُقال سبح يسبح تسبيحاً وسبحاناً 

 ، أو مصدر قياسي ل : سَبَحَ المخفف ، فإنه يقال سبح في الماء . 
هو علم جنس بحانه من كل نقص وسوء ، وعلى كل فومعناه التنزيه والتعبد والبراءة لله س

 للتنزيه والتقديس . 
اسة مثل هذه الألفاظ في  : ) هذا باب ذكر معنى لبيك وسعديك وما وقد اهتم سيبويه بدر 

 ( 1/352،   1988اشتق منه ( ) سيبويه ،  
سبحان مكان العامل فيه فعل لا من لفظه والتقدير أنزه الله تنزيهاً فوقع " : وذكر أن و 

كعثمان للرجل  تنزيهاً فهو على هذا مثل ، قعد القرفصاء واشتمل الصماء ، وقيل هو علم للتسبيح
، أي أسبح الله سبحان ثم نزل منزلة الفعل وسد مسده ، ودلّ على التسبيح البليغ والنزيه الكامل ، 

 ( . 417 – 416:  2007عبد الباقي ،  ولذا لا يستعمل إلا فيه تعالى " )
" علم جنس للتنزيه والتقديس ، وانتصابه بفعل مضمر متروك  وذكر آخر أن سبحان

إظهاره تقديره أسبح الله سبحانه أو سبحت الله سبحان أي هو مفعول مطلق ومعناه ما أبعد الذي 
/  5ه :  1415درويش ،  " )تعالى له هذه القدرة من جميع النقائص لذا لا يستعمل إلا فيه 

388 . ) 
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" سبحان اسم موضوع موضع المصدر وهو غير متمكن لأنه  وجاء في تفسير القرطبي :
فعل ولم ينصرف لأنه في لا يجري بوجوده الإعرابي ولا تدخل عليه الألف واللام ، ولم يجر منه 

تان ، تقول : سبحت تسبيحاً وسبحاناً مثل كفرت اليمين تكفيراً وكفراناً ، ومعناه التنزيه آخره زائد
:  2003القرطبي ،    ، فهو ذكر عظيم لله تعالى لا يصلح لغيره )من كل نقص  لله والبراءة 

10  /180  . ) 
وقال في معناها فضيلة الشيخ محمد متولي الشعراوي في تفسيره : سبحانه : تنزيها لله 

 . الذات ولا في الصفات ولا الأفعالتعالى تنزيهاً مطلقاً أن يكون له شبه أو مثيل فيما خلق لا في 
سبحان أتعجب من قدرة الله ، فقد جاءت لتشير أن ما بعدها أمر خارج عن ومن معاني 

نطاق قدرات البشر ، ولو تأملنا كلمة سبحان نجدها في الأشياء التي ضاقت فيها العقول 
 وتحيرت في إدراكها ، وفي الأشياء العجيبة مثل :

  َسُبْحَانَ الَّذِي خَلَقَ الْأَزْوَاجَ كُلَّهَا مِمَّا تُنبِتُ الْأَرْضُ وَمِنْ أَنفُسِهِمْ وَمِمَّا لَا يَعْلَمُون   [ 
  [   36يس : 

  َحِينَ تُمْسُونَ وَحِينَ تُصْبِحُون ِ   [  17الروم :  ]   فَسُبْحَانَ اللََّّ
  َذَا و رَ لَنَا هََٰ   [   13الزخرف :  ]  مَا كُنَّا لَهُ مُقْرِنِينَ سُبْحَانَ الَّذِي سَخَّ

هذه كلها أمور عجيبة لا يقدر عليها إلا الله وردت فيها ) سبحان ( ، وسبحان اسم يدل 
على الثبوت والدوام ، فكأن تنزيه الله موجود وثابت له سبحانه قبل أن يوجد المنزه ، فتنزيه الله 

فإذا وُجد المنزه تحوّل الأسلوب به الاسم إلى الفعل  ثابت له قبل أن يوجد من ينزهه سبحانه
مَاوَاتِ وَمَا فِي الْأَرْضِ ۖ ( فقال سبحانه  196/  2الشعراوي ،    : ) ِ مَا فِي السَّ  ]   سَبَّحَ لِلَّّ

 .[   1الحشر : 
 

 :ثالثاً : القسم 
التاء خاصة للفظ الجلالة ، وقيل  ، وقد وردت في القرآن الكريم أربع عشرة مرة :تالله   -1

بدل من الواو ، وإنما جعلت تاء لكثرة ما جرى على ألسن العرب في الأيمان في قولهم " والله " 
فخصت في هذه الكلمة بأن قلبت " تاء " ، ومن قال ذلك في اسم الله ، فقال : تالله ، لم يقل 

شيء مما يقسم به ولا يُقال ذلك إلا في " ولا مع ، تالرحمن وتالرحيم ولا مع شيء من أسماء الله 
 ( .180/  16:  2000ابن كثير ، تالله " وحده )

وذكر الزمخشري أن ) تالله ( قسم فيه معنى التعجب مما أضيف إليهم وجاء في روح 
المعاني : قالوا : تالله أكثر النحويين على أن التاء بدل من الواو كما أبدلت في تراث وتوراه عند 

لا البصريين ، وقيل هي بدل من الباء ، وقال السهيلي : إنها أصل برأسها ، وقال الزجاج : إنها 
يُقسم بها إلا في الله خاصة وتعقّب بالمنع لدخولها على الربّ مطلقاً أو مضافاً للكعبة وعلى 

الأنباري ، د. ت :  الرحمن ، وقالوا تحياتك أيضاً وأيا ما كان ففي القسم بها معنى التعجب )
277 . ) 

، وذهب ذهب الكوفيون إلى أن قولهم في القسم " ايمن الله "جمع " يمين "  يمن الله :ا -2
 البصريون إلى أنه ليس جمع يمين ، وأنه اسم مفرد مشتق من اليمين . 



    ) الله ( اللغويةاختصاصات لفظ الجلالة 
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" جمع يمين أنه على  منُ دلّل الكوفيون على رأيهم بأن قالوا : الدليل على أن " أيْ وقد 
وزن ) أَفْعُل ( وهو وزن يختص به الجمع ولا يكون في المفرد . يدل عليه أن التقدير في قولهم " 

ه ، وهم يقولون في جمع ) يمين ( أيمُن الله " أو عليَّ أيمن الله " أي أَيْمَانُ الله علىَّ فيما أقسم ب
 يْمُن . أَ 

 قال زهير : 
 وَمِنكُم       بِمُقسَمَةٍ تَمورُ بِها الدِماءُ فَتُجمَع أَيمُنُ مِنّا 

والأصل في همزة ) أيمن ( أن تكون قطع لأنه جمع ، إلا أنها وُصلت لكثرة الاستعمال 
، وبقيت فتحتها على ما كانت عليه في الأصل قائلين لكان ينبغي أن تكون مكسورة على حركتها 

وصل أنها ثبتت في قولهم أمُ الله لأفعلن  الأصل ، والذي يدل على أنها ليست همزة يعندكم ف
فتدخل على الميم وهي متحركة ، ولو كانت وصل لوجب أن تحذف لتحرك ما بعدها ، أمّا 
البصريون فاحتجوا بأن قالوا إنما قلنا إنه مفرد وليس بجمع يمين لأنه لو كان جمع يمين لوجب 

 : ليس بجمع قال نصيب بن رباح أن تكون همزته قطع ، فلما وجب أن تكون وصلا دل على أنه
 قلاص سليم أو قلاص بني بكر         مؤلفاوقد ذكرت لي بالكثيب 

  لا نَدري   ليمن اللََُّ  نِعم وَفَريق     فَقالَ فَريق القَوم لما نَشَدتهم      
يدل على أنهم قالوا في أيمن الله مُ الله ولو كان جمعاً لما جاز حذف جميع حروفه إلا 

 احداً إذ لا نظير له في كلامهم ، فدلّ على أنه ليس بجمع ، فوجب أن يكون مفرداً .حرفاً و 
وفيها لغات كثيرة تنيف على عشر لغات : أيمن الله ، وإيمن الله ، وأيم الله ، وايم الله ، 

ن ربي ، ومن وهيم الله ، وأم الله ، وإم الله ، ومَ الله ، ومِ الله ، وليمن الله ، ويم الله ومن الله ، ومُ 
الأنباري ،  ربي ، ومن لا تدخل إلا على رب وحده ، كما لا تدخل التاء إلا على الله في تالله )

 ( .  62، مسألة  343د. ت : 
 رابعاً : الاختصاصات الدلالية

الله عَلَم على الذات العلية المقدسة ومعناه : المعبود بحق " وقيل : إنه اسم الله الأعظم 
 .[ 65مريم :  ]   هَلْ تَعْلَمُ لَهُ سَمِيًّا  غيره ، قال تعالى :ولم يتسم به 

أما الإله فهو المعبود بحق أو باطل يُطلق على الله تعالى وعلى غيره ، قال القرطبي : 
قوله " الله " هذا الاسم أكبر أسمائه سبحانه وأجمعها حتى قال بعض العلماء إنه اسم الله الأعظم 

وهية ، ولم يتسم به غيره ، ولذلك لم يُثن ولم يجمع ، فالله اسم للموجود الحق الجامع لصفات الأل
 المنعوت بنعوت الربوبية ، المتفرد بالوجود الحقيقي لا إله إلا هو سبحانه . 

وقال ابن كثير : الله علم على الرب تبارك وتعالى ، يقال : إنه اللام الأعظم لأنه 
 . 24 – 22 فات كما قال تعالى في سورة الحشر :يوصف بجميع الص

ِ الْأَسْمَاءُ الْحُسْنَىَٰ فَادْعُوهُ بِهَا ال تعالى فأجرى الأسماء الباقية كلها صفات له كما ق   وَلِلَّّ
  : [ . 180] الأعراف 
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 قال : " إن لله تسعة وتسعين اسماً  أن رسول الله  وفي الصحيحين عن أبي هريرة 
ابن يُنظر ،  مائة إلا واحداً من أحصاها دخل الجنة ، وهو اسم لم يسمَّ به غيره تبارك وتعالى )، 

 ( . 1999 ، كثير
وجاء في تفسير الطبري قال أبو جعفر وأما تأويل قول الله تعالى ذكره " الله " فإنه على 
معنى ما رُوي لنا عن عبد الله ابن عباس : هو الذي يألهه كل شيء ويعبده كل خلق ، وروي 

/ 1:  2000الطبري ،  عن ابن عباس أنه قال : الله ذو الألوهية والمعبودية على خلقه أجمعين )
141 . ) 

الخصائص المعنوية لهذا الاسم الشريف العظيم قائلًا : إن أعلم  الجوزية قيم وذكر ابن
حيث قال : أحصى ثناءً عليك أنت كما أثنيت على نفسك ، وكيف تحصى  الخلق به 

خصائص اسم لمسماه كل كمال على الإطلاق وكل مدح وحمد وكل ثتاء وكل مجد وكل جلال 
 وكل كمال وكل عز وكل جمال وكل خير وكل إحسان وجود وفضل وبر فله ومنه .

فما ذكر هذا الاسم في قليل إلا كثره ولا عند خوف إلا أزاله ولا عند كرب إلا كشفه ولا 
عند هم وغم إلا فرجه ولا عند ضيق إلا وسعه ولا تعلق به ضعيف إلا أفاده القوة ولا ذليل إلا أتاه 

ر إلا صيّره غنياً ، ولا مستوحش إلا آنسه ، ولا مغلوب إلا نصره ولا مضطر إلا العز ، ولا فقي
 ولا شريد إلا آواه . كشف ضره 

وتجلت به الدعوات ، وتقال ،  وتستنزل به البركات،  تابفهذا الاسم الذي تكشف به الكر 
به الأرض به العثرات ، وتستدفع به السيئات وتستجلب به الحسنات ، وهو الاسم الذي قامت 

والسماوات ، وبه أنزلت الكتب وبه أرسلت الرسل ، وبه شرعت الشرائع ، وبه قامت الحدود وبه 
 حُقت الحاقة  ووقعت الواقعة ، ووضعت الموازين القسط ونصب الصراط ...الى آخر كلامه .

 (  2/473، 1996،  ابن قيم الجوزية ينظر)
 الخاتمة

أن أتمّ على هذه الدراسة ، وقد  بعد هذه الرحلة الرائعة مع اسم الله الأعظم أشكره 
 تبين منها أن للفظ الجلالة ) الله ( اختصاصات كثيرة على النحو الآتي : 

 يختص لفظ الجلالة ) الله ( بتفخيم لامه إذا سبقها ضم أو فتح وترقق إذا سًبِقت بكسر .  -1
،  معبود بحق خاص لا يشاركه فيه غيرهلا يطلق إلا على ال لفظ الجلالة ) الله ( علم -2

 مجرد وليس بمشتق .وهو 
 يُفخم لفظ الجلالة ) الله ( لفظاً في الخط ، فيكتب بلامين لمناسبة مقام التعظيم .  -3
 تقطع همزته في القسم والنداء . -4
 المعرفة بـ ) ال ( .يختص لفظ الجلالة ) الله ( بنداء ) يا ( وحده دون غيره من الأسماء  -5
 غة ) اللهم ( .كذلك يختص بالنداء في الدعاء بصي -6
 بإضافة كلمتي سبحانه ومعاذ فلا يستعملان مع غيره .  يختص لفظ الجلالة ) الله ( -7
 والقسم والتعجب معاً بـ " تالله " . كذلك يختص في القسم بـ " أيمن الله " -8
 م الله الأعظم الذي لم يتسم به غيره .ومن أهم الاختصاصات لهذا اللفظ المقدس أنه اس -9

 أسأل الله أن يتقبل مني صالح الأعمال وأن يُجبر تقصيري ، اللهم آمين .
 



    ) الله ( اللغويةاختصاصات لفظ الجلالة 
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 المصادر والمراجع
 951سعود ( للإمام أبي السعود إرشاد العقل السليم إلى مزايا الكتاب الكريم ) تفسير أبي ال  -1

 بيروت .  ،دار إحياء التراث العربي  ه ،
 577 – 513أسرار العربية ، لأبي البركات عبد الرحمن بن محمد بن أبي سعيد الأنباري )  -2

 ت . د. ، ( ، تحقيق محمد بهجت البيطار ، مطبوعات المجمع العلمي العربي بدمشق
دار الإرشاد هـ (  1402إعراب القرآن وبيانه ، لمحيي الدين بن أحمد مصطفى درويش ) ت  -3

 ه . 1415،  4سوريا ، ط  ،ص حم ،بالشؤون الجامعية 
الإنصاف في مسائل الخلاف بين البصريين والكوفيين ، لأبي البركات بن الأنباري ) ت  -4

ه ( تحقيق د. جودة مبروك محمد مبروك ، راجعة د. رمضان عبد التواب ، مكتبة  577
 ) د. ت ( . 1القاهرة ، ط ،الخانجي 

 م .  2002 –ه  1423،  2البحر المديد لأبي عجيبة ، دار الكتب العلمية ، بيروت ، ط  -5
 بدائع الفوائد ، لابن قيم الجوزية  ، محمد بت أبي بكر أيوب الزرعي ، -6

تحقيق هشام عبد العزيز عطا وآخرين ، مكتبة نزار مصطفى الباز ، مكة المكرمة ، الطبعة 
 م .1996الأولى ، 

وير ، لمحمد الطاهر بن محمد بن محمد الطاهري بن عاشور ، الدار التونسية التحرير والتن -7
 م ( . 1984تونس ) ت  ،للنشر 

 ،تفسير القرآن الحكيم ) تفسير المنار ( لمحمد رشيد رضا ، الهيأة المصرية العامة للكتاب  -8
 م .  1990 ،القاهرة 

ير ، تحقيق سامي بن محمد تفسير القرآن العظيم ، لأبي الفداء إسماعيل بن عمر بن كث -9
 م . 1999،  2ط ، سلامة ، دار طبية للنشر والتوزيع 

التفسير المنير في العقيدة والشريعة والمنهج ، د. وهبة بن مصطفى الزحيلي ، دار الفكر  -10
 ه .  1418 ، 2ط  ،دمشق  ،المعاصر 

بد الله بن التأويل ( لأبي البركات عتفسير النسفي ) المسمى بمدارك التنزيل وحقائق  -11
 د. ت .  ،بيروت  ،ه ، دار الفكر  701أحمد بن محمود النسفي 

 833 – 751التمهيد في علم التجويد لمحمد بن محمد بن يوسف بن علي بن الجزري  -12
 م .  2006، القاهرة  ،دار الحديث  ،ه ، تحقيق عبد الرحمن الطرهوني 

قدم له الشيخ  ،نصاري القرطبي الأالجامع لأحكام القرآن ، لأبي عبد الله محمد بن أحمد  -13
 م .  2003 ،بيروت  ،دار الفكر ، خليل محمد الدين الميس 

بن جرير بن يزيد بن كثير بن غالب أبو جعفر  لمحمد ،جامع البيات في تأويل القرآن  -14
 م . 2000 –ه  1420الطبري ، تحقيق أحمد محمد شاكر ، مؤسسة الرسالة 

دار  ،جامع المتون في تجويد القرآن الكريم ، تحقيق الشيخ عبد الرحمن الطرهوني  -15
  ه . 1427 ،القاهرة  ،الحديث 

 شرح ديوان رؤبة بن العجاج ، لعالم لغوي قديم ) مجهول (  -16
تحقيق : عبد الوهاب عوض الله  وراجعه د . محمد حسين عبد العزيز  من    منشورات   

 م 2008ه ، 1429،  1القاهرة ، طمجمع اللغة العربية ب
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لأبي الطيب محمد صديق خان بن حسن بن علي ) ت  ،فتح البيان في مقاصد القرآن  -17
بيروت  ،صيدا  ،المكتبة المصرية  ،ه ( راجعه : عبد الله بن إبراهيم الأنصاري  1307
 م . 1992 –ه  1413

 بن عثمان بن قنبر المعروف بسيبويه  والكتاب لأبي بشر عمر  -18
م ، مكتبة الخانجي 1988ه،  1408الطبعة الثالثة ، تحقيق عبد السلم محمد هارون ، 

 بالقاهرة .
الكشاف عن حقائق غوامض التنزيل وعيون الأقاويل في وجوه التأويل لجار الله أبي  -19

ه ( تحقيق عادل أحمد عبد الموجود ،  538 – 467القاسم محمود بن عمر الزمخشري ) 
 م .  1998 –ه  1418 ، 1ط ، الرياض  ، نبة العبيكامكت ،علي محمد معوض 

اللباب في علوم الكتاب ، لأبي حفص عمر بن علي بن عادل الدمشقي الحنبلي ،  -20
بيروت  ،تحقيق الشيخ عادل أحمد عبد الموجود والشيخ علي كرسوف ، دار الكتب العلمية 

 م . 1998 –ه  1429
ن مكرم ابن منظور الأفريقي ، دار ن العرب ، لأبي الفضل جمال الدين محمد بلسا -21

 بيروت ) د. ت ( .  ،صادر 
المحرر الوجيز في تفسير الكتاب العزيز ) تفسير ابن عطية ( لعبد الحق بن غالب  -22

ه ( ، تحقيق محمد الشافعي وآخرين طبعة الشؤون الدينية  542عطية الغرياني ) ت 
 م  1977 –ه  1398 1وحة ، قطر ط بالد

بن مسعود محمد امعالم التنزيل في تفسير القرآن ) تفسير البغوي ( لأبي محمد الحسين  -23
بيروت ،  ،تحقيق عبد الرزاق المصري ، دار إحياء التراث العربي  ،الفراء البغوي الشافعي 

 ه . 1420 ، 1ط 
 المعجم المفهرس لألفاظ القرآن الكريم  -24

 م . 2007 –ه  1428القاهرة ،  ،وضعه / محمد فؤاد عبد الباقي ، دار الحديث 
دار  ،هداية القارئ إلى تجويد كلام البارئ للشيخ عبد الفتاح السيد عجمي المرصفي  -25

 م .  2001 ، السعودية ،الفجر الإسلامية 
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ABSTRACT 

This paper is devoted to employ the fixed point theorem of Krasnoselskii, 

to show  the existence and uniqueness of periodic solutions of the nonlinear neutral 

differential equation 

𝑑

𝑑𝑡
𝑥(𝑡) = − ∏ 𝑎𝑖(𝑡)𝑝

𝑖=1 𝑥(𝑡) +
𝑑

𝑑𝑡
∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡)))

𝑝
𝑖=1 + ∫ [∏ 𝐷𝑖(𝑡, 𝑠)𝑝

𝑖=1 𝑓(𝑥(𝑠)) + ℎ(𝑠)]
𝑡

−∞
𝑑𝑠 +

                  𝐺 (𝑡, 𝑥(𝑡), 𝑥(𝑡 − 𝜏(𝑡)))                                                                                                             

By modifying the given neutral differential equation into an equivalent integral 

equation using lemma (2.1). This is done by creating a suitable operators, one is a 

compact and the other is contraction , which allow us to prove the existence of 

periodic solutions. Also, we used the Banach fixed point theorem to guarantee a 

unique periodic solution. 

 

Key Words: Fixed Krasnoselskii’s fixed point Theorem, Nonlinear Neutral 

equation, Functional Delay 

 

 الملخص

 

 لدوريةا الحلول وتفرد وجود لإظهار ، لكراسنوسيلسكي الثابتة النقطة نظرية لتوظيف مخصصة الورقة هذه

 الخطية غير المحايدة التفاضلية للمعادلة

𝑑

𝑑𝑡
𝑥(𝑡) = − ∏ 𝑎𝑖(𝑡)𝑝

𝑖=1 𝑥(𝑡) +
𝑑

𝑑𝑡
∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡)))

𝑝
𝑖=1 + ∫ [∏ 𝐷𝑖(𝑡, 𝑠)𝑝

𝑖=1 𝑓(𝑥(𝑠)) + ℎ(𝑠)]
𝑡

−∞
𝑑𝑠 +

𝐺 (𝑡, 𝑥(𝑡), 𝑥(𝑡 − 𝜏(𝑡)))                                                                                                              

(. يتم ذلك عن 2.1) التمهيديةعن طريق تعديل المعادلة التفاضلية المحايدة إلى معادلة تكاملية مكافئة باستخدام 

مح لنا بإثبات وجود حلول طريق إنشاء عوامل تشغيل مناسبة، أحدها مدمج والآخر هو الانكماش، مما يس

 يضا، استخدمنا نظرية بناخ الثابتة لضمان وجود حل فريد.دورية. أ
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1. INTRODUTION 

In the recent decades,the fixed point theorem was a power full tool to show 

the existence and uniqueness of solutions in a widerange of mathematical issues. 

Theorem of Krasnoselskii is one of the most interesting results which is introduced 

by [8], the main idea of this theory is the blending between the  Banach contraction 

principle [2], Schauder’s fixed point theorem."which is produced by the famous 

scholer [12], it has a big effect on the fixed point theory". Krasnoselskii theorem 

has attracted many scientists and experts in this field.For a wealth of reference 

material on the subject, we refer to [1, 3 ,4, 6,7, 8,10,11,12] and the references in 

them. 

 

This study is mainly inspired by the work of [9] in which they obtained adequate 

conditions for the existence of periodic solutions for the equation 

 

𝑑

𝑑𝑡
𝑥(𝑡) = −𝑎(𝑡)𝑥(𝑡) +

𝑑

𝑑𝑡
∑ 𝑄𝑖(𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡)))𝑝

𝑖=1 + ∫ [𝐷(𝑡, 𝑠)𝑓(𝑥(𝑠)) + ℎ(𝑠)]
𝑡

−∞
𝑑𝑠,       

 

by assuming a(t) is a continuous real-valued function.Taking into 

consideration 𝑄: ℝ × ℝ → ℝ, 𝐷: ℝ × ℝ → ℝ , 𝑓: ℝ → ℝ, 𝑥: ℝ → ℝ  𝑎𝑛𝑑 ℎ: ℝ → ℝ 

are continuous function, and to ensure periodicity the following assumption has been 

made 𝑎(𝑡), 𝑔(𝑡), 𝐷(𝑡, 𝑥)  and 𝑄(𝑡, 𝑥)are periodic functions.with supposing 𝐶𝑇  be the 

set of all continuous scalar functions 𝑥(𝑡) , periodic in t of the period 𝑇.This paper 

discusses the existence and uniqueness of periodic solutions of the form 

 

𝑑

𝑑𝑡
𝑥(𝑡) = − ∏ 𝑎𝑖(𝑡)𝑝

𝑖=1 𝑥(𝑡) +
𝑑

𝑑𝑡
∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡)))

𝑝
𝑖=1 + ∫ [∏ 𝐷𝑖(𝑡, 𝑠)𝑝

𝑖=1 𝑓(𝑥(𝑠)) + ℎ(𝑠)]
𝑡

−∞
𝑑𝑠 +

                 𝐺 (𝑡, 𝑥(𝑡), 𝑥(𝑡 − 𝜏(𝑡)))                                                                                                            (1.1)   

BY assuming 𝑎 (𝑡) is a continuous real-valued function. Taking into consideration 

𝑄: ℝ × ℝ → ℝ, 𝐷: ℝ × ℝ → ℝ, 𝐺: ℝ × ℝ × ℝ → ℝ, 𝑓: ℝ → ℝ 𝑎𝑛𝑑 ℎ: ℝ → ℝ  are 

continuous functions. The neutral term  
𝑑

𝑑𝑡
∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡)))𝑝

𝑖=1  in Eq (1.1) 
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produces non-linearity in the  derivative term which is more general compared to the 

neutral term provided in [9].  Also, Eq(1.1) contains a non-constant  function 𝑔(𝑡) as 

the delay term unlike other studies,where they are dealing with constant delay. So we 

provide a new conditions to construct the mappings to employ fixed point theorems. 

The technique used in this paper is convert Eq(1.1) into an integral equation 

which allow  us to create two mappings and it is the requirement of the fixed point 

theorem of Krasnoselskiiand this done in lemma(2.1).Thereafter, as shown in lemma  

(3.2) and lemma (3.3) we proved that 𝐴𝑧 is continuous and compact.  𝐵𝑧 is 

acontraction.It allowed us to apply the theorem of Krasnoselskii and grant us to proo

f the existence of periodic solutions. In the end, we show the uniqueness of the 

periodic solution by using the contraction mapping principle. 

The rest of the paper is organized as follows: section 2 provides the 

preliminaries that will be used in the further sections, also it introduce lemma 2 which 

transforms Eq (1.1) to an integral equation and section 3 the main results have been 

presented. 

 

2. Preliminaries 

This section introduces some significant notations. We start by supposing that 

for 𝑇 > 0 define 𝐶𝑇 be the set of all continuous scalar functions 𝑥 (𝑡),periodic in t of 

the period 𝑇 . Afterwards (𝐶𝑇 ; ‖. ‖) is a Banach space with the supremum norm 

‖𝑥‖ = 𝑠𝑢𝑝𝑡∈[0,𝑇]|𝑥|  

It is appropriate to assume the following conditions 

𝑎(𝑡 + 𝑇) =  𝑎(𝑡)   , 𝑔(𝑡 + 𝑇) = 𝑔(𝑡)  

𝐷(𝑡 + 𝑇, 𝑥) = 𝐷(𝑡, 𝑥)  

                                            𝐺(𝑡 + 𝑇, 𝑥, 𝑦) = 𝐺(𝑡, 𝑥, 𝑦)                               (2.1)  

With 𝑔 (𝑡) being scalar, continuous, and 𝑔 (𝑡)  >  0. Also, we assume that 
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                                               ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑠)𝑑𝑠
𝑝

𝑖=1 > 0                                               (2.2)
𝑇

0
  

We also a assume that the function 𝑄 (𝑡, 𝑥) is periodic in t of period T, 

                                                                𝑄(𝑡, 𝑥) = 𝑄(𝑡 + 𝑇, 𝑥)                                        (2.3) 

As long as we are looking for periodic solutions, it is necessary to assume 𝑄(𝑡, 𝑥)and 𝑓(𝑥) 

globally Lipschitz functions. So for 𝐸1 and 𝐸2 are positive constants such that, 

                  ∑ |𝑄𝑖(𝑡, 𝑥) − 𝑄𝑖(𝑡, 𝑦)|𝑝
𝑖=1 ≤ 𝐸1‖𝑥 − 𝑦‖                         (2.4) 

                         |𝑓(𝑥) − 𝑓(𝑦)| ≤ 𝐸2‖𝑥 − 𝑦‖                                        (2.5) 

and, 

       |𝐺(𝑡, 𝑥, 𝑦) − 𝐺(𝑡, 𝑤, 𝑧)| ≤ 𝐸3‖𝑥 − 𝑤 ‖ + 𝐸4‖𝑦 − 𝑧 ‖           (2.6)                           

Also, there is 𝐸3 , 𝐸4Such that, 

               ∫ ∏ |𝐷𝑖(𝑡, 𝑠)|𝑝
𝑖=1

𝑡

−∞
𝑑𝑠 ≤ 𝐸3 < ∞, ℎ(𝑠) ≤ 𝐸4                 (2.7) 

Now, the following lemma helps to convert Eq (1.1) to an equivalent integral equation. 

Lemma 2.1. Let  𝑄(𝑡, 𝑥), 𝐷(𝑡, 𝑠), 𝑎(𝑡), 𝑓(𝑡), 𝑥(𝑡), 𝑔(𝑡)  𝑎𝑛𝑑 ℎ(𝑡) are defined as 

above,  then 𝑥(𝑡) is a solution of Eq (1.1) if and only if 

𝑥(𝑡) = ∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡)))

𝑝

𝑖=1

+ (1 − 𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑇

0 )
−1

× [∫ − ∏ 𝑎𝑖(𝑡)

𝑝

𝑖=1

𝑡

𝑡−𝑇

∑ 𝑄𝑖 (𝑢, 𝑥(𝑢 − 𝑔(𝑢)))

𝑝

𝑖=1

] 𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑡

𝑢 𝑑𝑢 

+ ∫ ∫ [∏ 𝐷𝑖(𝑢, 𝑠)

𝑝

𝑖=1

𝑓(𝑥(𝑠)) + ℎ(𝑠)]

𝑢

−∞

𝑑𝑠  𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑡
𝑢 𝑑𝑢

𝑡

𝑡−𝑇

+ ∫  [𝐺 (𝑢, 𝑥(𝑢), 𝑥(𝑢 −   𝜏(𝑢)))]  𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑡
𝑢 𝑑𝑢 

𝑡

𝑡−𝑇

 

Proof: 

        Let 𝑥(𝑡) ∈ 𝐵𝑇 be a solution of  Eq (1.1). By writing Eq (1.1) as  
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𝑑

𝑑𝑡
[𝑥(𝑡) − ∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡)))

𝑝

𝑖=1

]   =   − ∏ 𝑎𝑖(𝑡)

𝑝

𝑖=1

𝑥(𝑡) + ∫ [∏ 𝐷𝑖(𝑡, 𝑠)

𝑝

𝑖=1

𝑓(𝑥(𝑠)) + ℎ(𝑠)]

𝑡

−∞

𝑑𝑠   

                                                                                    + 𝐺 (𝑡, 𝑥(𝑡), 𝑥(𝑡 − 𝜏(𝑡))) 

Adding ∏ 𝑎𝑖(𝑡)𝑝
𝑖=1 ∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡)))

𝑝
𝑖=1  to both sides of the last equation ,we find : 

𝑑

𝑑𝑡
[𝑥(𝑡) − ∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡)))

𝑝

𝑖=1

] = − ∏ 𝑎𝑖(𝑡)

𝑝

𝑖=1

[𝑥(𝑡) − ∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡)))

𝑝

𝑖=1

]    

  − ∏ 𝑎𝑖(𝑡)

𝑝

𝑖=1

∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡)))

𝑝

𝑖=1

+ ∫ [∏ 𝐷𝑖(𝑡, 𝑠)

𝑝

𝑖=1

𝑓(𝑥(𝑠)) + ℎ(𝑠)]

𝑡

−∞

𝑑𝑠 

+   𝐺 (𝑡, 𝑥(𝑡), 𝑥(𝑡 − 𝜏(𝑡)))                                                                                 (2.8) 

 

Now , multiply both sides of (2.8) by e∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝

𝑖=1 𝑑𝑘
t

0  , then integrate from 𝑡 − 𝑇   to 𝑡  

,we have  

[𝑥(𝑡) − ∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡)))

𝑝

𝑖=1

] 𝑒∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑡
0

− [𝑥(𝑡 − 𝑇) − ∑ 𝑄𝑖 (𝑡 − 𝑇, 𝑥(𝑡 − 𝑇 − 𝑔(𝑡 − 𝑇)))

𝑝

𝑖=1

] 𝑒∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑡
0  

= ∫ [− ∏ 𝑎𝑖(𝑡)

𝑝

𝑖=1

∑ 𝑄𝑖 (𝑢, 𝑥(𝑢 − 𝑔(𝑢))) + ∫ [∏ 𝐷𝑖(𝑢, 𝑠)

𝑝

𝑖=1

𝑓(𝑥(𝑠)) + ℎ(𝑠)]

𝑡

−∞

𝑑𝑠

𝑝

𝑖=1

𝑡

𝑡−𝑇

+ 𝐺 (𝑢, 𝑥(𝑢), 𝑥(𝑢 − 𝜏(𝑢))) ] 𝑒∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑡
0 𝑑𝑢 

 

Now ,by dividing both sides of the above equation by e∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝

𝑖=1 𝑑𝑘
t

0 , and due to the 

fact that 𝑥(𝑡) is a periodic function of period 𝑇  and using Eq(2.1) 𝑎𝑛𝑑 Eq(2.3), we 

get : 
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𝑥(𝑡) = ∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝑥(𝑡 − 𝑔(𝑡))) + (1 − 𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑇
0 )

−1
𝑝

𝑖=1

  

× [∫ − ∏ 𝑎𝑖(𝑡)

𝑝

𝑖=1

𝑡

𝑡−𝑇

∑ 𝑄𝑖 (𝑢, 𝑥(𝑢 − 𝑔(𝑢)))

𝑝

𝑖=1

] 𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑡
𝑢 𝑑𝑢

+ ∫ ∫ [∏ 𝐷𝑖(𝑢, 𝑠)

𝑝

𝑖=1

𝑓(𝑥(𝑠)) + ℎ(𝑠)]

𝑢

−∞

𝑑𝑠  𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑡
𝑢 𝑑𝑢

𝑡

𝑡−𝑇

+ ∫  [𝐺 (𝑢, 𝑥(𝑢), 𝑥(𝑢 − 𝜏(𝑢)))]  𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑡
𝑢 𝑑𝑢

𝑡

𝑡−𝑇

 

the proof is complete. 

Now define a mapping 𝑃𝜑(𝑡) by  

(𝑃𝜑)(𝑡) = ∑ 𝑄𝑖 (𝑡, 𝜑(𝑡 − 𝑔(𝑡)))

𝑝

𝑖=1

+ (1 − 𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑇
0 )

−1

 

 × [∫ − ∏ 𝑎𝑖(𝑡)

𝑝

𝑖=1

𝑡

𝑡−𝑇

∑ 𝑄𝑖 (𝑢, 𝜑(𝑢 − 𝑔(𝑢)))

𝑝

𝑖=1

] 𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑡
𝑢 𝑑𝑢 

 + ∫ ∫ [∏ 𝐷𝑖(𝑢, 𝑠)

𝑝

𝑖=1

𝑓(𝜑(𝑠)) + ℎ(𝑠)]

𝑢

−∞

𝑑𝑠  𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑡
𝑢 𝑑𝑢

𝑡

𝑡−𝑇

 

          + ∫  [𝐺 (𝑢, 𝜑(𝑢), 𝜑(𝑢 −  𝜏(𝑢)))]  𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

𝑡
𝑢 𝑑𝑢                                                 (2.9)

𝑡

𝑡−𝑇

 

We need to prove (𝑃𝜑)(𝑡) is a periodic function of period 𝑇 for 𝜑 ∈ 𝐵𝑇  

(Pφ)(t + T) = ∑ Qi (t + T, φ(t + T − g(t + T)))

p

i=1

+ (1 −    e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

T
0 )

−1

[∫ − ∏ ai(u)

p

i=1

t+T

t

∑ Qi (u, φ(u − g(u)))

p

i=1

] e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

t
u du 

+ ∫ ∫ [∏ Di(u, s)

p

i=1

f(φ(s)) + h(s)]

u

−∞

ds  e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

t+T
u du

t+T

t

+ ∫  [G (u, φ(u), φ(u − τ(u)))]  e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

t+T
u du  

t+T

t

 

                                          

The first term by using Eq (2.1) and  (2.3), we obtain : 
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𝑄 (𝑡 + 𝑇, 𝜑(𝑡 + 𝑇 − 𝑔(𝑡 + 𝑇))) = 𝑄 (𝑡, 𝜑(𝑡 − 𝑔(𝑡))) 

We put 𝑣 = 𝑢 − 𝑇  in the second part, we have : 

(1 − e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

T
0 )

−1

[∫ − ∏ ai(v + T)

p

i=1

t

t−T

∑ Qi (v + T, φ(v + T − g(v + T)))

p

i=1

] e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

t+T
v+T dv

+ ∫ ∫    [∏ Di(v + T, s)

p

i=1

f(φ(s)) + h(s)]

v+T

−∞

ds  e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

t
v+T dv

t

t−T

+ ∫  [G (v + T, φ(v + T), φ(v + T − τ(v + T)))]  e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 𝑑𝑘

t+T
v+T dv

t

t−T

 

Put 𝑘 = 𝐿 + 𝑇 in the last equation ,we get  

(1 − e− ∫ a(L+T)dL
0
−T )

−1

[∫ − ∏ ai(v + T)

p

i=1

t

t−T

∑ Qi (v + T, φ(v + T − g(v + T)))

p

i=1

] e− ∫ a(L+T)dL
t

v dv

+ ∫ ∫    [∏ Di(v + T, s)

p

i=1

f(φ(s)) + h(s)]

v+T

−∞

ds  e− ∫ a(L+T)dL
t

v dv
t

t−T

+ ∫  [G (v + T, φ(v + T), φ(v + T − τ(v + T)))]  e− ∫ a(L+T)dL
t

v dv
t

t−T

 

By using Eq(2.1) , Eq (2.3) we have : 

(1 − e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)
𝑝
𝑖=1 dk

T
0 )

−1

[∫ − ∏ ai(u)

p

i=1

t

t−T

∑ Qi (u, φ(u − g(u)))

p

i=1

] e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)
𝑝
𝑖=1 dk

t
u du

+ ∫ ∫ [∏ Di(u, s)

p

i=1

f(φ(s)) + h(s)]

u

−∞

ds  e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

t
u du

t

t−T

+ ∫  [G (u, φ(u), φ(u − τ(u)))]  e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

t
u du

t

t−T

. 

  

3. Existence and Uniquness of Periodic Solutions  

 

This section presents the state of the fixed point theorem of Krasnoselskii a

nd uses this theorem to show the  the existence of a periodic solution. 
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Theorem 3.1. (Krasnoselskii). Let  ℳ be a closed bounded convex nonempty subset 

of a Banach space (ℬ, ‖ . ‖). suppose that 𝐴 and 𝐵 map ℳ into ℳ such that 

(i)  𝑥, 𝑦 ∈ ℳ, implies 𝐴𝑥 +  𝐵𝑦 ∈  ℳ، 

(ii) 𝐴 is continuous and 𝐴ℳ is contained in a compact set subset of ℳ,   

(iii) B is a contraction mapping. 

Then there exists 𝑧 ∈ ℳ with 𝑧 =  𝐴𝑧 +  𝐵𝑧. 

As theorem 3.1 states there are two mappings, one is a contraction and the 

other is compact. Therefore, we will define the operator 𝑃: 𝐶𝑇 → 𝐶𝑇 as  Eq (2.9) 

 and by rewriting  Eq (2.9) as follows  

(𝑃𝜑)(𝑡) =  (𝐵𝜑)(𝑡) +  (𝐴𝜑)(𝑡), 

Where 𝐴, 𝐵 ∶  𝐶𝑇 → 𝐶𝑇 are given by 

                                          (𝐵𝜑)(𝑡) = ∑ 𝑄𝑖(𝑡, 𝜑
𝑝
𝑖=1 (𝑡 − 𝑔(𝑡)))                                (3.1) 

And, 

(Aφ)(t) = (1 − e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

T
0 )

−1

[∫ − ∏ ai(u)

p

i=1

t

t−T

∑ Qi (u, φ(u − g(u)))

p

i=1

] e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

t
u du

+ ∫ ∫ [∏ Di(u, s)

p

i=1

f(φ(s)) + h(s)]

u

−∞

ds  e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

t
u du

t

t−T

+ ∫  [G (u, φ(u), φ(u − τ(u)))]  e− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

t
u du      

t

t−T

                                          (3.2)     

The goal here is to show that (𝐵𝜑) (𝑡) is contraction and (𝐴𝜑) (𝑡) is compact. The 

analysis is introduced in these two lemmas 

Lemma 3.2. If B is given by Eq(3.1) with 𝐸1 <  1, and (2.4) hold, then 𝐵 is a 

contraction. 

 Proof. Let B be defined by Eq (3.1). Then for  𝜑, 𝜓 ∈ 𝐶𝑇  we have 
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‖𝐵𝜑 − 𝐵𝜓‖ = 𝑠𝑢𝑝𝑡𝜖[0,𝑇]|𝐵𝜑 − 𝐵𝜓| ≤ 𝐸1𝑠𝑢𝑝𝑡𝜖[0,𝑇] ∑ |𝑄𝑖 (𝑡, 𝜑(𝑡 − 𝑔(𝑡))) − 𝑄𝑖 (𝑡, 𝜓(𝑡 − 𝑔(𝑡)))|

𝑝

𝑖=1

      

≤ 𝐸1|𝜑 − 𝜓| 

Hence 𝐵 defines a contraction . As  𝐸1 < 1 therefore B defines a contraction. 

Before showing Lemma 3.3. It's appropriate to the following notations: 

𝜏 = 𝑚𝑎𝑥𝑡∈[0,𝑇] |(1 − 𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

𝑇
0 )−1|, 𝜌 = 𝑚𝑎𝑥𝑡∈[0,𝑇] ∏ |𝑎𝑖(𝑡)|𝑝

𝑖=1 , 

 𝜈 = 𝑚𝑎𝑥𝑢∈[𝑡−𝑇,𝑡]𝑒
− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝

𝑖=1 𝑑𝑘
𝑡

𝑢  

Lemma 3.3. If 𝐴 is defined by Eq(3.2), then  𝐴 is continuous and the image of 𝐴 is 

contained in a compact set. 

Proof. We will start by proving 𝐴 is continuous we define 𝐴 as Eq(3.2). Let  𝜑, 𝜓 ∈

𝐶𝑇,     

for a given 𝜀 > 0, take 𝛿 =
𝜀

𝛮
  with 𝛮 = 𝜂𝛾𝑇[ 𝜌𝐸1 + 𝐸2𝐸5 + 𝐸3 + 𝐸4]‖𝜑 − 𝜓‖, 

now for ‖𝜑 − 𝜓‖ < 𝛿, and by using (2.4) into Eq(3.2) ,we get  

‖𝐴𝜑 − 𝐴𝜓‖ ≤ 𝜂𝛾𝑇[ 𝜌𝐸1 + 𝐸2𝐸5 + 𝐸3 + 𝐸4]‖𝜑 − 𝜓‖ ≤ 𝛮‖𝜑 − 𝜓‖ ≤ 𝛮𝛿 ≤ 𝜀. 

This is show that A is continuous. The second step is showing A is a compact set 

using Ascoli-Arzela's theorem [5] which states that for 𝐴 ⊂  𝛸, A is compact if 

and only if 𝐴 is bounded, and equicontinuous. 

Let  𝛺 = {𝜑 ∈ 𝐶𝑇: ‖𝜑‖ ≤ 𝑉}, where V is any fixed positive constant, from (2.4) , 

(2.5) we have, 

∑|𝑄𝑖(𝑡, 𝑥)|

𝑝

𝑖=1

= ∑ |𝑄𝑖(𝑡, 𝑥) − 𝑄𝑖(𝑡, 0) + 𝑄𝑖(𝑡, 0)|
𝑝

𝑖=1
 

≤ ∑[|𝑄𝑖(𝑡, 𝑥 ) − 𝑄𝑖(𝑡, 0)| + |𝑄𝑖(𝑡, 0)|

𝑝

𝑖=1

] 

≤ 𝐸1‖𝑥‖ + 𝛼 
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where α=𝑠𝑢𝑝𝑡∈[0,𝑇] ∑ |𝑄𝑖(𝑡, 0)|𝑝
𝑖=1 .  

In the same way, 

|𝑓(𝑥)| = |𝑓(𝑥) − 𝑓(0)| 

≤ |𝑓(𝑥) − 𝑓(0)| 

≤ 𝐸2‖𝑥‖. 

And, 

|𝐺(𝑡, 𝑥, 𝑦)| = |𝐺(𝑡, 𝑥, 𝑦) − 𝐺(𝑡, 0,0) + 𝐺(𝑡, 0,0)| 

                         ≤   |𝐺(𝑡, 𝑥, 𝑦) − 𝐺(𝑡, 0,0)| + |𝐺(𝑡, 0,0)| 

                                                            ≤ 𝐸3‖𝑥 ‖ +  𝐸4‖𝑦‖  

 

Taking into consideration , 𝑓(0) = 0  and 𝐺(𝑡, 0,0) = 0 , let 𝜑𝑛 ∈ 𝛺 where  𝑛 is 

positive integer with 𝐿 = 𝜂𝛾𝑇[ 𝜌𝐸1(𝑉 + 𝛼) + 𝐸2𝐸5𝑉 + 𝐸6 + 𝑉(𝐸3 + 𝐸4)] , 𝐿 ≥ 0 

Therefore, 

‖𝐴𝜑𝑛‖ = |(1 − 𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

𝑇
0 )

−1

[∫ − ∏ 𝑎𝑖(𝑢)

𝑝

𝑖=1

𝑡

𝑡−𝑇

∑ 𝑄𝑖 (𝑢, 𝜑𝑛(𝑢 − 𝑔(𝑢)))

𝑝

𝑖=1

] 𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

𝑡
𝑢 𝑑𝑢

+    ∫ ∫ [∏ 𝐷𝑖(𝑢, 𝑠)

𝑝

𝑖=1

𝑓(𝜑𝑛(𝑠)) + ℎ(𝑠)]

𝑢

−∞

𝑑𝑠  𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

𝑡
𝑢 𝑑𝑢

𝑡

𝑡−𝑇

+ ∫  [𝐺 (𝑢, 𝜑𝑛(𝑢), 𝜑𝑛(𝑢 − 𝜏(𝑢)))]  𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

𝑡
𝑢 𝑑𝑢

𝑡

𝑡−𝑇

| 

≤ 𝑚𝑎𝑥
𝑡𝜖[0,𝑇]

|(1 − 𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

𝑇
0 )

−1

[∫ − ∏ 𝑎𝑖(𝑢)

𝑝

𝑖=1

∑ 𝑄𝑖 (𝑢, 𝜑𝑛(𝑢 − 𝑔(𝑢)))

𝑝

𝑖=1

  𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

𝑡
𝑢 𝑑𝑢

𝑡

𝑡−𝑇

+ ∫ ∫ [∑ 𝐷𝑖(𝑢, 𝑠)

𝑝

𝑖=1

𝑓(𝜑𝑛(𝑠)) + ℎ(𝑠)]

𝑢

−∞

𝑑𝑠  𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

𝑡
𝑢 𝑑𝑢

𝑡

𝑡−𝑇

+ ∫ 𝐺 (𝑢, 𝜑𝑛(𝑢), 𝜑𝑛(𝑢 − 𝜏(𝑢)))   𝑒− ∫ ∏ 𝑎𝑖(𝑘)𝑝
𝑖=1 dk

𝑡
𝑢 𝑑𝑢

𝑡

𝑡−𝑇

]| 
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≤ 𝜂𝛾 [− ∫ [𝜌𝐸1‖𝜑𝑛‖ + ∫ [|∏ 𝐷𝑖(𝑢, 𝑠)

𝑝

𝑖=1

| |𝑓(𝜑𝑛(𝑠))|  + |ℎ(𝑠)|]

𝑢

−∞

𝑑𝑠 + 𝐸3‖𝜑𝑛‖ + 𝐸4‖𝜑𝑛‖] 𝑑𝑢
𝑡

𝑡−𝑇

] 

                    ≤ 𝜂𝛾 [− ∫ [𝜌𝐸1(‖𝜑𝑛‖+∝) + 𝐸2𝐸5‖𝜑𝑛‖ + 𝐸6 + ‖𝜑𝑛‖(𝐸3 + 𝐸4)]𝑑𝑢
𝑡

𝑡−𝑇
] 

                    ≤ 𝜂𝛾𝑇[ 𝜌𝐸1(‖𝜑𝑛‖+∝) + 𝐸2𝐸5‖𝜑𝑛‖ + 𝐸6 + ‖𝜑𝑛‖(𝐸3 + 𝐸4)] 

                    ≤ 𝜂𝛾𝑇[ 𝜌𝐸1(𝑉 + 𝛼) + 𝐸2𝐸5𝑉 + 𝐸6 + 𝑉(𝐸3 + 𝐸4)] ≤ 𝐿 

This is showing that  𝐴 is bounded. To prove A is equicontinuous we need to find  

(𝐴𝜑𝑛)′(𝑡) and prove that it is uniformly bounded. Therefore, after derivative 

Eq(3.2) with using (2.2), Eq(2.3) we get, 

(Aφn)′(t) = − ∏ 𝑎𝑖(𝑡)𝑝
𝑖=1 A(φn(t))  − ∏ ai(t)p

i=1 ∑ Qi (u, φn(u − g(u)))
p
i=1  

                     + ∫ [∏ 𝐷𝑖(𝑡, 𝑠)𝑝
𝑖=1 𝑓(𝜑𝑛(𝑡)) + ℎ(𝑠)]

𝑡

−∞
𝑑𝑠+ 𝐺 (𝑡, 𝜑𝑛(𝑡), 𝜑𝑛(𝑡 − 𝜏(𝑡))). 

The above expression yields ‖(𝐴𝜑𝑛)′‖  ≤ 𝑍 where Z is some positive constant. 

Hence, by Ascoli-Arzela's theorem 𝐴𝜑 is compact. 

Theorem 3.4. Suppose the hypothesis of Lemma 2.4. Let 

α=𝑠𝑢𝑝𝑡 [[0,𝑇] ∑ |𝑄𝑖(𝑡, 0)|𝑝
𝑖=1    and, suppose (2.1)-(2.7) hold. Let J be a positive 

constant satisfying the inequality   

∝ +𝐸1𝐽 + 𝜂𝛾𝑇[ 𝜌𝐸1(𝐽 + 𝛼) + 𝐸2𝐸5𝐽 + 𝐸6 + 𝐽(𝐸3 + 𝐸4)] ≤ 𝐽 

Let ℳ =  {𝜑 ∈ 𝐶𝑇: ‖𝜑‖ ≤ 𝐽}. Then Eq(1.1) has a solution in ℳ. 

Proof: First of all, we will define ℳ =  {𝜑 ∈ 𝐶𝑇: ‖𝜑‖ ≤ 𝐽}, and by knowing that A 

is continuous and AM is contained in a compact set. Also, the mapping B is a 

contraction from lemma (3.2), (3.3) and it is clear that 𝐴, 𝐵: 𝐶𝑇 → 𝐶𝑇. The aim is 

showing that   ‖𝐴𝜑 + 𝐵𝜓‖ ≤ 𝐽. Let  𝜑, 𝜓 ∈ ℳ, Let 𝜑, 𝜓 ∈ 𝑀 whit ‖𝜑‖, ‖𝜓‖ ≤

𝐽.Then  

‖𝐴𝜑 + 𝐵𝜓‖ ≤ ‖𝐴𝜑‖ + ‖𝐵𝜓‖ 

We know from Lemma(3.3)that   

‖𝐴𝜑𝑛‖ ≤ 𝜂𝛾𝑇[ 𝜌𝐸1(‖𝜑𝑛‖+∝) + 𝐸2𝐸5‖𝜑𝑛‖ + 𝐸6 + ‖𝜑𝑛‖(𝐸3 + 𝐸4)] 
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So, we get : 

‖𝐴𝜑‖ + ‖𝐵𝜓‖ ≤ 𝜂𝛾𝑇[ 𝜌𝐸1(‖𝜑‖+∝) + 𝐸2𝐸5‖𝜑‖ + 𝐸6 + ‖𝜑‖(𝐸3 + 𝐸4)] + 𝛼 + 𝐸1‖𝜓‖ 

                          ≤∝ +𝐸1𝐽 + 𝜂𝛾𝑇[ 𝜌𝐸1(𝐽 + 𝛼) + 𝐸2𝐸5𝐽 + 𝐸6 + 𝐽(𝐸3 + 𝐸4)] ≤ 𝐽 

This is proving all conditions of Theorem 3.1. Thus, there exists a fixed point z 

in ℳ. By Lemma 2.1, this fixed point is a solution of Eq(1.1). Hence Eq(1.1) has a 

T-periodic solution. 

Theorem 3.5. Let (2.1)-(2.7) hold if  

∝ +𝐸1𝐽 + 𝜂𝛾𝑇[ 𝜌𝐸1(𝐽 + 𝛼) + 𝐸2𝐸5𝐽 + 𝐸6 + 𝐽(𝐸3 + 𝐸4)] < 1 

then Eq(1.1) has a unique T-periodic solution.. 

Proof. We define (𝑃𝜑)(𝑡) as Eq(2.9). Let  𝜑, 𝜓𝜖 𝐶𝑇, in view of  Eq(2.9) we have, 

‖𝑃𝜑−𝑃𝜓‖ < [𝐸1+𝜏𝜈𝑇(𝜌𝐸1) + 𝑇𝐸3𝐸2]‖𝜑 − 𝜓‖. 

This completes the proof of Theorem 3.5. 

 

Conclusion 

 

The goal of this paper is to transform Eq(1.1) into an integral equation and 

apply Theorem 3.1, which offers  the existence of periodic solutions. Obtaining the 

integral equation allow us to create two mappings, one of them is   a contraction and 

the other is completely continuous. In addition, by using the contraction mapping 

principle enables us to show the uniqueness of the periodic solution which showing 

in theorem 3.5. 
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Fluency versus Accuracy within the Libyan Context of English Language Teaching  

Abstract 

All through my long experience of teaching English as a foreign language, there is a problem that I 

always have to deal with in interacting with my students. That problem is the misconception that so 

many of my students have. It is the understanding that being fluent means being a good user of English. 

This type of students are faced with another type of students who believe that being accurate is the 

name of the game in English language learning. Needless to say that both types of students are equally 

wrong in their assumptions.                                                                                                                                                      

This article tries to correct the said assumptions by clarifying the complementary nature of the two 

elements of fluency and accuracy. After a brief introduction, the article comes in three sections:  

Section One: This section is merely an attempt to review the versatile definitions of the two elements 

of fluency and accuracy as presented by different leading authorities in the field of English language 

teaching.                                                                                                                                                            

Section Two: This section discusses the importance of fluency and accuracy in any language/ learning 

process as well as showing the complementary nature of the two elements.                                                   

Section Three: As the discussion developed in sections one and two, it became obvious that the two 

elements of fluency and accuracy must be treated in a tandem manner which means that you cannot 

have one without the other. This brought me face-to-face with the need for striking a balance between 

the two elements. Up until this stage, the third section was intended to be allocated to the issue of 

carrying out the needed change so that striking the balance becomes feasible. The required change 

proved to be of a great magnitude.  The result was a complete change of the structure of this article. 

The initial plan was to conclude the article with a suggestion on how to strike the balance. This proved 

to be not proper due to the said magnitude of the change; therefore I sufficed with discussing and 

proving the importance of striking the required balance between fluency and accuracy without 

touching on planning and implementing the said change. Consequently, a package of three articles 

needs to be finished before touching on the issue of striking the said balance. The hoped articles would 

be on ‘What’ needs to be changed, ‘Who’ is going to be the agent of the change, and “How’ is the 

change going to be implemented.                                             
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 الطلاقة والدقة: ما المفقود؟

 ملخص المقالة باللغة العربية
 

لة كنت التعامل مع مشك جنبية كان على دائما  تدريس اللغة الإنجليزية بصفتها لغة أ جربتي الطويلة فيخلال ت
نت ذا كلدى العديد من الطلبة بأنك إ الاعتقاد الخاطئ ها أثناء تعاملي مع طلابي. لقد كانت تلك المشكلةهواجأ

 يقابل هذا النوع من الطلبة نوع آخر يعتقد من لتلك اللغة، جيدا   نك مستعملا  دثك فذلك يعنى بأثناء تحأ طليقا  
ع ليس هناك وبالطب نك مستعمل جيد للغة،فذلك يعنى بأ ،مال قواعد تلك اللغةاستع في ذا كنت دقيقا  جانبه بأنه إ

  اعتقادها. كلا الفئتين مخطئة في ن  حاجة للقول بأ
 قة والدقة.الطلا وضيح الطبيعة التكاملية بين عنصري يحاول هذا المقال تصحيح الاعتقادات المذكورة عن طريق ت

 :بوابألى ثلاثة بعد مقدمة بسيطة ينقسم المقال إو 
ن مالدقة والطلاقة لدى العديد  هو مجرد محاولة للنظر في التعريفات المتنوعة لعنصري  بابول: هذا الال  بابال

 نجليزية.في مجال تدريس اللغة الإ الخبراء 
ضافة إ ،لمهاوتع عملية تتعلق بتدريس اللغة الباب أهمية عنصري الدقة والطلاقة في أي: يناقش هذا الباب الثاني

 ين المذكورين.شرح الطبيعة التكاملية بين العنصر ل
 اتهمالطلاقة والدقة يجب معامل بأن عنصري  صبح واضحا  بين الول والثاني أباال أثناء النقاش فيالباب الثالث: 

مما جعلني أواجه مشكلة مفادها  ؛، إذ ليس من الممكن أخذ أحدهما وإغفال الآخرعنصرين متلازمينبصفتهما 
 يجاد توازن بين الاثنين. أنه لابد من إ

ن داث التوازحة القيام بالتغيير اللازم ليصبح إلمسال ا  غاية هذه المرحلة من المقا ل كان الباب الثالث مخصصلى إ
وكانت  ا  ر مما كان متصو   كبر حجما  التغيير المطلوب أ ن  لقد ثبت بأ .ممكنا   مرا  اللازم بين عنصري الدقة والطلاقة أ

الوصول  اء المقال باقتراح كيفيةنهكانت الخطة المبدئية إ ل. لقدبنية هذا المقا النتيجة هي إحداث تغيير كامل في
تفيت لقد اك، و مبالنظر لحجم التغيير اللاز  صحيحا   مرا  ون أذلك لن يك ن  ن بأولكن تبي   ،لى التوازن المطلوبإ

حثية بعداد حزمة إ ضرورةوكانت النتيجة  ذلك التغيير دون الخوض في كيفية إحداثه، بمناقشة وإثبات أهمية
: لآتيكا ةن تكون المقالات الثلاثض في مسألة إحداث التغيير، ومن المأمول أو قبل الخ ةتتكون من مقالات ثلاث

  ن يتغير؟"، "من يقوم بالتغيير؟"، و"كيف ينفذ التغيير؟"الذى يجب أ ما"
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The Article 

Fluency versus Accuracy within the Libyan Context of English Language Teaching  

Introduction 

During my long years of teaching English as a foreign language, I always had to deal with a 

misconception that so many of my students had. It is the belief that fluency means success in 

language learning. I always questioned this belief and tried to find a means to convince my students 

that, while being a very positive quality to have, fluency is not the name of the game in language 

learning.  On the other hand, I always find students who suffice with accuracy as it is what they need 

most when dealing with their mostly grammar-based written examinations. As a result of their 

success with their examinations , those learners believe that mastery of grammar means mastery of 

language use in general. Consequently, this type of students tend to remain silent within the 

classroom fearing not making mistakes but being so mechanical, so slow, so artificial, and hesitant in 

their production of the spoken language. Naturally, both types of learners have an obvious handicap 

in language use. The fact remains that both fluency and accuracy are vital components of any foreign 

language teaching/learning process. The prominence of accuracy and fluency does not stem from 

their scientific status within the language syllabus but rather from the real use of the target language 

due to the fact that perhaps the most striking characteristics  of language use are fluency and 

accuracy. The first judgment a listener usually makes about a given speaker is whether the language 

of such a speaker is fluent and accurate or not.                                                         

To relate what is said above to the field of language teaching and learning, we, experienced teachers, 

cannot overlook the fact that foreign language users are mostly the out-product of language teaching 

institutions. Consequently, the controversial issues of accuracy and fluency should be put in the 

proper context of language teaching and 

learning.                                                                                                      

We have to find the proper and realistic answer to the following question ‘Should our out-product 

(graduates) be fluent or accurate users of language or both?’ Certainly, the ideal situation is 

producing, through the language teaching/learning process, users who are both fluent and accurate. 

This ideal situation is a direct contrast with what takes place in the day-to-day  teaching as most 

teachers, driven by the fact that the centralized examinations are mostly grammar based, find it easier 

and more fruitful to teach grammatical rules in isolation of proper and real language use especially 

the spoken form.                 
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Those two  contrasting images in language teaching and learning brought me face-to-face with a 

problem of a balance that teachers have to strike in their day-to-day teaching; that is the balance 

between fluency and accuracy.  That is not an easy task to carry out as most teachers face the 

dilemma of choosing between the two elements instead of searching for a way to strike a balance 

between them.                                              

This, of course, means a balanced input must be provided to our students, that is dealing with the 

problem of concentrating either on grammarful teaching or fluency oriented teaching.  However, 

before going any further, let us  define the two conflicting terms of fluency and 

accuracy.                                                       

Section One: Definition of terms 

1.1 Fluency 

Raine (2011, p.1) says that “fluency is the area of language ability which relates to the speed and 

ease with which a language learner performs in one of the four core language skills of speaking, 

listening, reading and writing.” He continues to emphasize that “although the concept of fluency 

relates to all four language skills, it tends to be most closely associated with 

speaking.”                                                           

According to Brumfit (1984, p. 56) fluency should be regarded as “natural language use.” A view 

echoed by Richards, et al (1985, p. 108) who view fluency as one of the features which  “give speech 

the qualities of being natural and normal, including native-like use of pausing ,rhythm, intonation, 

stress, rate of speaking, and use of interjections and interruptions.” Lennon (1992, p. 388) gives two 

contrasting  views of what fluency is, a broad one and a narrow one. The broad one is “a cover term 

for oral proficiency”. The narrow definition of fluency is that fluency is “one, presumably isolatable, 

component of oral proficiency.” Richards et al (1985, p.109) view fluency in contrast to accuracy.  A 

view that refers to “the ability to produce grammatically correct sentences but may not include the 

ability to speak or write fluently.” They go on to define fluency as  the ability 

to:                                                                                

- Produce written and/or spoken language with 

ease.                                                                                      

- speak with a good but not necessarily perfect command of intonation, vocabulary, and grammar.   

-  communicate ideas 

effectively.                                                                                                                           

- produce continuous speech without causing comprehension difficulties or a breakdown of 

communication.                                                                                                                                          
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Ellis and Barkhuizen (2005, p.12) define fluency as the “production of language in real time without 

undue pausing or hesitation.” 

Summing up the above-stated definitions of fluency, one can conclude that fluency is all about 

producing language with ease, smoothness, and natural flow. 

1.2 Accuracy 

Generally speaking, fluency is usually associated with grammaticality, that means the user’s ability 

to produce grammatically correct sentences in a natural use of language. Taken from this side, 

accuracy is whether or not the language users make mistakes, a view that can be subjected to 

criticism for overlooking accuracy in other uses of the language being 

used.                                                                      

As stated in the British Council’s website ‘teachingenglish.org.uk’ accuracy is used as a reference to 

how correct is the learner’s use of the system of the language. The British Council’s definition of 

accuracy is broader than many other definitions as it includes the correct use of grammar, 

pronunciation, and vocabulary. Another definition is found in the Oxford Dictionary which sees 

accuracy as “ the quality or state of being correct or precise”. This definition does not specify or state 

whether the notion of accuracy includes language uses other than the spoken one. However, taking 

the quality of the said dictionary in mind, one would better take such a definition with its totality 

which means including all possible aspects of the uses of language. Taking this line of totality, Cotter 

(2013:1) states that accuracy refers to the following mechanics of language 

use:                                                                                                              

- Clear and articulate speaking or writing. 

- Language free from grammar mistakes. 

- Words spelled and/or pronounced correctly. 

- Language appropriate to the situation and/or context. 

Canale and Swain (1980, p.30) put accuracy within a frame which they call grammatical competence 

which “refers to the ability to use the language correctly, how well a person has learned features and 

rules of the language. This includes vocabulary, pronunciation, and sentence formation. How well 

does the learner understand the grammar of English? Teachers call this accuracy in language use.” 

As cited by Widdowson (2007, p.20) Hymes, on his side, refers to accuracy as “What is formally 

possible.”                           

The above definitions of fluency and accuracy give us a clear understanding of what is meant by 

each term within the framework of this article. Since the main target of is article is to shed some light 

on finding a balance between fluency and accuracy in our day-to-day teaching, one would suffice 
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with the above-stated definitions and turn the attention to highlighting the importance of the said  

two elements.     

2.1 Importance of Fluency and Accuracy 

As stated earlier, both fluency and accuracy are essential components of any language 

teaching/learning process. They are seen by many language teachers and syllabus designers as 

inseparable as none of them can function without the other. By this, it is meant that anyone of them 

functioning without the other would be defective. Regardless of this fact, history of language 

teaching tells us that some early language teaching methods tended to emphasize one of the two at 

the expense of the other and rarely emphasized both of them. As an example of this, as stated by 

Cook (2001), the Grammar Translation Method focused on the language form and translation, so 

accuracy was paramount.                                                                 

For the sake of laying the ground for viewing the two elements of fluency and accuracy as 

inseparable and vital components of any language teaching/learning program, let us, very briefly, 

shed some light on the importance of each of 

them.                                                                                                                        

2.2 Importance of Grammar 

Before starting to demonstrate the importance of grammar, we have to make it clear that accuracy as 

an element in language teaching and learning is usually closely associated with grammar and that is 

why the above subtitle ‘the importance of grammar’ was chosen for this section of the article. Swan 

(2006) states that despite the immense amount of academic work done in the field of first and second 

language acquisition, there is little that we know on how languages are learned and can best be 

taught. Swan (2006, p.1) goes on to say “this is nowhere more true than in the area of grammar. The 

trouble with teaching grammar is that we are never quite sure whether it works or not: its effects are 

uncertain and hard to assess.”  However; regardless of the touch of doubt the reader may feel on the 

importance of teaching grammar as a result of Swan’s words, Swan (2006, p.1) himself continues to 

conclude by stating that “without further argument, … we need to teach grammar.” Having asserted 

the need for teaching grammar, Swan (ibid.) goes on to touch the issue from a different angle when 

he says (If this so, what exactly should we teach, how much priority should we give it, and how 

should we teach it Swan (2006, p.1). This point will be addressed under the subtitle ‘Striking the 

Balance’ later on.                                                                           

Another authority in the field, Cook (1994) follows the same route of argument as Swan (2006).  

Cook (1994:10) states that for many language learners and  teachers, grammar (has had a bad press 

for many years.” They view it as a boring component of any given target language taught as a school 

subject. For language learners in particular “It is associated with the despised use of ‘formal’ 

grammar and the learning by heart of paradigms and rules with innumerable exceptions.” Cook 

(1994:10). However; having stated the unpopularity of grammar, Cook (Ibid.1) emphasizes how 

crucial grammar is when he says that for many people who work in the field of linguistics, grammar 
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is “the most exciting area of language.” Swan (2006) on his part, following shedding some doubt on 

whether we need grammar or not, concludes as stated above when he confirms that we need to teach 

grammar.                                                                         

Another assertion of the importance of grammar comes from Greenbaum and Nelson (2002. P.3) 

who say “linguistic communications are channeled mainly through our senses of sound and sight. 

Grammar is the central component of language. It mediates between the system of sounds or of 

written symbol, on the one hand, and the system of meaning, on the 

other.”                                                                                       

Of course, the issue regarding the importance of grammar can be elaborated further and further. 

However; due to constraints of time and space, one can suffice with the above-stated views and 

safely concludes that the issue of the importance of grammar can, very rarely, be 

questioned.                                                  

2.3 Importance of Fluency  

As stated in the early part of this article, fluent users of language are usually viewed as successful 

users, and we all know that fluency-oriented teaching aims at the automization of  use any given 

language knowledge. When we use language, it is preferable that our use flows naturally and with 

maximum ease. Hesitant speakers, for instance, are usually criticized and viewed as improficient 

users of language. Shmidt (1992, p.16) supports such an idea when he says “luent speech is 

automatic, not requiring much attention, and is characterized by the fact that the psycholinguistic 

processes of speech planning and speech production are functioning easily and efficiently.” It is clear 

that it would be difficult to argue against views of such a nature. Consequently, language teaching 

cannot but be impacted by such an idea. Students should be given the opportunity to use their 

linguistic competence to communicate as much as possible. The importance of this is doubled by the 

fact that our students’ only chance to use language communicatively is within the classroom. The 

students’ chances to communicate with foreigners, whether native speakers of English or those who 

use English as inter-language, are very few and far between. This, of course, puts more burden on the 

shoulders of the teachers as they have to create chances more than what the textbooks provide. 

However, this is the grim reality that we, as teachers, have to live with day-in-day 

out.                                                                                                                                                  

Now, let us turn attention to what I described in the title of this article as ‘the missing balance’ which 

means the balance between fluency and accuracy, as the two important features of language 

teaching/learning. From the above-stated importance of both fluency and accuracy, it is obvious that 

striking such a balance is vital. Consequently, there is a need for allocating enough space and time 

within the Libyan syllabi of English for promoting those two elements at the different levels of 

English language teaching. All those who are involved in the teaching/learning process, as far as 
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English language teaching is concerned, should acknowledge the need for producing fluent and 

accurate users of English. We all acknowledge that English occupies a sizeable space within the 

Libyan educational system as an investment for supplying the market with English language users 

who are both fluent in their communicative use of language as well as being meticulous in their 

grammatical choices.                                                                                   

3. Striking the Balance 

To start with, let us embrace the notion that says ‘ accuracy and fluency are complementary to each 

other’ regardless of the fact that in the daily usage of the term, fluency is usually associated with 

speaking. Fluent speakers of any given language are mostly viewed as good and proficient users of 

that language. We, as experienced teachers, do not view it that way. We view the term ‘fluency’ as a 

purely technical term which is, of course, one of the many elements that play an essential role in the 

development of language users’ proficiency. The reason for professionals to view fluency in such a 

manner is that the element of accuracy amongst other elements constitute the package that language 

users need to master to be viewed as real proficient users of language and not users whose use of 

language is riddled with numerous errors some of which may hinder communication. For 

professional teachers and educators, to be viewed as proficient user of any target language, your 

language needs to be both fluent and accurate. Consequently, the promotion of accuracy and fluency 

must be viewed and treated in a tandem manner which means you can’t have one without the other. 

Here, we need to come to a conclusion that would lead us to know what needs to be 

done.                                                                                                           

Conclusion 

If we have a close look at what has been said so far, we find that the discussion provided us with 

generally accepted definitions of both accuracy and fluency as well as highlighting their importance 

within any educational program for teaching English as a foreign language. Also, the discussion 

cemented the complementary nature of fluency and accuracy. This means that the out-product 

‘graduates’ of the English language teaching institutions like English Departments and other similar 

institutions, must be both fluent and accurate. Unfortunately, it is a clear-cut fact, except for those are 

willing to see the shade but not the sun, that the educational out-product, as far as English is 

concerned, is neither ideal nor encouraging at all. From an economic point of view, millions and 

millions of Libyan Dinars are paid every year on the teaching of English. This is done because 

English as a school subject is viewed by educational planners and decision makers as a long term 

investment the goal of which is to provide efficient users of English for educational reasons like 

using English as a medium of instruction, occupational reasons, and other different uses. It is for this, 

that English occupies a sizable space within the Libyan educational system. The goal, if I may repeat 

myself, is to provide ideal users of English, users who are fluent in their communicative use as well 

as meticulous in their grammatical choices. At this point, I have to state that the theoretical nature of 

this article forces me not touch on the practical issue of how to bring about the needed change. It is 
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my plan to touch on this issue in a package of three articles. The hoped articles would be on ‘What’ 

needs to be changed, ‘Who’ is going to be the agent of the change, and ‘How’ is the change going to 

be implemented.                                                                            
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Abstract 

The teaching profession is made up of multiple issues. Teachers must plan their lessons, 

give their lessons, and evaluate the learning. But, as everyone in the college community knows, 

the teaching profession is not limited to these three tasks. Teachers should also be involved in 

program development and evaluation, the production and revision of master plans, and the 

development of lesson plans. They must select appropriate teaching methods for the different 

types of content they teach. They must also carefully choose methods to uncover the learning 

difficulties of their students, often specific to their discipline. They must finally accompany 

students on the path of conceptual and formal understanding of the discipline, despite their 

individual differences and varied learning goals. This list is of course not exhaustive, but all the 

activities listed there have one thing in common: they are all fundamentally didactic activities. 

Didactics is the discipline of the sciences of education which is interested in contents as school 

subjects, as objects of teaching and learning (Reuter et al., 2013, Tochon, 1999). Although it is 

first and foremost a university discipline, a component of educational sciences, didactics is 

profoundly pragmatic: It seeks to satisfy concrete and functional goals, with a practical intention 

(Tochon, 1999). As Réal Larose and Sophie René de Cotret, professors at the Universityof 

Montreal, say, "The didactics of a discipline can be developed in concrete action, in the same 

spirit as for some the path is made by walking "(Larose and de Cotret, 2002, 18). 

It is quite different for the teacher. The "male or female teacher" of school who did not have the 

same status as other professionals, today plays a growing role in the conservation and 

transmission of the values of our society. The highest court in the country has recently reaffirmed 

it; the teacher is a role model for both students and society whose values they must reflect. 

 

The teacher, in order to fulfill his role, enjoys the rights that he is entitled to under the legislation 

and, to a lesser extent, collective agreements. But to be a "model" also has important duties, 

particularly that of conveying, by gesture, speech, as well as by attitude, these values of our 

society. It is these rights and obligations imposed on educational professionals that will be the 

subject of this article. 

In this article, I propose a reflection on the rights, the place and the role of teachers in the school 

context at a time when many countries will be confronted, in the coming years, with a significant 

renewal of the Faculty Staff. It is the question of the professional identity of teachers that is at the 

heart of current questions. 
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 ملخـــــص
قييم ، وتهائإعطامن ثم ، و يجب على المدرسين تخطيط دروسهم ،ون مهنة التدريس من قضايا متعددةتتك

فعلى المعلمين  ،لا تقتصر على هذه المهام الثلاث ن مهنة التدريسأكما يعلم الجميع  ولكن ،عملية التعلم
يجب عليهم  ،، ووضع خطط الدروسومراجعتها الخطط الرئيسيةنتاج إ، و في تطوير البرامج وتقييمها الإسهام

م أيضًا أن يختاروا بعناية يجب عليه ،المحتوى المختلفة التي يدرسونها ق التدريس المناسبة لأنواعائاختيار طر 
يجب أن يرافقوا الطلاب  ،وغالبًا ما يكون ذلك خاص بنظامهملاكتشاف صعوبات التعلم لدى طلابهم ،  قئاطر 

 ، على الرغم من الاختلافاتي والرسمي للفرع المعرفي الجامعيفي نهاية المطاف على طريق الفهم النظر 
المدرجة هناك تشترك في  ، ولكن كل الأنشطةئمة بالطبع ليست شاملةهذه القا ،الفردية وأهداف التعلم المتنوعة

 .فهي كلها أنشطة تعليمية أساسية ،شيء واحد
، ف للتعليم والتعلم )رويتر وآخرون ، كأهدادراسية اً موادبصفتها مجال العلوم التي تهتم بالمحتوى التعليم هو 

، تخصص أولًا وقبل كل شيء وفه ،جامعي فرع معرفي(. على الرغم من أنه 1999، توخون ،  2013
، ى إلى تحقيق أهداف ملموسة وعملية، فهو عملي للغاية: فهو يسعوهو أحد مكونات العلوم التربوية ،جامعي

، الأستاذان في جامعة يال لاروز وصوفي رينيه دي كوتريت( وكما يقول ر Tochon ،1999مع نية عملية)
ه فتبصعند البعض  هبعمل ملموس ، بنفس الروح المتبنامكن تطويره مونتريال ، "فن التعليم هو فرع معرفي ي

 .(18،  2002(." )لاروز ودي كوتريت ، 18،  2002يتم اجتيازه مشيا " )لاروز ودي كوتري ،  اً مسار 
لكن أن  ،تفاقات الجماعية، وبدرجة أقل الاولها له التشريعبالحقوق التي يخ من أجل أداء دورهيتمتع المعلم 

، فضلًا عن الكلام وأ، عن طريق الإيماءة علقة بالنقل، لا سيما تلك المتوذج" له أيضًا واجبات مهمةيكون "نم
هذه الحقوق والواجبات المفروضة على المهنيين التربويين ستكون  ،، وهذه هي القيم في مجتمعناالمواقف

 .موضوع هذه المقالة
، في قت ستواجه فيه العديد من البلدانفي و  ودورهم مكانهمو  المعلمينلًا حول حقوق أقترح في هذه المقالة تأم  

إنها مسألة الهوية المهنية للمعلمين التي هي في صميم  ،تجديدًا كبيرًا لمدرسي الكليات السنوات القادمة
 .الأسئلة الحالية
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Pédagogie et didactique DE L’enseignement 

Introduction  

La profession enseignante est faite de multiples enjeux. Les enseignants doivent planifier leurs 

leçons, donner leurs cours, procéder à l’évaluation des apprentissages. Mais, comme chaque 

intervenant du milieu collégial le sait, la profession enseignante ne se limite pas qu’à ces trois 

tâches. Les enseignants doivent aussi participer à l’élaboration et à l’évaluation de programmes, à 

la production et à la révision de plans-cadres, à l’élaboration de plans de cours. Ils doivent 

sélectionner des méthodes d’enseignement appropriées pour les différents types de contenus 

qu’ils enseignent. Ils doivent aussi judicieusement choisir des méthodes pour débusquer les 

difficultés d’apprentissage de leurs étudiants, souvent propres à leur discipline. Ils doivent enfin 

accompagner les étudiants sur le chemin de la compréhension conceptuelle et formelle de la 

discipline, malgré leurs différences individuelles et leurs buts d’apprentissage variés. Cette liste 

n’est bien entendu pas exhaustive, mais toutes les activités qui y sont répertoriées ont une chose 

en commun : ce sont toutes des activités fondamentalement didactiques.  

La didactique est la discipline des sciences de l’éducation qui s’intéresse aux contenus comme 

des matières scolaires, comme des objets d’enseignement et d’apprentissage (Reuter et coll., 

2013; Tochon, 1999). Bien que ce soit d’abord une discipline universitaire, une composante des 

Sciences de l’éducation, la didactique est profondément pragmatique : elle cherche à satisfaire 

des buts concrets et fonctionnels, avec une intention pratique (Tochon, 1999). Comme le disent 

Réal Larose et Sophie René de Cotret, professeurs à l’Université de  Montréal, « la didactique 

d’une discipline peut s’élaborer dans l’action concrète, dans le même esprit que pour certains le 

chemin se fait en marchant. » (Larose et de Cotret, 2002, p. 18). 

1. Terms de methodologies 

La méthodologie est à la fois une théorie de la pratique et une pratique de la théorie. 

Histoire des méthodologies de l’enseignement des langues on pourrait appeler très 

généralement le discours méthodologique, c’est – à – dire tout ce qui traite du comment on a 

enseigné, on enseigne, on doit enseigner les langues vivantes étrangères.  

 

  Ainsi que les matériels d’enseignement : manuels, grammaires, livres d’exercices, cours avec 

leur   livre du maître, leurs bandes enregistrées, CD, leurs films fixes etc. 

Toutes méthodologies est à la fois un projet, un outil et une pratique. 
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La didactique des langues vivantes étrangères depuis une trentaine d’années n’a pas sa 

terminologie précise. Alors il faut définir un certain nombre de termes, tels qu’enseignement, 

pédagogie, didactique, méthodologie et méthode. La signification de ces termes a varié au cours 

de l’histoire et ces variations font encore partie du débat actuel. 

D’après la méthodologue français Christian Puren, le terme de méthode est employé dans le 

discours actuel avec trois sens distincts :  

1 – celui de matériel d’enseignement (Le nouveau sans frontières). Dans ce cas on peut utiliser le 

terme de cours. 

2 – celui d’ensemble de procédés et de technique de classe à susciter chez l’élève un 

comportement ou une activité déterminés. C’est en ce sens que l’on parle en pédagogie générale 

des méthodes actives qui désignent ce qu’un professeur peut faire pour créer et maintenir chez ses 

élèves le maximum d’intérêt et de participation en classe. La méthode directe (destinée à éviter le 

recours à l’intermédiaire de la langue maternelle), la méthode orale (tous ceux visant à faire 

pratiquer oralement la langue en classe), la méthode active (l’enfant apprend à parler en parlant). 

Ce sont trois méthodes principales (le noyau dur). Ainsi que la méthode répétitive (les formes 

linguistiques de l’enfant se gravent dans l’esprit de l’enfant grâce à une audition et à un réemploi 

permanents et intensifs), la méthode imitative : (l’enfant apprend en imitant, avant même de les 

comprendre, les sons produits par ses proches), la méthode intuitive (l’enfant accède au sens 

directement, en mettant en relation les sons qu’il entend avec les objets qu’on lui montre, les 

gestes et les expressions de ses proches). 

3- celui d’ensemble cohérant de procédés, techniques et méthodes qui s’est révélé capable, sur 

une certaine période historique et chez des concepteurs différents, de générer des cours 

relativement originaux. En ce cas Christian Puren utilise le terme de méthodologie (les autres – 

de méthode). Les différentes méthodologies définissent des choix des différentes méthodes. Par 

exemple : la méthodologie directe s’oppose à la méthodologie traditionnelle par l’utilisation 

systématique de la méthode directe, de la méthode orale et de la méthode active. Mais on 

retrouve ces trois méthodes combinées différemment dans les deux méthodologies suivantes, la 

méthodologie active et la méthodologie audiovisuelle.  

  Ces notions sont nécessaires à la périodisation et aussi correspondent à des réalités historiques.  

Dans l’enseignement scolaire, en outre, sont apparues des méthodologies d’enseignement 

officielles définies par des textes ministériels. 
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Employé de façon absolue (la méthodologie d’enseignement des langues), le terme de 

méthodologie garde son sens étymologique d’étude des méthodes.  

Le terme didactique, par contre se situe au niveau supérieur de l’ensemble des méthodologies : 

contrairement au méthodologue qui travaille toujours dans le cadre d’une méthodologie 

déterminée pour l’élaborer, la développer, l’appliquer, le didacticien se caractérise par sa 

démarche volontairement comparatiste et historique. 

2- La didactique n’est pas la pédagogie 

La pédagogie prend beaucoup de place dans la formation continue des enseignants, tant du côté 

de la formation individuelle que des activités de formation offertes lors des bien nommées « 

journées pédagogiques » (Lapierre, 2008). On y aborde des sujets fort pertinents comme la 

gestion de classe ou l’évaluation, des aspects horizontaux de la profession enseignante. Ce sont 

des aspects horizontaux en ce sens qu’ils s’appliquent à toutes les disciplines, tous les 

enseignants peuvent y trouver un intérêt; la pédagogie ne prend pas spécifiquement en compte les 

contenus disciplinaires (Reuter et coll., 2013). 

 Elle s’intéresse plutôt aux relations entre enseignant et apprenants et entre les apprenants eux-

mêmes, au climat de classe, au choix des méthodes d’enseignement et d’évaluation et aux 

problématiques que sont la démotivation et le décrochage scolaire.  

Toutefois, c’est parfois d’une réflexion plus verticale, centrée sur leur propre discipline, qu’ont 

besoin les enseignants. C’est le questionnement didactique qui balise cette réflexion verticale. La 

didactique et la pédagogie sont les deux piliers des sciences de l’éducation et il ne faut pas les 

opposer : « il s’agit là de deux démarches complémentaires que l’enseignant est amené bon gré 

mal gré à mener de front » (Lapierre, 2008, p. 5). Toutefois, il est judicieux de les distinguer, du 

moins dans leurs objets, parce que ces deux piliers ont chacun leur coffre à outils conceptuels et 

leurs réponses particulières. Les questions didactiques dans la profession enseignante trouvent 

leurs réponses dans le cadre de référence de la didactique. 

La didactique s’intéresse tout autant à l’enseignement que la pédagogie, mais le sens du 

questionnement didactique se positionne toujours autour des savoirs à enseigner; le paradigme 

actuel de la didactique définit les buts sociaux qu’on assigne à la connaissance (Tochon, 1999). 

Tout ce qu’un enseignant dit en classe qui se rapporte à l’enseignement de sa discipline est 

didactique. Aux études supérieures, de nombreuses réflexions professionnelles des enseignants 

relèvent donc de la didactique. Les enseignants de cégep étant des professionnels de 

l’enseignement supérieur, ils ont un grand contrôle sur les contenus qu’ils enseignent et sur la 
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façon dont ils les enseignent. Les écrits en didactique peuvent permettre d’encadrer leurs 

réflexions professionnelles. 

La recherche en didactique vise à répondre à une question très terre à terre des enseignants : 

comment améliorer les contenus et les méthodes de l’enseignement (Martinand, 1986)? Dans le 

passé, on répondait à cette question à travers des emprunts à d’autres disciplines, notamment la 

psychologie, la sociologie ou l’épistémologie. Ces emprunts se sont révélés permanents et ont 

mené à la naissance de la didactique, une discipline distincte des sciences de l’éducation. La 

didactique possède maintenant ses repères, ses cadres théoriques, ses experts qui partagent les 

mêmes enjeux et cherchent à répondre aux mêmes problématiques (Martinand, 1986).  

Comme les enjeux et les questions sont souvent propres à la discipline enseignée, on parle des 

didactiques lorsqu’on signifie le regroupement des questions spécifiques, des enjeux propres 

autour de chaque discipline. Ainsi, il existe une didactique du français, une didactique des 

mathématiques, une didactique de l’histoire, des arts, des sciences, de l’éducation physique, des 

soins infirmiers, de l’éducation à l’enfance, etc. 

Dans cet article, il sera question de trois concepts transversaux à toutes les disciplines, soit le 

triangle didactique, la transposition didactique et le modèle du questionnement didactique. 

2- Le triangle didactique : contenu, apprenant, enseignant  

La représentation probablement la plus connue de la didactique est le fameux triangle didactique, 

illustré dans la figure qui suit. Bien que d’autres modèles de l’éducation existent, le triangle 

didactique ajoute aux considérations de  l’enseignement et de l’apprentissage la relation de 

l’enseignant avec le contenu et la relation de l’apprenant avec le contenu et c’est ce qui a fait son 

succès. 

 

Contenu 
d'enseignement

EnseignantApprenant
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Ce triangle didactique peut être analysé selon des termes pédagogiques ou didactiques, suivant le 

point de vue où l’on se place (Tochon, 1999, p. 14). Il en existe des variantes, mais c’est du 

triangle le plus classique dont il sera question ici.  

 

La relation enseignant-contenu 

C’est le pôle du contenu qui distingue la didactique de la pédagogie ou de la psychologie de 

l’éducation. La relation de l’enseignant avec le contenu relève entièrement de la didactique 

(Reuter et coll., 2013). Elle se caractérise par les activités d’appropriation, de transposition et des 

choix pédagogiques. Elle concerne la didactique, mais aussi l’épistémologie de la discipline. Les 

enseignants se trouvent à être dans une posture de sujet didactique face à leur discipline.  

La relation apprenant-enseignant  

La relation apprenant-enseignant, quant à elle, relève de ce qu’il convient d’appeler la pédagogie. 

En effet, cette relation pédagogique ne considère pas spécifiquement les contenus. Les enjeux de 

la pédagogie peuvent comprendre la motivation, le décrochage ou le climat de classe. Le contenu 

d’enseignement peut être le savoir, mais aussi le savoir-faire, le rapport à, etc.  

La relation apprenant-contenu 

L’apprenant a avec le contenu une relation d’apprentissage et de rapport au savoir. Cette relation 

est un objet de la psychologie (la psychologie cognitive, en particulier), mais l’apprentissage « 

concerne [aussi] spécifiquement les  

didactiques par le fait que le système d’enseignement est structuré disciplinairement » (Reuter et 

coll., 2013, p. 17). 

 

3- La transposition didactique 

la transposition didactique est une véritable construction où le savoir subi un traitement 

didactique qui permet le passage d’un objet d’enseignement. 

C’est donc le processus par le quel « savoir savant » devient « savoir à enseigner ». 

La didactique se préoccupe des savoirs en tant qu’objets d’enseignement-apprentissage. Le savoir 

constitue le côté formalisé, construit, dépersonnalisé de la connaissance (Reuter et coll., 2013). Il 

est donc la somme des concepts, théories, modèles, procédures, attitudes qui constituent 
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l’ensemble d’une discipline. On parle de savoirs – au pluriel – en didactique, pour montrer leur 

pluralité. Lorsqu’ils sont reconstruits dans l’esprit des étudiants, les savoirs deviennent des 

connaissances; c’est le processus d’apprentissage.  

Ce ne sont par contre pas tous les types de savoirs qui sont au même degré de proximité des 

étudiants. Les didacticiens divisent pour cette raison les savoirs en trois catégories : les savoirs 

savants, les savoirs à enseigner et les savoirs enseignés. 

 

La première catégorie regroupe les savoirs qui sont le plus loin des étudiants. En effet, une 

nouvelle découverte scientifique, venant à peine d’être soumise à l’épreuve de l’examen par les 

pairs par sa publication dans une revue spécialisée, ne constitue généralement pas la sorte de 

savoirs que les étudiants de cégep doivent apprendre. D’une part, les notions abordées sont 

souvent d’un niveau trop avancé et dépassent probablement le contenu au programme, et d’autre 

part ce n’est qu’avec un certain recul et une confirmation par la communauté scientifique que des 

nouvelles découvertes font leur place dans le paradigme en vigueur. Ces savoirs, nommés les 

savoirs savants, ne sont donc pas directement ceux que les étudiants apprennent. 

 

 Un peu plus près d’eux, on retrouve les savoirs qui sont détaillés dans les programmes et que 

l’on nomme les savoirs à enseigner. Pour pouvoir être enseignés, les savoirs savants doivent être 

transposés, parce que les modèles savants sont trop complexes et interreliés pour être 

compréhensibles a priori par les étudiants (Astolfi et coll.,2008). Même s’ils sont plus près des 

étudiants, puisqu’ils sont déjà sélectionnés et découpés pour être enseignés, ils ne sont pas non 

plus directement formulés à l’intention des étudiants. Ces savoirs puisent dans les savoirs savants 

et délimitent ce qui fait ou non partie du programme.  

Les savoirs enseignés sont puisés dans les savoirs à enseigner, et les enseignants les reformulent 

pour qu’ils puissent être appris. Deux enjeux sont primordiaux à ce moment : les savoirs 

enseignés doivent donc pouvoir être compris par les étudiants, et ils doivent « faire le tour » de ce 

qui est délimité par les savoirs à enseigner. 

La transposition didactique est le processus par lequel passent les savoirs, des savoirs savants, 

vers les savoirs à enseigner, puis aux savoirs réellement enseignés (voir la figure qui suit).  
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La transposition didactique est l’un des concepts les plus transversaux aux didactiques 

disciplinaires (Reuter et coll., 2013, p. 225). En effet, qu’on soit en sciences, en langues, en 

éducation physique ou dans toute autre discipline, des transpositions didactiques successives 

doivent être réalisées par les décideurs de contenu et les enseignants en amont de l’enseignement 

en tant que tel. 

3.1 Transposition didactique externe : la mise en texte 

Pour passer des savoirs savants aux savoirs à enseigner, une première transposition didactique, 

qu’on appelle la mise en texte, est nécessaire. À travers cette mise en texte, le savoir savant est 

parcellisé, décontextualisé du domaine de recherche et recontextualisé pour le domaine de la 

classe (Reuter et coll., 2013). 

Les acteurs responsables de la mise en texte sont les responsables de l’élaboration de 

programmes du Ministère de l’Éducation. Cette particularité de l’ordre d’enseignement est 

importante : les devis ministériels laissent la latitude aux comités de programmes pour réaliser 

cette transposition didactique, qui est réalisable pour deux raisons : d’abord, les enseignants sont 

des experts de contenus disciplinaires, donc des experts en ce qui a trait aux savoirs savants; 

ensuite, l’élève  faisant partie de l’enseignement, cette transposition relève des tâches et 

responsabilités premières des enseignants. 

Le travail de l’enseignant suppose bien évidement une connaissance de l’objet  du savoir, mais 

également la manière dont les élèves construisent leurs connaissances. En didactique, on 

considère que l’apprentissage idéal consiste à placer l’élève devant un problème à résoudre dont 

la solution conduira à la construction de la connaissance visée. La connaissance est alors 

recontextualisée, elle appariât alors comme solution à un problème particulier. 

C’est une lourde responsabilité que de décider ce qui doit être appris; c’est pourquoi l’élaboration 

de programme ou sa révision est une tâche lourde.  

Comme conséquence de la transposition didactique, certains objets sont créés exclusivement dans 

un objectif de faire apprendre un savoir. Ainsi, la grammaire telle qu’enseignée à l’école n’est pas  

un savoir savant. Elle n’a été créée que dans le but de faire apprendre, dans le contexte de l’école. 

La même chose peut être dite du tableau périodique des éléments en chimie : c’est par une 

motivation didactique que Mendeleïev a classé les éléments connus à son époque dans des 

familles selon leurs propriétés. Il s’est avéré que les propriétés étaient périodiques, cette 

périodicité n’ayant été que par la suite utilisée par les chimistes.  
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La transposition didactique est un espace de réflexion et d’action sur les contenus disciplinaires. 

Nicole Bizier la voit d’un oeil tout à fait positif : « on redonne au savoir la place qui lui revient 

dans le triangle didactique qui, en raison des développements de la pédagogie, a donné, ces 

dernières années, priorité aux aspects de la relation maitre-élève et de la relation élève-contenu » 

(Bizier, 2008a, p. 39). 

3.2 Transposition didactique interne : l’élaboration et la prestation de leçon 

Le deuxième volet de la transposition didactique nécessite plutôt une transposition interne, pour 

faire passer les savoirs à enseigner aux savoirs enseignés. Les enseignants opérationnalisent cette 

transposition de façon très terre à terre, par exemple lors de la rédaction des plans de cours au 

début de la session, quand ils choisissent les contenus qui seront effectivement enseignés, au 

moment où ils préparent chaque cours, quand ils choisissent les exemples et les exercices qu’ils 

feront faire lors d’une leçon particulière. Parce que même lors de ces tâches du quotidien, le point 

d’ancrage des enseignants reste les savoirs à enseigner, mis en texte par le programme à travers 

les plans-cadres de cours.  

Certains auteurs, dont Chevallard (1985), réduisent la transposition didactique à ce qui se passe à 

l’extérieur de la classe. Toutefois, des ajustements sont souvent nécessaires durant le cours lui-

même, et ces ajustements (de rythme, d’approfondissement, voire de méthode d’évaluation) se 

basent quand même sur un mécanisme de transposition. Petitjean croit que la didactique joue un 

rôle pour l’enseignant dans sa classe : « Dans sa classe, en fonction de sa formation et de ses 

modes d’investissement dans son travail (pédagogie du projet, par exemple), il est loin d’être un  

agent impuissant, contraint par des transpositions didactiques externes, mais le maître d’œuvre, 

toujours unique, de transpositions didactiques dépendant de l’événement discursif que constitue 

une séance d’enseignement » (1998, p. 23).  

4- Le questionnement didactique 

Les différents enjeux des transpositions didactiques externes et internes que font les enseignants 

génèrent un questionnement. Turcotte (1997) a identifié quelques questions qui peuvent être 

étudiées sous l’angle de la didactique : 

« Quelle forme d’enseignement convient le mieux aux types de connaissances que je dois leur 

enseigner? »  

« Comment mon enseignement peut-il prendre en considération leurs forces et leurs faiblesses 

pour les amener à atteindre les objectifs de mon cours? »  
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« Quels moyens dois-je adopter dans mon enseignement pour tirer parti des attitudes et des 

perceptions positives et pour contrer les négatives? » 

« c’est quoi un professeur efficace ? »  

4.1 Les savoirs disciplinaires et les savoirs à enseigner  

Par rapport aux savoirs savants, il est entendu que les enseignants sont d’abord des experts 

disciplinaires. C’est sur cette base d’expertise qu’ils sont embauchés. Mais la connaissance des 

contenus et la connaissance des contenus en fonction de leur enseignement (traduction du 

Pedagogical Content Knowledgeproposée par Raymond (1998)1) sont deux choses différentes. 

Alors que la première relève de l’expertise disciplinaire, la seconde y ajoute un questionnement 

didactique : quels contenus enseigner? Dans quel ordre? De quelle façon? Ainsi, par exemple, un 

enseignant de physique, spécialiste de sa discipline, doit non seulement connaître les trois lois de 

Newton, mais aussi réfléchir à la façon de les enseigner, au regard des difficultés que peuvent 

rencontrer les étudiants. Un enseignant de cégep est plus qu’un physicien : c’est un physicien qui 

sait que les étudiants peuvent croire qu’un mouvement continu nécessite une force constante. Une 

telle  conception erronée a été diagnostiquée par la recherche didactique, et c’est sur la base de ce 

corpus de recherches et sur son expérience professionnelle qu’un enseignant de physique doit 

s’appuyer. Compte tenu de la quantité et de la variété d’idées préconçues, mal comprises et 

erronées que les étudiants de sciences peuvent avoir, l’enseignant va donc considérer cette 

composante du questionnement didactique comme fondamentale.  

4.2 Le rapport au savoir  

Selon la perspective constructiviste de l’éducation, les étudiants construisent eux-mêmes leur 

savoir, à partir de ce qui leur est enseigné. Le processus de construction demeure individuel, 

interne et propre à chaque étudiant. Mais les étudiants ne construisent pas uniquement des 

savoirs, ils construisent aussi leur rapport au savoir. Ce concept didactique « désigne la relation 

(cognitive mais aussi socio-psycho-affective) qu’entretient l’apprenant aux contenus et qui 

conditionne en partie l’apprentissage de ces derniers » (Reuter et coll., 2013, p. 189). Le rapport 

au savoir est une composante importante du questionnement didactique, parce que des rapports 

conflictuels au savoir peuvent engendrer des difficultés d’apprentissage. C’est une question 

hautement didactique, parce que les rapports au savoir conflictuels sont la plupart du temps reliés 

à la discipline étudiée, plutôt qu’à la classe ou à l’école de façon générale. Lorsque le 

questionnement didactique s’intéresse au sujet apprenant, souvent il questionne en réalité son 

rapport au savoir. 
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Le rapport à l’écriture comme savoir, sujet qui a été étudié dans la recherche didactique, est un 

exemple de rapport au savoir susceptible d’être conflictuel. Les étudiants sont appelés à écrire à 

l’école et dans la vie quotidienne et il existe une cassure cognitive entre ces deux activités 

pourtant parentes : on entend souvent les étudiants dire qu’ils ne font pas attention au français 

dans leurs courriels, parce qu’ils considèrent que c’est moins important que lors de leurs travaux 

faits en classe, même si ce sont des courriels adressés à leurs professeurs. Un des défis des 

enseignants, autant ceux de français que ceux d’autres disciplines, est alors de développer chez 

les étudiants le sens de l’importance de la langue écrite dans tous les contextes, même les plus 

informels.  

Le rapport au savoir peut aussi être le « rapport à soi-même comme plus ou moins capable 

d’apprendre telle chose » (Charlot, 1997, cité par Reuter et coll., 2013, p. 190). Une étudiante 

faisant un retour aux études en Soins infirmiers, par exemple, et qui devrait prendre un cours de 

mise à niveau en chimie pour être admise dans le programme pourrait vivre un tel rapport 

conflictuel. D’une part, elle a de la difficulté à accorder une valeur aux contenus de chimie, qui 

sont très loin de ses ambitions et de ses intérêts, et d’autre part, elle peut avoir une perception 

d’elle-même qui lui fait croire qu’elle n’est pas capable d’étudier la chimie. L’enseignant de 

chimie devra donc adapter ses méthodes d’enseignement pour faire vivre à cette étudiante des 

succès d’apprentissage rapidement en cours de session, afin de lui montrer qu’elle a toutes les 

capacités de réussir. 

4.3 Le matériel didactique et les stratégies d’apprentissage et d’évaluation   

Si les trois premières composantes du questionnement didactique se situaient au niveau des 

sources, soit « les éléments de base qu’utilise l’enseignant pour la planification tant du cours que 

du programme » (Lapierre, 2008, p. 8), les deux dernières composantes sont plutôt des 

ressources, « des moyens techniques et stratégiques qui permettent de passer de la planification à 

l’intervention » (Lapierre, 2008, p. 8).  

La question du matériel didactique amène les enseignants à évaluer la qualité du matériel existant 

sur le marché et peut-être à considérer l’option de produire eux-mêmes leur propre matériel 

didactique. Le choix d’un manuel est une tâche parfois complexe étant donné la quantité de 

documents disponibles dans certaines disciplines, notamment en sciences et en mathématiques. 

Les deux tâches, le choix et la production, s’appuient, consciemment ou non, sur des 

considérations didactiques : d’abord, le contenu qu’on souhaite couvrir est-il présent dans ce 

matériel? Cette question nécessite que les enseignants établissent clairement leurs propres 

exigences pour le cours. Pour un enseignant  d’expérience, cette question est assez aisée à 
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circonscrire. Mais pour un enseignant novice, la difficulté de savoir ce qui, en réalité, doit faire 

partie du contenu s’ajoute à l’évaluation du matériel didactique en tant que telle. Il demeure 

qu’une telle évaluation est pertinente, ne serait-ce que pour prendre toute la mesure de l’étendue 

des concepts à l’étude. 

En parallèle avec la complétude du contenu dans le matériel évalué, les enseignants doivent juger 

de la présentation : les contenus sont-ils présentés de façon à favoriser l’apprentissage? Les 

considérations du rapport au savoir des étudiants, notamment de leur intérêt naturel ou non pour 

la matière, doivent faire partie du raisonnement qui mène au choix du matériel didactique, ou à sa 

création par les enseignants.  

La composante des stratégies d’apprentissage et d’évaluation est la plus pédagogique des cinq, 

puisqu’elle se base sur le concept pédagogique de l’évaluation des apprentissages, un concept 

plus horizontal que vertical. Mais, au-delà des principes fondamentaux de docimologie, on 

n’évalue certainement pas avec les mêmes outils l’habileté à factoriser un polynôme et l’habileté 

à imprimer une tranche de silicium. Le type de connaissances – déclarative, procédurale ou 

conditionnelle – ou leur niveau taxonomique conditionne le choix des stratégies d’évaluation. De 

même, les notions de mathématiques et les notions de génie physique, par exemple, ne sont pas 

évaluées de la même façon. Le questionnement des enseignants qui souhaitent choisir les 

meilleurs outils d’évaluation des apprentissages est donc à la fois pédagogique et didactique. 
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Conclusion 

Les enseignants sont souvent plus préoccupés de didactique que de pédagogie. Le contenu 

à enseigner est plus important que la socialisation des individus. Les étudiants, sortis de 

l’obligation scolaire d’aller à l’école, perçoivent de mieux en mieux leurs rôles et responsabilités 

au sein de la classe et à l’extérieur de celle-ci. Il est de moins en moins nécessaire de se 

préoccuper de décrochage, de motivation. Les savoirs et les savoir-faire amènent à une plus 

grande préoccupation de rendre compréhensible des notions difficiles. Il devient essentiel que les 

enseignants maîtrisent les contenus qu’ils doivent enseigner. Leur spécialisation, d’abord 

disciplinaire, devrait les pousser à des questions relevant du champ de la didactique. 

 

On se pose des questions didactiques lorsqu’on essaie d’articuler son savoir disciplinaire, à 

propos duquel on est des experts, pour le transformer en savoir destiné à ses étudiants. Nicole 

Bizier, conseillère pédagogique et chercheure en didactique, mentionnait récemment que « le 

questionnement didactique remet l’enseignant sur le sentier du sens premier qui l’a amené à 

choisir sa discipline et le ramène à sa passion et à sa capacité d’être un passeur culturel et un 

éveilleur d’esprit » (Bizier, 2008). Elle suggère aux conseillers pédagogiques le levier de la 

passion de la discipline pour aborder l’accompagnement des enseignants d’un point de vue 

différent de l’approche traditionnelle (Bizier, 2010), où le conseiller se positionne comme un 

spécialiste de la pédagogie, qui laisse de fait la responsabilité à l’enseignant d’être l’expert de 

contenu… et l’expert disciplinaire du même souffle.  

Un questionnement didactique lors du développement de programmes, de leur révision et de leur 

évaluation pourrait gagner à s’appuyer sur les concepts de la didactique et des didactiques. Une 

telle réflexion permettrait de s’assurer que les contenus disciplinaires, éléments centraux des 

programmes d’études, soient transmis aux étudiants avec toute la passion qui anime les 

enseignants. 
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