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  :الملخص

والكشال ، الدراسة إلى التعرف على مدى معرفة معلمي التربية الخاصة بخصائص الأطفال وأساليب التعامل مع الأطفاال ووي اطااراط طيال التو اد تهدف

الأطفال ووي اطاراط طيل التو اد وأسااليب التعامال مع اإ. وإيجااد الفاروأ باين أسااليب تعامال عن طبيعة العلاقة بين معرفة معلمي التربية الخاصة بخصائص 

( معلاإ ومعلماة مان العااملين فاي 101غيار )سانواا الخبار (. تكونات عيناة الدراساة مان )تمعلمي التربية الخاصة مع الأطفال ووي اطااراط طيال التو اد تبعلاا لم

ل. لتحقيق أهداف الدراسة تإ تابيق استبانمدارس ومراكز التربية الخاصة في الأر معرفة معلمي التربياة الخاصاة بخصاائص الأطفاال  ةدن، تإ اختيار العينة عشوائيا

معرفة معلمي التربية الخاصة بأساليب التعامل مع الأطفال ووي اطاراط طيل التو د، والايي طاورهإ البا اغ لأضارا   ةووي اطاراط طيل التو د، واستبان

 حالية، وتإ استخراج معاملاا الصدأ والثباا ل يا المقياس. الدراسة ال

الأولاى  وأظ را النتائج أن درجة معرفة معلمي التربية الخاصة بخصائص الأطفال ووي اطاراط طيل التو د ككل قد جاءا )مرتفعة(، كماا جااء بالمرتباة

درجاة معرفاة معلماي التربياة  ن  أعاد "أنمااط سالوكية نماياة" بدرجاة مرتفعاة.  والثانياة ب   عد "التواصل الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي" بدرجة مرتفعة، وبالمرتبةب  

عاد "أسااليب واساتراتيجياا التعزياز" بدرجاة الخاصة بأساليب التعامل مع الأطفال ووي اطاراط طيل التو د ككل قد جاءا مرتفعة، كما جااء بالمرتباة الأولاى ب  

عد " أساليب واستراتيجياا التدريب المتنوعة" بدرجاة ساليب واستراتيجياا التدريب الفردي" بدرجة مرتفعة، وبالمرتبة الأخير  ب  عد " أمرتفعة، وبالمرتبة الثانية ب  

تو اد وأسااليب مرتفعة. وأظ را أيضال وجود علاقة ارتباطية إيجابية دالة إ صائيا بين معرفة معلمي التربية الخاصة بخصاائص الأطفاال ووي اطااراط طيال ال

 التعامل مع إ. عدم جود فروأ واا دلالة إ صائية تعزى لأثر لعدد سنواا الخبر .

طفاال ووي اطااراط الأ ،ووي اطاراط التو د، معلإ التربية الخاصاة الأطفالأساليب التعامل مع  ،خصائص الأطفال ووي اطاراط التو د :الكلمات المفتاحية

 .طيل التو د

Abstract 

The study aimed to identify the extent to which special education teachers know about the characteristics of children 

and methods of dealing with children with autism spectrum disorder, and to reveal the nature of the relationship between 

the knowledge of children with autism spectrum disorder and the methods of dealing with them. Finding differences 

between special education teachers' approaches to children with autism spectrum disorder depending on the variable (years 

of experience). The study sample consisted of 127 teachers working in special education schools and centres in Jordan. The 

sample was selected at random. To achieve the objectives of the study, a questionnaire was applied on the knowledge of 

special education teachers about the characteristics of children with autism spectrum disorder, and a questionnaire on the 

knowledge of special education teachers about the methods of dealing with children with autism spectrum disorder, 

developed by the researcher for the purposes of the current study. 

The results showed that the degree of knowledge among special education teachers of the characteristics of children 

with autism spectrum disorder as a whole was (high), as was first after "social communication and social interaction", and 

second after "stereotypes". The degree of knowledge among special education teachers of the methods of dealing with 

children with autism spectrum disorder as a whole was high, as was the first place after "enhancement methods and 

strategies" to a high degree, the second place after "individual training methods and strategies" to a high degree, and the last 

place after "varied training methods and strategies" to a high degree. It also showed a positive statistically significant 

correlation between educators' knowledge of the characteristics of children with autism spectrum disorder and their 

handling methods. There are no statistically significant differences attributable to the impact of the number of years' 

experience.      

Keywords: Characteristics of children with autism disorder, Methods of dealing with children with autism disorder, special 

education teacher, Children with autism spectrum disorder.  

 

 

 

 

 

 

 وسام هاني نوافلةإلى: للمراسلات  *
  wesam.nawafleh10@gmail.com :الإلكتروني البريد 
 

 

http://www.sjuob.uob.edu.ly/
http://www.sjuob.uob.edu.ly/
mailto:hudaallam9999@gmail.com%20%20البريد%20الإلكتروني:
mailto:hudaallam9999@gmail.com%20%20البريد%20الإلكتروني:
mailto:hudaallam9999@gmail.com%20%20البريد%20الإلكتروني:


 نوافلة                                                                            22 – 00العلوم الإنسانية:  (،0) ، العدد23مجلد  (0202)مجلة جامعة بنغازي العلمية 

 الوطنية الكتب دار 751/0272: القانونيالإيداع  رقم .0172-7307 الورقي: ،0172-7361 الإلكتروني: الدولي/ الرقم. محفوظة الحقوق جميع. بنغازي جامعة ©2023

  23  
 

 
 

 :المقدمة .1

ناا ئمساوولية بنااء أبنا هالمعلإ العنصر الأساساي الذايي يقاع علاى عاتقا ديع

خاصاة الالباة الايين بساساي فاي تنشااة الالباة والالبة؛ لأناه يشاغل الادذور الأ

عاياة الخاصاة التاي تناساب  هالتو اد، ويمنحاطيال يعانون من اطااراط  الرذ

وطاااعه، كماااا يساااتايع تقاااديإ الااادذعإ العااااطفي باااالارأ والوساااائل المختلفاااة، 

ماااع الفاااروف المتنوعاااة والبيااااة المحيااااة باااالارأ  التكيااالويمكااان إ مااان 

التربياااة معلاااإ وولااان مااان خااالال طرائاااق وأسااااليب يساااتخدم ا  ،الصاااحيحة

فاا أطفااااال فيااااتإ طاااابلأ ساااالوس الأبناااااء والساااايار  علااااى تصاااار ،الخاصااااة

اطاراط طيل التو د ليكونوا أكثر تفاعلال واتصاالال ماع ضيارهإ ويتعااملون 

 بسلاسة مع أفراد المجتمع.

وقااد تعاار  مياادان التربيااة والتعلاايإ بشااكل عااام والتربيااة الخاصااة علااى 

نذه لإ يتإ تاوفير إالتحدياا، إو  الكثير منوجه التحديد في السنواا المنصرمة 

للكثياار ماان الأطفااال ووي الإعاقااة بشااكل كاماال باال أن المتالباااا التعليميااة 

مان  تاإ اساتبعادهإكما أناه  والمناسبة،الرعاية اللائقة  اهولاء الأطفال لإ يتلقو

معفاإ  مارالمشاركة الابيعية فاي الفصاول الدراساية العاماة. وقاد دفاع هايا الأ

علذ اإ يجادون  قاوق إ لالآباء إلى البحغ عن المسااعد  خاارج نفاام المدرساة 

ويتوصاالون إلااى ماااالب إ، وعليااه فقااد تااإ ساان الكثياار ماان القااوانين   كقااانون 

(، 1711عاام )الالتعليإ لجميع الأطفال المعوقين الايي تاإ المصاادقة علياة فاي 

عااام الوالتعااديل عليااه ليصاابم تعلاايإ الأفااراد ووي الإعاقااة  تصااحيحهوقااد تااإ 

(م وافاق  0222عاام )الوتحديادلا فاي (، وبعد أكثر من عقد من الازمن  1772)

علاااى تعاااديلاا قاااانون تحساااين تعلااايإ الأفاااراد ووي الإعاقاااة  الكاااونجرس
Individuals with Disabilities Education Improvement Act 

(IDEIA)  متعلقااة بأهميااة عااد  نااه تااإ وطااع القااانون ماان خاالال نتااائج إ، إو

 الخادماا المناسابة وتاوفيرالمشاركة الفاعلة والمنفمة في الغرف الدراساية و

ل  وصااااااالالاساااااااتقلالية ب                 أنذ التربياااااااة الخاصاااااااة خدماااااااة وليسااااااات موقعاااااااا

(Arcangeli, Bacherini, Gaggioli, Sannipoli & Balboni, 2020) 

ومن هنا فإنذ هيا يعني أنذ ا تياجاا الأشخاص ووي الإعاقة يتإ تأمين اا 

مناساب مان خادماا، ووطاع  على أ سان وجاه مان خالال تاوفير كال ماا هاو

توقعااااا مرتفعاااة مااان جمياااع الأطفاااال، واساااتخدام الكتاااب الدراساااية العاماااة، 

للتفاوأ والمشااركة التعليمياة.  ال والمشاركة في صفوف التعليإ الابيعاي معياار

ا فاي تاوفير ا  اسمل ا تياجاات إ  مما يجعل معلمي التربية الخاصة يعاون دورل

ج الدراسااية العامااة، لاايلن لا بااد ماان  ساان والوصااول ب ااإ إلااى المناااهأبشااكل 

عااداد؛ ليكونااوا قااادرين علااى إ ياااة وتماادادهإ بااالخبر  اللازمااة ماان تاادريب وإ

تحقيق المراد من دمج الأفراد في الفصول الدراسية العادياة، و ليكوناوا علاى 

شاااخاص، علاااإ بماااا سااايفعلون، وكيااال يومناااون وساااائل الرا اااة ل اااولاء الأ

ل مااع التعلاايإ العااام ومعلمااي المدرسااة، ويشااجعون علااى المشاااركة والتفاعاا

ويحاددون متالباااا الفصال الدراسااي العاادي، بإطااافة إلاى اسااتااعت إ علااى 

                           تعمااااااايإ الم ااااااااراا التاااااااي اكتساااااااب ا الالباااااااة خاااااااارج البيااااااااة الصااااااافية

(Olson & Roberts, 2020) 

طلباة  ام وجزئاي ماععابشاكل  يعمل مدرسو التربية الخاصاة فاي الميادان

من ووي الا تياجاا الخاصة، وتعاى ل إ العديد من المساوولياا التدريساية 

اااا إلاااى ن والقيادياااة طااامن معلماااي التربياااة العاماااة والمسااااعدين، ويساااعو دومل

إ داث فرأ ملموس فاي مساتوى أداء طلاب اإ، فيبلات التادريه لادي إ روعتاه 

هناااس تجااارط  ومتعتااه عناادما يااتعلإ طلباات إ إ اادى الم اااراا المااراد . إلا أن

يجابيااة تتعلااق بعاادم وطااوم دورهااإ مااع فريااق المختصااين وبالإ الااة إضياار 

 اوالتااادخل ضيااار المناسااابين، وبنااااءل علاااى هااايا مااان ضيااار المااارجم أن يكوناااو

خاصة عنادما لا ب، ولن يحاففوا على دوافع إ الم نية أو الشخصية وموثرين

 اول عادد  الخالاف. وعلاى الارضإ مان وجاود بعا  لأفرادا في قدرت إتوثر 

دين فااي مياادان التربيااة الخاصااة، إلا أن انعاادام الخباار  هااو والمعلمااين الموجاا

عاماال أساساااي يساا إ فاااي الإرهااااأ وتاارس المجاااال، والأساااوأ ماان ولااان هاااو 

الاالاط ولكاان إ   لا يساتايعون التعارف علااى طارأ مسااعد نن الاييوالمعلما

 (Özerk, 2016لى ن اية خدمت إ فيه )إيستمرون في المتابعة بالعمل 

تعامل معلمي التربياة  بارأوبالتذالي يتأثر طفل اطاراط طيل التو د 

شاارطلا أساساايتا يتوقذاال عليااه تحقيااق ال اادف ماان  الااارأهااي   دالخاصااة، وتعاا

اطااراط طيال التو اد، ويعاد هايا الاطااراط مان  يعمليذة تعليإ الافال و

مختلفة مان جوانب  فينه يوثر إأشد الاطاراباا النمائية وأكثرها تعقيدلا، إو 

دي بالمحصالة إلاى والنمو المعرفي والاجتمااعي واللغاوي والانفعاالي، مماا يا

ا مان الحاالاا  إلا أن  الإنساانيةتأخر عام في النماو، كماا أن التو اد يعاد جازءل

الابياب النفسااي  دظ اور هايا النااوع مان الحااالاا يعاد  اديثا نوعااا ماا ، إو يعاا

لتو د ووصال  التاه المرطاية الأمريكي ليو كانر أول من قام لإطلاأ اسإ ا

، وكان هدف كانر هو فصل هاي  الحالاة المرطاية 1722وكان ولن في العام 

وتصنيف ا بشكل منفصل عن الحالاا النفسية المرطاية الأخارى التاي يعااني 

 (.Alison, Lina & Antonio, 2021من ا الأطفال )

بمساوولية  اليين لدي إ هيا النوع مان الإعاقاااتزايد أعداد الأطفال  وجد

هايا الاطااراط وقاد ألقاى تعليإ هي  الأعداد المتزايد  من الالاط المصابين 

للبحاغ عان  طاروريةعلى عاتق النفام التعليمي، مما استدعى وجاود  اجاة 

 أفضال الوساائل لتحقياق  اجااا الااتعلإ الفردياة ل اولاء الأطفاال، الأمار الاايي

تادريب إ علاى تابياق  أكد طرور  الاهتمام بمعلمي هولاء الالباة، مان  ياغ

الاسااتراتيجياا التااي أثبتاات البحااوث فعاليت ااا فااي مياادان تحسااين  الااة  أ ساان

الأطفااااال ووي اطاااااراط التو ااااد، سااااواء علااااى المسااااتوى الأكاااااديمي أو 

خاصاااة الاسااتراتيجياا التاااي يمكاان تابيق اااا فااي إطاااار البيااااة بالاجتماااعي، 

بيعيااة يساااعد  علااى الابيعيااة للافاال، علااى اعتبااار أن تعلااإ الافاال فااي بياااة ط

طفال مان  كاان لكالتابيق الم اراا التاي تعلم اا فاي المواقال الحياتياة. وإوا 

أطفااال طياال التو ااد   وطااع خاااص ماان الحاجاااا التعليميااة، فااإن تاادريب 

ل المعلمااين لتحسااين  الااة هااي  الفاااة يعااد أماار   للغايااة، والتوجااه  ومعقاادال ، صااعبا

تربيااة الخاصااة يوكااد علااى الأساسااي الماارتبلأ بتعلاايإ الااالاط فااي مياادان ال

طرور  تدريب المعلمين علاى تابياق العدياد مان الاساتراتيجياا الفعالاة فاي 

ل المياادان، ويعااد هاايا التوجااه  اطاااراط  بخاصااة لمعلمااي وويبصااور   م مااا

                       فااااااي صاااااافوف إالاسااااااتراتيجياا  يسااااااتخدموا هااااااي طياااااال التو ااااااد كااااااي 

(Malik & Reba, 2020                                                             .) 

ولاايلن تجاادر الإشااار  إلااى دور معلااإ التربيااة الخاصااة فااي رعايااة ووي 

الا تياجاا الخاصة كونه يقوم بالتعليإ مثل باقي المعلمين، وفي الوقات نفساه 

جاب أن يتولى م ام تدريه المن ج للالبة ووي الا تياجاا الخاصة، وليلن ي

فيقااوم  يمتلاان جملااة ماان الم اااراا التااي تناسااب ووي الا تياجاااا الخاصااة.

ل المعلإ بلعب دور م إ وبارز فاي تنمياة الأطفاال ،  ياغ يمثال المعلاإ نمووجا  ا

ل مل ما ل ومشاجع ا الخاصاة  الاحتياجاات للافال العاادي، وبالنسابة لاطفاال ووي ا

مااع  ةمقارناابالخاصااة بالاايين يتعاااملون مااع تحاادياا، وا تياجاااا متنوعااة و

الأطفال العاديين، ليلن فإن معلإ التربية الخاصة يكون صاا ب دور مختلال 

فر فياااه صااافاا إطاااافية علااى صااافاا المعلاااإ العاااادي ليأخاااي اويجااب أن يتاااو

تجا  الاريق الصحيم، اليي يجعله يساتايع التعاايو والقادر  علاى  الطفل بيد

ممارسة  ياا  طبيعياة إلاى أقصاى  اد ممكان ماع الأشاخاص داخال المجتماع، 

ويمتلان الخباراا  تأهيل عال   اوليلن يجب أن يكون مدرس التربية الخاصة و

مساااعد  الأطفااال ووي الا تياجاااا الخاصااة بشااكل زمااة،  تااى يسااتايع لاال

 (.  Larraceleta, Castejón, García & Núñez,2022) كبير

كما يجب أن يكون لدى معلاإ التربياة الخاصاة معرفاة بخصاائص الافال 

اطاراط طيال التو اد لياتمكن المعلذاإ مان كشال هاي  الخصاائص أثنااء  يو

ل باالنذمو لدي إ خلالال فاي ا  نذ أتنفيي الأنشاة فيعلإ  ل وثيقاا لنذماو والمارتبلأ ارتباطاا

الحركاايذ لاادى الاذفاال، فخاالال النذشاااط قااد يف اار عاادم رضبتااه فااي التذفاعاال مااع 

ضبااة فااي  أقرانااه الأسااوياء، ويمياال إلااى العزلااة، والتذقيذااد بالنذمايذااة وعاادم الرذ

الافال التذغيير وتجريب ما هو جديد، وقد تف ر تلن المشكلاا الحركيذاة لادى 

ياطاايذة أو الأنشاااة التااي  دافعيتااهعاادم   يااغماان  وولاان بالقيااام بالأنشاااة الرذ

ل، وهاي  مان أهاإ الموشاراا الدذالذاة علاى وجاود اطااراط  تتالذب عمالال يادويا

اد، الأمار الايي  اطاراط ركيذ لدى الاذفل ويمكن عزوها  إلى  طيال التذو ذ

علااى  يساا إ فااي تكثياال الباارامج التذدريبيذااة القائمااة علااى الأنشاااة والمسااتند 

ر الاذفل وتقليل مشاكلاته ومان ثاإ تقاويإ  نفرياا وإجراءاا تساعد على تاوذ

https://www.almrsal.com/post/398150
https://www.almrsal.com/post/398150
https://www.almrsal.com/post/735798
https://www.almrsal.com/post/735798
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 (. Maggin, Hughes, Passmore, Kumm & Scaletta, 2020أدائه )

التربيااة الخاصااة  يلاايلن جاااء هاايا البحااغ لمعرفااة درجااة معرفااة معلماا

طفال ووي اطاراط طيل التو اد وعلاقت اا بأسااليب التعامال بخصائص الأ

 مع إ.

 مشكلة الدراسة:  .2

لقد أشارا الدراساا في مجال التربية الخاصة أن هنااس تحادياا كبيار  

تتعلاق ببارامج إعاداد معلماي التربياة الخاصاة بماا فاي إ معلماي الأطفاال ووي 

اطاااراط طياال التو ااد، وتوكااد نتااائج الأبحاااث التااي تناولاات قضااايا باارامج 

اصة في السنة الأولى مان إعداد معلمي التربية الخاصة أن معلمي التربية الخ

عمل إ بعد التخرج يواج ون العديد من المشكلاا نتيجة النقص الواطام فاي 

باارامج إعاادادهإ وتاادريب إ سااواء علااى مسااتوى الجامعااة أم الباارامج الم نيااة 

ااا فااي الإعااداد الكااافي فااي هااي  إالمقدمااة أثناااء الخدمااة،  يااغ  ن هناااس نقصل

 ال مل إ مبكرالبرامج، الأمر اليي يودي إلى ترك إ لع

 ( Ruxandra,  Cristina,  Claudia, Iuliana & Christine, 2022) 

إن تحديااد الا تياجاااا التدريبيااة اللازمااة ل ااولاء المعلمااين والعماال علااى 

تنفيااي باارامج إعااداد فاعلااة ماان خاالال التركيااز علااى الكفاياااا والا تياجاااا 

مان فاعليااة الأساسااية ل ااإ فااي العماال مااع أولااان الأفااراد، كاال ولاان يحقااق طاا

اطااراط طيال  والبرامج المقدمة لافراد ووي الإعاقة بما في إ الأطفاال وو

التو د، ويقلل من تسارط المعلماين العااملين ماع هاولاء الأطفاال، فاإن نجاام 

باارامج إعااداد المعلمااين وتاادريب إ يرتكااز علااى تحديااد ا تياجااات إ، ماان خاالال 

عاداد، وماا يجاب أن يكوناوا الاهتمام بما يجب أن يكون عليه مستواهإ بعد الإ

قااد اكتساابو  ماان تغيااراا فااي الم اااراا والكفاياااا والمعااارف والاتجاهاااا 

   .الحديثة

ولسوء الحظ فإن ما يلا ظ في ميدان التربية الخاصة بشكل عام وميدان 

 ال اطاااراط طياال التو ااد بشااكل خاااص فااي الأردن، ياارى أن ثمااة قصااور

ل واطح في برامج التدريب أثناء الخدمة للمعلمين الملتحقين في هي  البرامج،  ا

و سب علإ البا غ وخلال خبراته العملية فاي الميادان، فإناه لا يوجاد  ،نهإإو 

ن وجدا ف اي عباار  عان اجت ااداا إشيء واطم ومنفإ في هي  المسألة، و

والخاصاة فردية يقوم ب ا بع  الأفراد والموسساا في القااعاا الحكومياة 

والتاوعية، ولا تقوم هي  البرامج على دراسة الا تياجاا التدريبياة اللازماة  

للمعلماااين بشاااكل علماااي مااانفإ ومااادروس،  ياااغ يعااااني الكثيااار مااان هاااولاء 

المعلمااين ماان نقااص كبياار فااي هااي  الا تياجاااا وبناااء عليااه خرجاات مشااكلة 

 :الآتيةالبحغ الحالي من خلال تحديد الأهداف والإجابة عن التساؤلاا 

معرفاااة معلماااي التربياااة الخاصاااة بخصاااائص الأطفاااال ووي ماااا مااادى   .1

 ؟اطاراط طيل التو د

معرفااة معلمااي التربيااة الخاصااة بأساااليب التعاماال مااع الأطفااال مااا ماادى   .2

 ووي اطاراط طيل التو د؟

 (α≤  2.21هل توجد علاقة ارتباطية واا دلالة إ صائية عند مساتوى ) .3

الخاصاة بخصاائص الأطفاال ووي اطااراط بين معرفة معلماي التربياة 

 طيل التو د وأساليب التعامل مع إ؟

( لمعرفاااة معلماااي α≤  2.21هااال توجاااد فاااروأ واا دلالاااة إ صاااائية )

التربية الخاصة بأسااليب التعامال ماع الأطفاال ووي اطااراط طيال التو اد 

 غير )سنواا الخبر (؟تتبعلا لم

 أهداف الدراسة: .3

 إلى ما يلي: الدراسة دف هيا ت 

معرفة معلمي التربية الخاصة بخصائص الأطفال ووي اطاراط طيال  .1

 .أساليب التعامل مع الأطفال ووي اطاراط طيل التو د، والتو د

العلاقااة بااين معرفااة معلمااي التربيااة الخاصااة بخصااائص الأطفااال  إيجاااد .2

 ووي اطاراط طيل التو د وأساليب التعامل مع إ.

تعاماال معلماي التربياة الخاصاة ماع الأطفااال معرفاة الفاروأ باين أسااليب  .3

 (.سنواا الخبر غير )تووي اطاراط طيل التو د تبعلا لم

 أهمية الدراسة .4

 فيما يلي: الدراسةتكمن أهميةّ 

 الأهميةّ النّظريةّ:

تشااكلت الأهميذااة النذفريااة ل ااي  الدذراسلااة ماان خاالال المتلغيذااراا المبحااوث 

الخاصاة، واطااراط طيال التو اد،  ب ا، فتعد أساليب تعامل معلمي التربياة

ااوء علليء ااا، فااإن فااي مياادان  االيلأ الضذ ااب  تلسء ااة والذتااي يلجل ماان المتلغيذااراا الم مذ

التربية الخاصة بشكل عام وميدان اطاراط طيل التو اد بشاكل خااص فاي 

ل واطااح ال الأردن قصااور فااي باارامج تاادريب وإعااداد معلمااي التربيااة الخاصااة  ا

سااليب تعامال معلماي التربياة الخاصاة ماع مما يساتدعي العمال علاى معرفاة أ

عءلومااا نلفلريذاة وأطفال ووي اطاراط طيل التو د،  بالإطاافلة إلاى تلقءاديإ مل

ل أساااليب تعاماال معلمااي التربيااة الخاصااة مااع  ااوء راجااع قليذمااة  ل ااتنلد  إلااى مل سء م 

اال  أنء ت شااكذلل الدذراسلااة  البا ااغالأطفااال ووي اطاااراط طياال التو ااد، ويأمل

جعلا لل رء للت ا الدذراسلاة كمنءاللاق للدراسااا مل راسلة المتلغيذراا الذتي تلناول ين بدل تمذ م ء

تلقءبليذة في بيااا مختلفة.  مسء

 الأهميةّ التطّبيقيةّ:

فر  مان نتاائج  بيقية ل اي  الدذراسلاة مان خالال ماا ساتول تلشكذلت الأهميذة التلاء

ااة مااع أطفااال اطاااراط ط أساااليب ااول  ياال تعاماال معلمااي التربيااة الخاصذ

يسااتفيد مراكااز ومعلمااي التربيااة الخاصااة ماانل النذتااائلج الذتااي تااإذ  ، وقاادالتذو ااد

ساااين جاااود  أدائ اااإ ماااع الأطفاااال ووي اطااااراط طيااال  ااال إلليء اااا لتلحء التذوصذ

اتراتيجيذاا تعامال  اعءل فاي اسء فاة نقااطل القاوذ  والضذ عءرل التو د، بالإطافلة إلاى مل

ط طياال التو ااد، كلمااا تااإ معلمااي التربيااة الخاصااة مااع الأطفااال ووي اطااارا

صااياا ماانء شلااأءن ا تاااوير أساااليب التعاماال مااع الأطفااال  تلقااديإ مقتر اااا وتلوء

 وتوطيم خائص إ.

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

 علمااي التربيااة الخاصّااة:  أساااليب ماان الأساااليب  مجموعااةهااي تعاماال مل

التاي تتضامن وطاعا تعليمياا خاصاا  والمتنوعاةالتعليمية الفردية المنفمة 

ومااواد ومعااداا خاصااة أو مكيفااة وطرائااق تربويااة خاصااة وإجااراءاا 

علاجيااة ت اادف إلااى مساااعد  الأطفااال ووي اطاااراط طياال التو ااد فااي 

 (Olson & Roberts, 2020) تحقيق الحد الأقصى الممكان مان الاساتقلالية.

علماي إجرائيلا بأن ا مجموعة من الأسااليب المساتخدمة وتعرف  مان قبال م 

 البحغ.استبانة  منفإ فيالتربية الخاصة والتي مدرجة بشكل 

 :علمي التربية الخاصّة هإ معلمون يعملاون فاي مجاال التربياة الخاصاة  مل

بشكل كلي أو جزئي مع طلباة مان ووي الإعاقاة، وتوكال ل اإ  في الميدان

 العدياااد مااان الم اااام التدريساااية والقيادياااة طااامن معلماااي التربياااة العاماااة

ااا إلااى إ ااداث فاارأ ملمااوس فااي  نوالم نيااين والمساااعدين، ويسااعو دومل

 & Obiakor, Bakken مساااتوى أداء طلاب اااإ مااان ووي الإعاقاااة.

Rotatori, 2010).) إجرائيلا بأن إ مجموعة من معلمي التربياة  ويعرفون

ة العامل ن في مراكز التربية الخاصة التاي تقادم الخادماا الشااملة يالخاصذ

 عمان.ي اطاراط طيل التو د في لاطفال من وو

 :هااو اطاااراط نمااائي عصاابي يمتاااز  أطفااال اضااطراب طيااف التوّحااد

بقصااور فااي التواصاال والتفاعاال الاجتماااعي وظ ااور ساالوكياا تكراريااة 

محادود  ومقياد ، وتف ار أعراطاه  اأو اهتماماا )تكرارياة ضيار هادفاة(

لعماار( فااي مر لااة الافولااة الممتااد  )ماان الااولاد   تااى ساان الثامنااة ماان ا

العقليااة  للاطااارابااوولاان وفقلااا لمعااايير دلياال التشااخيص الإ صااائي 

إجرائيلا بأن إ  ويعرفون .Visconti & Posar ,2017))" النسخة الخامسة

مجموعااة ماان الأطفااال الاايين تااإ تشخيصاا إ باطاااراط طياال التو ااد 
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 عمان.ويتلقون الخدماا داخل مراكز التربية الخاصة في 

 حدود الدراسة: .5

  دود الدراسة ما يلي:شملت 

  :ّاقتصرا الدذراسة الحاليذة على معلمي التربياة الخاصاة الحدود البشرية

 في مراكز مدارس الأردن.

  :اقتصارا هاي  الدذراساة علاى مراكاز ومادارس التربياة الحدود المكانياّة

 الخاصة في محاففة عمان.

  :ّعام الدذراساي تإ تابيق هي  الدذراسة في الفصل الثاني للالحدود الزّمانية

0200/0202. 

  :تحديد نتائج الدراسة بصادأ وثبااا أداتاي الدراساة الحدود الموضوعية

)معرفااة معلمااي التربيااة الخاصااة بخصااائص الأطفااال ووي اطااااراط 

معرفاااة معلماااي التربياااة الخاصاااة بأسااااليب التعامااال ماااع ، طيااال التو اااد

ومااادى تمثيااال العيناااة لمجتماااع ( الأطفاااال ووي اطااااراط طيااال التو اااد

    الدراسة.

 :الدّراسات السابقة .6

 Larraceleta, et) وناونيز وضارسايا وكاساتيجون أجرى كل لاريريسالا

al,2022)   تحدياااد مااادى تاااوفير ممارسااااا التواصااال دراساااة هااادفت إلاااى

الاجتماعي القائمة على الأدلة للالاط من ووي  اطاراط طيل التو اد فاي 

باارامج تاادريب معلمااي التربيااة الخاصااة  أثناااء الخدمااة فااي شاامال  إساابانيا، 

ماان معلمااي التربيااة الخاصااة فااي الماادارس ( 121(وتمثلاات عينااة الدراسااة  

ااا، وتشااير النتااائج  12-23بااين  الحكوميااة والخاصااة وتتااراوم أعمااارهإ عامل

ل أ ن إن إعااداد المعلمااين تمثاال مشااكلة فااي التربيااة الخاصااة،  يااغ إلااى أ يضااا

استخدام الاستراتيجياا المبنية على الأدلة يتحقق مستوياا أعلى مان الكفااء  

ا هناااس  اجاااة الملحاااة  الياتيااة للمعلاااإ، ممااا تقلااال ماان  اااد  إرهاااق إ، وأخيااارل

الجااامعي والتاااوير الم نااي ودمااج  الممارساااا لمراجعااة باارامج التاادريب 

القائمااة علااى الأدلااة لاادعإ معلمااي التربيااة الخاصااة الإساابانية فااي معااارف إ 

وتاااوير المن جيااة التااي تركااز علااى تعلاايإ الااالاط ووي اطاااراط طياال 

 .التو د 

هادفت إلااى رساإ خاارائلأ فقااد ( Ruxandra, et all, 2022دراساة )اماا 

لااادى المعلماااين العااااملين ماااع الاااالاط الااايين  المعرفاااة وا تياجااااا التااادريب

يعااانون ماان اطاااراط طياال التو ااد: دراسااة مقارنااة، وتكوناات العينااة ماان 

وتمات الإجاباة  ة( معلإ يوناني، تإ تعبااة اساتبان011( معلإ روماني و)211)

مااان قبااال معلماااي طااالاط ووي اطااااراط طيااال التو اااد مااان خااالال  اعن ااا

اد التالياة: تشاخيص اطااراط طيال علاى الأبعا ةواشتمل الاساتبان .الإنترنت

و، وماادى  ASD ، إدار  المشااكلاا الساالوكية لاادى طاالاطوتقييمااه التو ااد

معرفااة المعلمااين بم اااراا الاتصااال وماادى اسااتخدام التكنولوجيااا فااي التعلاايإ 

والقدر  على استخدام وتوظيل منصااا الاتعلإ الإلكتروناي، وأظ ارا نتاائج 

 ASD  إ مسااتوياا أعلااى ماان معرفااةالدراسااة أن المعلمااين اليونااانيين لاادي

 MGreece = 15.2) ،(SDGreece نيمقارنة بالمعلمين الرومانيين المشارك

هناس أيضاا  اجاة كبيار  للتادريب علاى جمياع الأبعااد التاي تاإ ن أ، و4.22 =

التحقيق في اا فاي كالا البلادين، كماا أناه ا تياجااا التادريب فاي رومانياا أكبار 

 مما هي عليه في اليونان

دراسااة  (Alison, et al, 2021)و خاارون جاارى كاال ماان  أليسااون أو

لااى تحديااد تااأثير التاااوير الم نااي للمعلااإ للعماال مااع الااالاط إتجريبيااة هاادفت 

فاي فصاول التعلايإ العاام   المصابين باطاراباا طيل التو د وكفااء  المعلاإ

ا شابه تجريباي للاختباار القبلاي / البعادي. تاإ   يغ استخدمت الدراسة تصميمل

طااع المشاااركين بشااكل عشااوائي فااي المجموعااة التجريبيااة أو المجموعااة و

الضاباة ،جميع المشاركين فاي هاي  الدراساة كاانوا مان معلماي التعلايإ العاام 

مااان الصااافوف ماااا قبااال الروطاااة  تاااى الصااال الخاااامه  ياااغ تاااإ تعياااين 

ا من المجموعة التجريبية أو الضااباة  المدرستين بشكل عشوائي لتكون جزءل

معلمااين فااي الماادارس السااليمة إمااا تلقااوا أو لااإ يتلقااوا تاادريبلا إطااافيلا )أي أن ال

على التاوير الم ني خلال مر لة البحغ في هي  الدراساة(، جمياع المعلماين 

في كل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضاباة يقوماون بالتادريه فاي 

ا ماان معلمااي التعلاايإ العااام للمشاااركة. وأظ اار 31فصااول الاادمج، وتاااوع 

النتاائج أن التاادريب كااان لااه تااأثير إيجااابي كبياار علااى تقييماااا الكفاااء  الياتيااة 

للمعلإ فيما يتعلق بالعمل مع الالاط المصابين بالتو اد فاي الفصال الدراساي 

الااادمج. تف ااار النتاااائج بشاااكل موقااات الحاجاااة والأهمياااة لتاااوفير المزياااد مااان 

عمااال ماااع الاااالاط التااادريب علاااى التااااوير الم ناااي لمعلماااي التعلااايإ العاااام لل

المصابين بالتو د لتحسين الكفاء  الياتية للمعلإ ولتاوفير تجرباة تعليمياة أكثار 

فاعلية وشمولية وتإ قيااس الكفااء  الياتياة للمعلاإ مان خالال تكييال اساتالاع 

 .من دراسة تتعلق بالكفاء  الياتية للمعلإ في تدريه التغيية

 التعقيب على الدراسات السابقة:

عت  الدراساا  في أهداف ا، والأدواا المستخدمة في اا، والمكاان، وقد تنوذ

وقااد معلمااي التربيااة الخاصااة،  والمن جيااة، والعينااة بحيااغ تااإ تابيق ااا علااى

س مت الدراساا  السابقة  في تحديدل مشكلةل الدراساة الحاليذاة، وتحدياد أهاداف ا أ

البعاد مان على نحو يمنع التكرار، ويسااعد فاي اتذخااو الإجاراءاا لتحقيق اا، و

 الأهداف ضير الواقعية. 

ومااا يميذااز الدراسااة الحاليذااة عاان الدراساااا السااابقة هااو اختيااار العينااة، 

التربيااة الخاصاااة  يدرجااة معرفااة معلمااومشااكلة الدراسااة، والوقااوف علااى 

بخصائص الاطفال ووي اطاراط طيل التو اد وعلاقت اا بأسااليب التعامال 

 مع إ

 منهجية الدراسة: .7

ا ولتحقيق هدف الدر اساة تاإ اساتخدام المان ج الوصافي والارتبااطي نفارل

 مته لأهداف وضاياا الدراسة.ءلملا

 مجتمع الدراسة وعينتها:  .8

ن أفااراد مجتمااع الدراسااة ماان معلمااي التربيااة الخاصااة فااي ماادارس   تكااوذ

، وولاان ( معلااإ1117ومراكااز التربيااة الخاصااة فااي الأردن، والبااالت عااددهإ )

 وزار  التنمياااااة الاجتماعياااااة والتعلااااايإ إ صاااااائياا وزار  التربياااااة ساااااب 

تكاااون عيناااة الدراساااة مااان معلماااي التربياااة الخاصاااة فاااي ، و(0200/0202)

( معلاإ،  ياغ تاإ اختياارهإ 101مدارس ومراكز التربياة الخاصاة وعاددهإ )

 ( يوطم توزيع أفراد عينة الدراسة.1والجدول ) بالاريقة العشوائية

 (: توزيع عينة الدراسة1جدول )

 النسبة التكرار الفئات المتغيرات

 النوع الاجتماعي
 67.7 86 انثى

 32.3 41 وكر

 المؤهل العلمي

 67.7 86 دبلوم

 4.7 6 بكالوريوس

 4.7 6 ماجستير

 22.8 29 دكتورا 

 نوع الوظيفة

معلإ تربية خاصة في مدرسة 

 .نفامية
17 13.4 

معلإ تربية خاصة في مركز 

 تربية خاصة
110 86.6 

 عدد سنوات الخبرة

 7.1 9 سنواا 2من سنة إلى أقل من 

 3.9 5 سنواا 12إلى أقل من  2من 

 27.6 35 سنة 11إلى أقل من  12من 

 61.4 78 سنة فأكثر 13
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  :أداة الدراسة .9

 معرفااة معلمااي التربيااة الخاصااة بخصااائص الأطفااال ىالأولاا ةسااتبانلاا :

 ذوي اضطراب طيف التوحد

الدذراساااة تاااإ الاطااالاع علاااى الأدط النفاااري والرجاااوع لتحقياااق أهاااداف 

للدراسااا الساابقة واا الصاالة بموطاوع الدراساة، وتااإ تصاميإ أدا  الدراسااة 

معرفاااة معلماااي التربياااة الخاصاااة  ىعلاااى شاااكل اساااتبانة؛ ب ااادف معرفاااة ماااد

ياضة الفقااراا صابخصاائص الأطفاال ووي اطااراط طيال التو ااد. وقاد تاإ 

                          لدراساااااااااااا السااااااااااابقة كدراسااااااااااة مسااااااااااتندال إلااااااااااى الأدط النفااااااااااري وا

(Lord, et all,2022 ؛Visconti, and Posar, 2017 ؛Lei, & Ventola, 2017) .

( فقاار  موزعااة علااى بعاادين الأول: التواصاال 01وقااد تكااون الاسااتبيان ماان )

( فقار ، البعاد الثااني: أنمااط سالوكية نماياة 11والتفاعل الاجتمااعي مكاون )

( فقار ، كماا تاإ  اعتمااد تادريج ليكارا الخماساي كماا يلاي: )دائماال 12مكون )

ل )1) ل )4(، ضالبا  ( للإجابة عن الفقراا.1(، أبدال )2(، نادرال )3(، أ يانا

بناااء لأدا  الدذراسااة تااإ تابيق ااا الللتذحقذااق ماان صاادأ أولاً: صاادا البنااا : 

ل مان 22على عيناة اساتالاعية مكوناة مان ) الدراساة وخاارج  مجتماع( معلماا

عينااة الدراسااة المساات دفة، ب اادف التعاارف علااى ماادى صاادأ فقااراا الأدا  

عااملاال الارتبااط باين  وإس ام ا من النا ية الإ صائية، إو تإ استخراج  قايإ م 

الفقراا والدرجة على الب عد المنتمية إليه، وارتباط الفقراا مع الدرجة الكليذاة 

 ( ي بين ولن:0لادا ، والجدول )

  

 درجة الكليةالإليه و(: معاملات الارتباط بين الفقرات والبعد الذي تنتمي 2جدول )

 البعد الثاّني: أنماط سلوكية نمطية البعد الأوّل: التواصل الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي

 معامل الارتباط مع الأداة ككل مع البعد معامل الارتباط رقم الفقرة معامل الارتباط مع الأداة ككل مع البعد معامل الارتباط رقم الفقرة

1 .548** .553** 12 .605** .507** 

2 .583** .301** 13 .738** .602** 

3 .448** .447** 14 .708** .598** 

4 .534** .381** 15 .787** .645** 

5 .626** .580** 16 .786** .628** 

6 .582** .310** 17 .670** .594** 

7 .573** .458** 18 .616** .484** 

8 .543** .617** 19 .712** .631** 

9 .460** .234** 22 .481** .441** 

12 .420** .474** 21 .448** .383** 

11 .606** .388**    

 (2.25*دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

 (.2.21**دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

عااملاا الارتبااط 2ي لا ظ  من الجدول رقإ )  ةلفقاراا اساتبان( باأن  قايإ م 

معرفااة معلمااي التربيااة الخاصااة بخصااائص الأطفااال ووي اطاااراط طياال 

نتمية 0.771 –0.611التو د تراو ت بين ) لياه، كماا تراو ات إ( مع الب عد الم 

عاملاا ارتباط الفقراا مع الدرجة الكلية لادا  بين )  .(2.311–0.568قيإ م 

راسااة، تااإ  تابيق ااا لالأدا  للتذحقااق ماان ثباااا  ثانيااا: دلالات ثبااات الأداة: لدذل

جتماع الدراساة وخاارج 22على عيناة اساتالاعية مكوناة مان ) ل مان م  ( معلماا

ساات دفة، وتااإذ اسااتخراج معاااملاا ثباااا الاتساااأ الااداخلي  راسااة الم  عينااة الدذل

عادلااة كرونبااا  ألفااا ) ( علااى فقااراا الأدا ، Cronbach Alphaباسااتخدام م 

 ثباا لأدا  الدراسة.( يبين معاملاا ال2والجدول )

(: معاملات الثبات بطريقتي الاتساا الداخلي كرونباخ ألفا 3الجدول )

(Cronbach`s Alpha) 

 الأداة
الداخلي كرونباخ ألفا  طريقة الاتساا

Cronbach`s Alpha 

التواصل الاجتماعي والتفاعل 

 الاجتماعي
2.122 

 0.844 أنماط سلوكية نماية

 0.884 الأدا  ككل

عاملاا ثباا الاتساأ الداخلي )كرونبا  2من الجدول ) وتبين ( أنذ قيإ م 

(، كمااا 0.871 –0.842ألفااا( علااى أبعااادل أدا  الدذراسااةل قااد تراو اات مااا بااين )

عامل كرونبا  ألفا لفقراا الأدا  ككل ) وت عد هاي  القايإ  (. 0.901بلغت قيمة  م 

راسة، في طوءل ما أشاراء له الدراس .جيد  لأضرا  الدذل  ااء

 معرفاة معلماي التربياة الخاصاة بأسااليب التعامال ماع ةالثانيا ةستبانلاا :

 الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد

لتحقياااق أهاااداف الدذراساااة تاااإ الاطااالاع علاااى الأدط النفاااري والرجاااوع 

للدراسااا الساابقة واا الصاالة بموطاوع الدراساة، وتااإ تصاميإ أدا  الدراسااة 

معرفاااة معلماااي التربياااة الخاصاااة ى علاااى شاااكل اساااتبانة؛ ب ااادف معرفاااة ماااد

ياضة صاابأسااليب التعامال ماع الأطفاال ووي اطاااراط طيال التو اد وقاد تاإ 

الفقاااراا مساااتندال إلاااى الأدط النفاااري والدراسااااا الساااابقة كدراساااة ومن اااا 

(Clayton & Headley, 2019 ؛Hansen& Wright,2019 وقاد تكاون ،)

: البعاد الأول: أسااليب ( أبعااد وهاي2( فقر  موزعة على )20الاستبيان من )

البعااد الثاااني: أسااااليب و( فقاار ، 1واسااتراتيجياا التاادريب الفااردي مكااون )

( فقااااار ، والبعاااااد الثالاااااغ: أسااااااليب 11واساااااتراتيجياا التعزياااااز مكاااااون )

( فقار ، كماا تاإ  اعتمااد تادريج ليكارا 11واستراتيجياا التدريب المتنوعاة )

ل ) ل )1الخماسي كماا يلاي: )دائماا ل ) (،4(، ضالباا ( 1(، أبادال )2(، ناادرال )3أ ياناا

 للإجابة عن الفقراا.
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بناااء لأدا  الدذراسااة تااإ الللتذحقذااق ماان صاادأ صاادا البنااا : أولا: دلالات 

ل مان مج22تابيق اا علاى عيناة اساتالاعية مكوناة مان ) ماع الدراسااة ت( معلماا

وخاارج عينااة الدراسااة المساات دفة، ب اادف التعاارف علااى ماادى صاادأ فقااراا 

عااااملاال الأدا   وإسااا ام ا مااان النا ياااة الإ صاااائية، إو تاااإ اساااتخراج  قااايإ م 

الارتباط بين الفقراا والدرجة على الب عد المنتمية إليه، وارتباط الفقاراا ماع 

 ( ي بين ولن:2الدرجة الكليذة لادا ، والجدول )

 درجة الكليةالوالبعد الذي تنتمي إليه و(: معاملات الارتباط بين الفقرات 4جدول )

 البعد الأوّل

 أساليب واستراتيجيات التدريب الفردي

 البعد الثاّني

 أساليب واستراتيجيات التعزيز

 البعد الثاّلث

 أساليب واستراتيجيات التدريب المتنوعة

 رقم الفقرة
 معامل الارتباط

 مع البعد

معامل الارتباط 
 مع الأداة ككل

 رقم الفقرة
 معامل الارتباط

 مع البعد

معامل الارتباط 
 مع الأداة ككل

 رقم الفقرة
 معامل الارتباط

 مع البعد

معامل الارتباط 
 مع الأداة ككل

1 .624** .831** 9 .665** .748** 18 .610** .552** 

2 .599** .735** 12 .567** .672** 19 .608** .632** 

3 .624** .831** 11 .665** .748** 22 .355** .253** 

4 .599** .735** 12 .567** .672** 21 .625** .616** 

5 .624** .831** 13 .665** .748** 22 .650** .599** 

6 .599** .735** 14 .567** .672** 23 .628** .598** 

7 .624** .831** 15 .665** .748** 24 .679** .562** 

8 .599** .735** 16 .567** .672** 25 .635** .517** 

   17 .665** .748** 26 .726** .600** 

      27 .717** .653** 

      28 .757** .705** 

      29 .723** .685** 

      32 .702** .673** 

      31 .742** .703** 

      32 .736** .728** 

 (2.25*دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

 (.2.21مستوى الدلالة )**دالة إحصائيا عند 

عااملاا الارتبااط لفقاراا اساتبان2ي لا ظ  من الجدول رقإ )  ة( بأن  قايإ م 

معرفة معلمي التربية الخاصة بأساليب التعامال ماع الأطفاال ووي اطااراط 

نتميااة اليااه، كمااا 0.771 –0.611طياال التو ااد تراو اات بااين ) ( مااع الب عااد الم 

عاملاا ارتباط الفقراا مع الدرجة الكلية لادا  بين ) –0.568تراو ت قيإ م 

2.311). 

راسااة، تااإ  تابيق ااا لللتذحقااق ماان ثباااا الأدا   الأداة: ثانيااا: دلالات ثبااات لدذل

جتماع الدراساة وخاارج 22على عيناة اساتالاعية مكوناة مان ) ل مان م  ( معلماا

ساات دفة، وتااإذ اسااتخراج  راسااة الم  معاااملاا ثباااا الاتساااأ الااداخلي عينااة الدذل

عادلااة كرونبااا  ألفااا ) الأدا ، ( علااى فقااراا Cronbach Alphaباسااتخدام م 

 ( يبين معاملاا الثباا لأدا  الدراسة.1) والجدول

(: معاملات الثبات بطريقتي الاتساا الداخلي كرونباخ ألفا 5الجدول )

(Cronbach`s Alpha) 

 الأداة
الداخلي كرونباخ ألفا  طريقة الاتساا

Cronbach`s Alpha 

 0.871 أساليب واستراتيجياا التدريب الفردي

 0.847 أساليب واستراتيجياا التعزيز

 0.904 المتنوعةأساليب واستراتيجياا التدريب 

 0.939 الأداء ككل

 

عاملاا ثباا الاتساأ الداخلي )كرونبا  1وتبين من الجدول ) ( أنذ قيإ م 

(، كمااا 0.871 –0.842أبعااادل أدا  الدذراسااةل قااد تراو اات مااا بااين ) ألفااا( علااى

عامل كرونبا  ألفا لفقراا الأدا  ككل ) وت عد هاي  القايإ  (. 0.901بلغت قيمة  م 

. راسة، في طوءل ما أشاراء له الدراسااء  جيد  لأضرا  الدذل

 الأساليب الاحصائية المستخدمة  .12

تااإ اسااتخدام المتوسااااا الحسااابية السااؤال الأول والثاااني:  نللإجابااة عاا .1

 ارية.يالمع والانحرافاا

 .: تإ استخدام معامل ارتباط بيرسونالسؤال الثالث نللإجابة ع .2

 .تإ استخدام تحليل التباين الأ اديالسؤال الرابع:  نللإجابة ع .3

 عرض النتائج ومناقشتها:  .11

  أولاً: نتائج المتعلقة بالسؤال الأول والذي ينص على: "ما مادى معرفاة

معلمااااي التربيااااة الخاصااااة بخصااااائص الأطفااااال ذوي اضااااطراب طيااااف 

 التوحد؟"  

توساااااااا الحساااااابية، للإجاباااااة عااااان الساااااوال الأ ول، تاااااإذ  سااااااط الم 

والانحرافاااال المعياريااةل، ودرجااة التقياايإ لأبعاااد أدا  معرفااة معلمااي التربيااة 

اصااة بخصااائص الأطفااال ووي اطاااراط طياال التو ااد وللدرجااة الكليااة الخ

 ( ي بي ن نتائج ولن:6لادا ، والجدول )
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خصائص الأطفال ذوي اضطراب (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجالات مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية معرفة معلمي التربية الخاصة ب6جدول )

 طيف التوحد

 الرتبة مستوى الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الابعاد الرقم

 1 مرتفع 0.528 3.69 التواصل الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي البعد الأول 1

 0 مرتفع 0.490 3.68 البعد الثاني: أنماط سلوكية نماية 2

  مرتفع 0.454 3.86 الأدا  ككل

 

-2.31المتوسااا الحساابية قاد تراو ات ماا باين )أن ( 3يبين الجدول )

في المرتباة  التواصل الاجتماعي والتفاعل الاجتماعيعد ب    يغ جاء، (2.37

( 2.101وبااانحراف معياااري ) (2.37)متوساالأ  سااابي بلاات بااأعلى الأولااى 

مرتبااة الفااي  أنماااط ساالوكية نمطيااةعااد جاااء ب   فااي  ااينبمسااتوى "مرتفااع"، 

( بمساتوى 2.272( وبانحراف معياري )2.31الأخير  بمتوسلأ  سابي بلت )

باانحراف معيااري و( 2.13) ككال"مرتفع "، وبلت المتوسلأ الحساابي لاادا  

 بمستوى "مرتفع"( 2.212)

 البعد الأول: التواصل الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي 
 عد التواصل الاجتماعي والتفاعل الاجتماعي مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابي(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بل 7جدول )

 مستوى الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرات الرقم الرتبة

 مرتفع 2.111 2.20 اطاراط طيل التو د من قصور واطم في بالتفاعل الاجتماعي.يعاني الافل وو  3 1

 مرتفع 2.121 2.21 يعاني الافل وو اطاراط طيل التو د من عجز في مشاركة الاهتماماا مع الأخرين. 1 2

 مرتفع 2.122 2.01 يعاني الافل وو اطاراط طيل التو د من قصور في توظيل السلوكياا اللففية والغير اللففية. 5 3

 مرتفع 2.772 2.23 يوجد لدى الافل قصور في توظيل تعابير الوجه. 8 2

 مرتفع 2.770 2.20 يوجد لدى الافل قصور في التعامل بشكل مناسب بالمواقل الاجتماعية. 10 1

 مرتفع 2.722 2.71 يوجد لدى الافل قصور في ف إ تعابير الوجه. 7 3

 متوسلأ 1.132 2.32 طيل التو د لجيط الانتبا . يسعى الافل وو اطاراط 4 1

 متوسلأ 1.211 2.07 يستجيب الافل للمثيراا السمعية والبصرية. 11 1

 متوسلأ 1.231 2.02 يستجيب الافل وو اطاراط طيل التو د عند مناداته باسمه. 2 7

 متوسلأ 1.021 0.11 يستخدم الافل اللعب التخيلي. 9 12

 متوسلأ 1.102 0.11 الوجه عند المصافحة.ينفر الافل في  6 11

 مرتفع 0.528 3.69   
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-0.11المتوسااا الحساابية قاد تراو ات ماا باين )ان ( 1يبين الجدول )

يعاااني الافاال وو  " والتااي تاانص علااى( 2رقااإ )  ،  يااغ جاااءا الفقاار(2.20

فاااي  "اطااااراط طيااال التو اااد مااان قصاااور واطااام بالتفاعااال الاجتمااااعي.

 وبااااالانحراف المعياااااري (2.20المرتبااااة الأولااااى بمتوساااالأ  سااااابي بلاااات )

 ( والتاي تانص علاى "3بمستوى" مرتفع "، وجااءا الفقار  رقاإ ) (2.111)

ي ينفر الافل في الوجه عند المصافحة في المرتبة الاخيار  وبمتوسالأ  سااب

وبلاات بمسااتوى " متوساالأ"،  (1.102) وبااالانحراف المعياااري (،0.11بلاات )

( 2.37) للبعااااد قلااااة العمالااااة متعاااادد  الم اااااراا ككاااالالمتوساااالأ الحسااااابي 

 بمستوى " مرتفع ". (2.101) وبالانحراف المعياري

 البعد الثاني: أنماط سلوكية نمطية
 عد أنماط سلوكية نمطية مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابيةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بل (: 8جدول )

 مستوى الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرات الرقم الرتبة

 مرتفع 2.117 2.02 يعاني الافل وو اطاراط طيل التو د من نوباا ضضب مفاجاة. 19 1

0 12 
يف ر الافل وو اطاراط طيل التو د  ركاا نماية بسياة تتمثل )صل الألعاط في 

 صفوف(
 مرتفع 2.127 2.02

 مرتفع 2.127 2.11 يتعلق الافل وو اطاراط طيل التو د بالأشياء باريقة ضير عادية 16 2

 مرتفع 2.101 2.13 يف ر الافل وو اطاراط طيل التو د مصادا  عند الحديغ مثل )تكرار الكلماا( 13 2

 مرتفع 2.127 2.27 يوجد لدى الافل وو اطاراط طيل التو د صعوبة في تغيير الروتين اليومي. 14 1

 مرتفع 2.111 2.23 يتمسن الافل وو اطاراط طيل التو د في طقوس محدد  15 3

 مرتفع 2.112 2.23 اهتماماا محدود يف ر الافل وو اطاراط طيل التو د  17 3

1 18 
الافل وو اطاراط طيل التو د من تباين ملحوظ في الاستجابة للمدخلاا يعاني 

 الحسية.
 مرتفع 2.111 2.20

 مرتفع 2.112 2.71 الافل وو اطاراط طيل التو د سريع الغضب. 20 7

 متوسلأ 1.232 2.12 يشير الافل بإصبعه لإظ ار ما هو م تما به. 21 12

 مرتفع 0.490 3.68   

 

-2.12( ان المتوسااا الحساابية قاد تراو ات ماا باين )1يبين الجدول )

( والتاي تانص علاى " يعااني الافال وو 17(،  يغ جاءا الفقر  رقاإ )2.02

اطاااراط طياال التو ااد ماان نوباااا ضضااب مفاجاااة." فااي المرتبااة الأولااى 

( بمسااتوى" 2.117ري )( وبااالانحراف المعيااا2.02بمتوساالأ  سااابي بلاات )

( والتي تنص على " يشير الافال بإصابعه 01مرتفع "، وجاءا الفقر  رقإ )

لإظ اااار ماااا هاااو م تماااا باااه." فاااي المرتباااة الأخيااار  وبمتوسااالأ  ساااابي بلااات 

( بمسااااتوى " متوساااالأ"، وبلاااات 1.232(، وبااااالانحراف المعياااااري )2.12)

بااالانحراف ( و2.31المتوساالأ الحسااابي للبعااد أنماااط ساالوكية نمايااة ككاال )

 ." ( بمستوى " مرتفع2.272المعياري )

ياارى البا ااغ بااأن معلااإ التربيااة الخاصااة هااو أ ااد الوسااائلأ الم مااة التااي 

تلعااب دورا م مااا فااي تاادريب الأطفااال ووي اطاااراط طياال التو ااد، ويماار 

معلإ التربية الخاصة بمرا ل مختلفة من إعداد  إلى ساوأ العمال؛ وولان مان 

لمعلومااا الكاملاة اثنااء تلقياه التادريب قبال الخدماة خلال إكسابه المعارف وا

ل عباار الدراسااة الجامعيااة، وعناادما يخضااع  ل وم نيااا ماان أجاال أن يكااون اكاديميااا

المعلإ إلى التادريب واكتسااط المعاارف والم ااراا وصاقل خبراتاه وقدراتاه 

ل قاادرال  الأطفاالعلى التعامل مع  ووي اطااراط طيال التو اد ليصابم معلماا

  .على التعامل مع الحالاا

ويعزو البا غ النتيجة إلاى الادوراا التدريبياة أو المشااركة فاي الاور  

التعليميااة أو  ضااور المااوتمراا والناادواا واللقاااءاا العمليااة المتخصصااة 

  .التي تلق ا في أثناء الدراسة الجامعية أو العمل

 (Larraceleta, et al, 2022) نتيجة الدراسة الحالياة ماع دراساةلإ تتفق 

التاااي أظ ااارا أن هنااااس  اجاااة ملحاااة لمراجعاااة بااارامج التااادريب الجاااامعي 

والتاوير الم ني ودمج الممارساا القائماة علاى الأدلاة لادعإ معلماي التربياة 

الخاصااة الإساابانية فااي معااارف إ وتاااوير المن جيااة التااي تركااز علااى تعلاايإ 

ووي اطاراط طيل التو اد.  ولاإ تتفاق نتيجاة الدراساة الحالياة ماع  الالاط

التاي أظ ارا أن المعلماين اليوناانيين  (Ruxandra, et all, 2022) دراساة

مقارنااة بااالمعلمين الرومااانيين  ASD لاادي إ مسااتوياا أعلااى ماان معرفااة

المشاركين، وأن هناس أيضا  اجة كبير  للتدريب على جميع الأبعاد التاي تاإ 

حقيق في ا في كلا البلدين، كما أن ا تياجاا التدريب في رومانيا أكبر مماا الت

  .هي عليه في اليونان

  النتاااائج المتعلقاااة بالساااؤال الثااااني " ماااا مااادى معرفاااة معلماااي التربياااة

  الخاصة بأساليب التعامل مع الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد؟

توسااااااا  الحسااااابية، للإجابااااة عاااان السااااوال الثاااااني، تااااإذ  ساااااط الم 

والانحرافاااال المعياريااةل، ودرجااة التقياايإ لأبعاااد أدا  معرفااة معلمااي التربيااة 

الخاصة بأساليب التعامل مع الأطفال ووي اطاراط طيل التو اد وللدرجاة 

 (:7)الكلية لادا ، كما هو موطم بجدول

 



 نوافلة                                                                            22 – 00العلوم الإنسانية:  (،0) ، العدد23مجلد  (0202)مجلة جامعة بنغازي العلمية 

 الوطنية الكتب دار 751/0272: القانونيالإيداع  رقم .0172-7307 الورقي: ،0172-7361 الإلكتروني: الدولي/ الرقم. محفوظة الحقوق جميع. بنغازي جامعة ©2023

  30  
 

 
 

 والانحرافات المعيارية للمجالات مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية(: المتوسطات الحسابية 9جدول )

 مستوى الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الابعاد الرقم الرتبة

 مرتفع 0.493 4.47 البعد الثاني: أساليب واستراتيجياا التعزيز 2 1

 مرتفع 0.536 4.46 البعد الأول: أساليب واستراتيجياا التدريب الفردي 1 2

 مرتفع 0.494 4.32 المتنوعةأساليب واستراتيجياا التدريب البعد الثالغ:  3 3

 مرتفع 0.439 4.40 الأدا  ككل

-2.21( أن المتوسااا الحساابية قاد تراو ات ماا باين )9يبين الجدول )

عاد: أسااليب واساتراتيجياا التعزياز فاي المرتباة الأولاى (،  يغ جااء ب  2.20

( بمسااتوى 2.272( بااانحراف معياااري )2.21بااأعلى متوساالأ  سااابي بلاات )

فااي  المتنوعااةجاااء بعااد أساااليب واسااتراتيجياا التاادريب فااي  ااين "مرتفااع"، 

( 2.272باانحراف معيااري )و( 2.20مرتبة الأخير  بمتوسلأ  سابي بلات )ال

باانحراف و( 2.22لت المتوسلأ الحساابي لاادا  ككال )بمستوى "مرتفع "، وب

 بمستوى "مرتفع") 2.227معياري )

 هواستراتيجيات البعد الأول: أساليب التدريب الفردي
 مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية هواستراتيجيات التدريب الفردي عد أساليب(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بل 12جدول )

 مستوى الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرات الرقم الرتبة

 مرتفع 2.332 2.11 ا رص على انشاء علاقة  منه ايجابية مع الافل أثناء التدريب 5 1

 مرتفع 2.112 2.12 الم مةأقوم بجيط انتبا  الافل وو اطاراط طيل التو د قبل إعااء   1 0

 مرتفع 2.311 2.12 الى الأصعب. من الأس لأقدم الم ام بشكل متسلسل  3 2

 مرتفع 2.122 2.12 أقدم الم ام بما يتناسب مع مستوى الافل وو اطاراط طيل التو د. 2 2

 مرتفع 2.111 2.12 أتنوع في أساليب تعليإ الافل الفردية. 8 1

 مرتفع 2.111 2.11 للافل بشكل واطم ومحدد.أقدم التعليماا  6 3

 مرتفع 2.122 2.22 أقدم التلقين بما يتناسب مع مستوى الافل وو اطاراط طيل التو د. 7 1

 مرتفع 2.711 2.20 استخدم التوجيه بالكلام لإيضام كيفية تابيق الم ار . 4 1

 مرتفع 0.536 4.46   

 

-2.20المتوسااا الحسابية قد تراو ت ما بين )ن أ( 12الجدول )يبين 

نشااء إ رص علاى أ " والتي تنص على( 1رقإ )  ،  يغ جاءا الفقر(2.11

فاي المرتباة الأولاى بمتوسالأ  ".يجابياة ماع الافال أثنااء التادريبإعلاقاة  مناه 

بمسااتوى" مرتفااع "،  (2.33) وبااالانحراف المعياااري (2.11 سااابي بلاات )

ستخدم التوجياه باالكلام لإيضاام أ ( والتي تنص على "2وجاءا الفقر  رقإ )

 (،2.20كيفية تابيق الم ار ." فاي المرتباة الاخيار  وبمتوسالأ  ساابي بلات )

وبلاااات المتوساااالأ بمسااااتوى " مرتفااااع"،  (2.711) وبااااالانحراف المعياااااري

( 2.23ككاااال )دي أساااااليب واسااااتراتيجياا التاااادريب الفاااارالحسااااابي للبعااااد 

 بمستوى " مرتفع ". (2.123) وبالانحراف المعياري

 البعد الثاني: أساليب واستراتيجيات التعزيز
 الحسابية عد أساليب واستراتيجيات التعزيز مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بل 11جدول )

 مستوى الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الفقرات الرقم الرتبة

 مرتفع 2.120 2.10 أفحص المعززاا للتأكد من فعاليت ا. 9 7

 مرتفع 2.110 2.37 أ رص على تقديإ المعززاا المناسبة والفعالة مع الافل وو اطاراط طيل التو د. 11 12

 مرتفع 2.112 2.32 الغيائية بشكل صحيم و من. أ رص على استخدام المعززاا 10 11

 مرتفع 2.122 2.12 الصحيحة مشروط بالاستجابااأ رص على تقديإ المعززاا بشكل  12 10

 مرتفع 2.131 2.12 أ رص على استخدام المعززاا الأكثر تفضيلال للاستجاباا الجديد . 14 12

 مرتفع 2.100 2.21 مستمر. تقديإ المعززاا بشكلأتنوع في  16 12

 مرتفع 2.111 2.27 أقدم التعزيز بمعدل مناسب للحفاظ على ثباا الاستجابة. 17 11

 مرتفع 2.173 2.21 أتبع جدول تعزيز محدد أثناء التدريب. 15 13

 مرتفع 1.212 2.71 المتقنةالتدريجي من الاستجابة  التقارطأ رص على استخدام المعزز الأقل تفضيلال لتعزيز  13 11

 مرتفع 0.493 4.47   
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-3.97ن المتوسااا الحسابية قد تراو ت ماا باين )أ( 11يبين الجدول )

( والتاي تانص علاى " أفحاص المعاززاا 7(،  يغ جاءا الفقر  رقاإ )4.72

( 2.10للتأكاااد مااان فعاليت اااا." فاااي المرتباااة الأولاااى بمتوسااالأ  ساااابي بلااات )

( بمسااتوى" مرتفااع "، وجاااءا الفقاار  رقااإ 2.120وبااالانحراف المعياااري )

( والتااي تاانص علااى " أ اارص علااى اسااتخدام المعاازز الأقاال تفضاايلال 12)

" فاااي المرتباااة الاخيااار  .المتقناااةالتااادريجي مااان الاساااتجابة  التقاااارطلتعزياااز 

( بمساتوى " 1.212(، وبالانحراف المعيااري )2.71وبمتوسلأ  سابي بلت )

مرتفع"، وبلت المتوسالأ الحساابي للبعاد أسااليب واساتراتيجياا التعزياز ككال 

 ( بمستوى " مرتفع ".2.272( وبالانحراف المعياري )2.21)

  ه واستراتيجيات ةالتدريب المتنوعالبعد الثالث: أساليب 
 

 تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية واستراتيجياته مرتبةالتدريب المتنوعة  (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات بعد أساليب12جدول )

 مستوى المعياريالانحراف  المتوسط الحسابي الفقرات الرقم الرتبة

 مرتفع 2.111 2.10 المتقنةدعإ استقلالية الافل للقيام بالم ام أ 30 11

 مرتفع 2.122 2.11 الاالب أثناء تقديإ الأنشاة لغوية لدىأ رص على بناء مفاهيإ  32 17

 مرتفع 2.111 2.12 استخدم أسلوط التسلسل لتدريب الأهداف الوظيفية 28 02

 مرتفع 2.311 2.27 استراتيجية التدريب طمن البياة الابيعيةستخدم أ 19 01

 مرتفع 2.312 2.23 المباشر  بتدرط الم ارااالنميجة ستخدم أسلوط أ 18 00

 مرتفع 2.111 2.22  رص على استخدام استراتيجية تحليل الم ار  في تدريب الأهدافأ 27 02

 مرتفع 2.101 2.21 اللعب الحر أ رص على خلق الفرصة المناسبة للتعلإ أثناء 31 02

 مرتفع 2.121 2.21 استخدم استراتيجية تدريب المحاولاا المنفصلة 21 01

 مرتفع 2.172 2.21 استخدم أسلوط التشكيل في التدريب لاهداف الجديد . 29 03

 مرتفع 2.111 2.01 استخدم نفام التواصل القائإ على تبادل الصور 23 01

 مرتفع 2.122 2.03 استراتيجية التدريب من خلال الجداول المصور استخدم  22 01

07 24 
أتنوع في استخدام استراتيجياا التدريب مثل )الاستراتيجية القائمة على القصص 

 (.الاجتماعية المصور 
 مرتفع 2.111 2.11

 مرتفع 2.132 2.11 استخدم استراتيجية التدريب السلوس اللففي. 26 22

 مرتفع 2.171 2.27 بوساطة الاقران. استراتيجية التدخلاستخدم  20 21

 مرتفع 2.720 2.17 على النميجة بالفيديو التدريب القائمةاستخدم استراتيجية  25 20

 مرتفع 0.494 4.32   

 

-2.17)المتوسااا الحسابية قد تراو ت ما بين ن أ( 10يبين الجدول )

دعااإ اسااتقلالية أ " والتااي تاانص علااى( 22رقااإ )  ،  يااغ جاااءا الفقاار(2.10

 (2.10في المرتبة الأولى بمتوسلأ  سابي بلت ) ".الافل للقيام بالم ام المتقنة

بمسااتوى" مرتفااع "، وجاااءا الفقاار  رقااإ  (0.711) وبااالانحراف المعياااري

مة علاى النمووجاة استخدم استراتيجية التدريب القائ ( والتي تنص على "25)

وباالانحراف  (،2.17" في المرتبة الاخير  وبمتوسالأ  ساابي بلات ) .بالفيديو

أساليب وبلت المتوسلأ الحسابي لبعد بمستوى " مرتفع"،  (2.720) المعياري

 وباااالانحراف المعياااااري( 2.20ككااال ) واساااتراتيجياا التااادريب المتنوعااااة

 بمستوى " مرتفع ". (2.272)

لم ااراا العالياة فاي التعامال ماع لاماتلاس المعلماين  وأشارا النتائج إلى

ووي اطاراط طيال التو اد، وهايا يعاود إلاى اهتماام المعلماين فاي  الأطفال

تدريبياااة والماااوتمراا، والاطااالاع علاااى الدراسااااا الدوراا الاااالاشاااتراس ب

 والأبحاث العلمية الحديثة. 

ل متقان الأساليب دورل إر المعلإ بويرى البا غ أن دو لتحساين وتنمياة  ماا

التو اد الم ااراا الجدياد ، ومراعاا  طيال كساط الأطفال ووي اطاراط إو

ا تياجات إ المتنوعة، وأن من أهاإ الم ااراا التاي يجاب أن تكاون لادى معلاإ 

التربية الخاصة واللازمة للتعامل مع الأطفاال ووي اطااراط طيال التو اد 

ياا التاي تلائاإ هاي  الفااة، هو القدر  على تكييل البرامج التعليمية واستراتيج

ومن ااا أساالوط التعزيااز والتلقااين والنميجااة، وتشااكيل الساالوس، واسااتراتيجية 

القصااص الاجتماعيااة، واسااتراتيجياا تاادخلاا التواصاال الابيعااي الفااردي، 

 طفال ووي اطاراط طيل التو د. الأالفردية بين  الفروأوعليه مراعا  

 & Valdimarssonلااااإ تتفااااق نتيجااااة الدراسااااة الحاليااااة بدراسااااة )

Vilhjálmsson, 2019 المعلماااااين لااااادي إ بعااااا  ( التاااااي أظ ااااارا باااااأن

الاسااتراتيجياا المسااتخدمة مااع طلبااة اطاااراط طياال التو ااد ولاايه لاادي إ 

 القدر  على تابيق هي  الاستراتيجياا بشكل كامل.

نتائج السؤال الثالاث " هال توجاد علاقاة ارتباطياة ذات دلالاة إحصاائية عناد 
( باااين معرفاااة معلماااي التربياااة الخاصاااة بخصاااائص α ≤ 2.25مساااتوى )

 الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد وأساليب التعامل معهم؟

بااين الثالااغ تااإ اسااتخراج معاماال ارتباااط بيرسااون  وللإجابااة عاان السااوال

معرفااة معلمااي التربيااة الخاصااة بخصااائص الأطفااال ووي اطاااراط طياال 

 (. 12، كما هو موطحة بجدول )التو د وأساليب التعامل مع إ
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 (: معامل ارتباط بيرسون بين معرفة معلمي التربية الخاصة بخصائص الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد وأساليب التعامل معهم13جدول )

  الابعاد
التواصل الاجتماعي والتفاعل 

 الاجتماعي
 أنماط سلوكية نمطية

الأطفال ذوي خصائص 

 اضطراب طيف التوحد

أساليب واستراتيجيات التدريب 

 الفردي

 **449. **508. **266. رمعامل الارتباط 

 0.000 0.000 0.002 الدلالة الإ صائية

 127 127 127 العدد

 أساليب واستراتيجيات التعزيز

 **361. **371. **248. معامل الارتباط ر

 0.000 0.000 0.005 الدلالة الإ صائية

 127 127 127 العدد

أساليب واستراتيجيات التدريب 

 المتنوعة

 **524. **548. **353. معامل الارتباط ر

 0.000 0.000 0.000 الدلالة الإ صائية

 127 127 127 العدد

 **528. **562. **346. معامل الارتباط ر 

معرفة معلمي التربية الخاصة 

الأطفال بأساليب التعامل مع 

 ذوي اضطراب طيف التوحد

 0.000 0.000 0.000 الدلالة الإ صائية

 127 127 127 العدد 

 

دالاة إ صااائيا ارتباطياة إيجابيااة وجاود علاقااة  (12) مان الجاادول ضاميت

معرفة معلمي التربية الخاصة بخصائص الأطفال ووي اطاراط طيال بين 

 .التعامل مع إ التو د وأساليب

وياارى البا ااغ أن معرفااة معلمااي التربيااة الخاصااة بخصااائص الأطفااال 

ووي اطاراط طيل التو د، يس ل عليه وطع الخالأ العلاجياة والتدريبياة 

ل إ، فيكاون المعلاإ علاى دراياة كاملاة وتعارف علاى ماواطن الضاعل والقاو  

 ا.لاطفال ومساعدت إ على تدريب واكتساط الخبراا واتقان الم ارا

ن التدريب كان له تاأثير إيجاابي ( بأAlison, et al, 2021وتأكد دراسة )

كبياار علااى تقييماااا الكفاااء  الياتيااة للمعلااإ فيمااا يتعلااق بالعماال مااع الااالاط 

تف اار النتااائج بشااكل  يااغ مج. االمصااابين بالتو ااد فااي الفصاال الدراسااي الااد

ير الم نااي موقاات الحاجااة والأهميااة لتااوفير المزيااد ماان التاادريب علااى التاااو

لمعلمااي التعلاايإ العااام للعماال مااع الااالاط المصااابين بالتو ااد لتحسااين الكفاااء  

الياتية للمعلإ ولتوفير تجربة تعليمية أكثر فاعلية وشامولية وتاإ قيااس الكفااء  

الياتيااة للمعلااإ ماان خاالال تكيياال اسااتالاع ماان دراسااة تتعلااق بالكفاااء  الياتيااة 

 .للمعلإ في تدريه التغيية

لمتعلقااة بالسااؤال الرابااع " هاال توجااد فااروا ذات دلالااة إحصااائية الإجابااة ا
(2.25  ≥α لمعرفة معلمي التربياة الخاصاة بأسااليب التعامال ماع الأطفاال )

 غير )سنوات الخبرة(؟تذوي اضطراب طيف التوحد تبعاً لم

تإ استخراج المتوسااا الحساابية والانحرافااا  للإجابة عن هيا السوال

معلمي التربية الخاصاة بأسااليب التعامال ماع الأطفاال ووي لمعرفة المعيارية 

 (. 12، كما هو موطم بالجدول )اطاراط طيل التو د

 

الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد  (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكفايات الاستراتيجية لمعرفة معلمي التربية الخاصة بأساليب التعامل مع14جدول رقم )

 عدد السنوات الخبرة

 عدد سنوات الخبرة

 ككل الثالث الثاني الاول  

 سنواا 1-2
 4.31 4.35 4.26 4.29 س

 0.617 0.624 0.491 0.843 ع

 فاقل 2-12
 4.50 4.43 4.53 4.60 س

 0.448 0.553 0.419 0.445 ع

 سنة فاقل 11-11
 4.35 4.31 4.45 4.31 س

 0.454 0.483 0.517 0.579 ع

 فأكثرسنة  13
 4.42 4.31 4.50 4.54 س

 0.413 0.489 0.489 0.467 ع

 س=المتوسط الحسابي، ع = الانحراف المعياري 
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ل في المتوسااا الحساابية والانحرافااا 12يبين الجدول ) ( تباينال ظاهريا

المعيارية لمعرفة معلمي التربية الخاصاة بأسااليب التعامال ماع الأطفاال ووي 

اطاااااراط طياااال التو ااااد لعاااادد الساااانواا الخباااار  ولبيااااان دلالااااة الفااااروأ 

ادي الإ صااائية بااين المتوسااااا الحسااابية تااإ اسااتخدام تحلياال التباااين الأ اا

 (.11جدول )موطم ب

 

 (: تحليل التباين الأحادي لأثر عدد سنوات الخبرة لمعرفة معلمي التربية الخاصة بأساليب التعامل مع الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد15جدول رقم )

 الدلالة الإحصائية قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

Intercept 876.918 1 876.918 4494.217 0.000 

 0.732 0.429 0.084 3 0.251 عدد سنوات الخبرة

   0.195 123 24.000 الكلية

    127 2480.332 الخطأ

    126 24.251 الكلي

 

 ( الآتي:11يتبين من الجدول )

( تعاازى لأثاار عاادد α0 2.21 ) دلالااة إ صااائيةعاادم جااود فااروأ واا 

وبدلالااة ا صااائية بلغاات  2272.01ساانواا الخباار  ،  يااغ بلغاات قيمااة ف 

2.120 

خاصاة مان يتعامال ماع بعلاى معلاإ التربياة الخاصاة و هيرى البا اغ بأنا

الخبار   أناه مان الضاروري أن يمتلان اطاراط طيل التو د،ووي  الأطفال

 الأطفاال مان فااة كاون إ فااة لادي إ  ساساية عالياة،الملمة فاي تعلايإ وتادريب 

تساااعد  علااى إعااداد بياااة صاافية  منااة، ووطااع خاااة تعليميااة وتدريبيااة  كمااا

 شاملة. 

 التوصيات: .12

 في طوء النتائج التي توصلت إليه هي  الدراسة يوصى البا غ كما يلي: 

 الاهتمام ببرامج الإعداد والتدريب قبل الخدمة وولان بتضامين ا لمسااقاا 

 تتناول الحديغ عن اطاراط طيل التو د. 

  الاهتمااام بااالمعلمين  ااديثي الخباار  والعماال علااى تاااوير م ااارات إ بسااد

الثغراا التي قد تكون موجود  نتيجة إعادادهإ عبار بارامج التادريب قبال 

الخدمة مع التركيز على دور المعلمين الأعلى خبار  فاي مسااعد  هاولاء 

   من خبرات إ العملية. المعلمين وتمكين إ من الاستفاد

  إجراء المزيد من الدراساا على فااة معلماي التربياة الخاصاة، وبخاصاة

 معلمي الأطفال ووي اطاراط طيل التو د.
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